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PEDAGOGIKA CZASOW WOJNY.
O PRZEMIANACH POWINNOSCI PEDAGOGIKI
W KONFRONTACJI Z RZECZYWISTOSCIA WOJNY

,»Ciagla obecnos¢ wojen (...), realno$¢ gwaltownej $mierci w wyniku
zamachow terrorystycznych czyni bardzo aktualnym Korczakowskie
prawo dziecka do smierci, do wiedzy o niej i przygotowania na spo-
tkanie z nig. Niezmiernie mato jest badan z tego obszaru. Warto (...)
przywroci¢ czytelnikom §wietne studia empiryczne Ludwika Bandury
nad skutkami wojny w psychice dzieci i mlodziezy, zrédlowe publi-
kacje Mariana Walczaka, wspomnienia Kazimierza Obuchowskiego
z wojennej zsylki na Syberii czy studium Wiestawa Theissa”.

(Kwiecinski, 2004, s. 89)

»Zanik poczucia wspotodpowiedzialnosci 1 bierny stosunek do (...)
tego, co si¢ dzieje nie na wiasnym ciasnym odcinku zainteresowan
i pracy, doprowadzity (...) do ustrojow totalnych i wojen”.

(Bandura, 1947, s. 121)

,»Jo w uchodzczyniach zobaczyly$my spectrum tragedii (...) w obliczu
rozpetanej rosyjska agresja brutalnej bezwzglgednosci wojny. Ich glosy
(...) ukazuj[g] dramat koniecznosci (...) decyzji w warunkach stresu,
strachu i egzystencjalnej niepewnosci. Sg to narracje (...) o ratowaniu
zycia (...), o tesknocie (...), o budowaniu codziennosci (prze)trwania
w nowym, obcym dla nich miejscu”.

(Boron, Gromkowska-Melosik, 2022, s. 7-8)
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,Czas przygotowywac si¢ juz nie do wojny, bo ta trwa, tylko do obrony
tego, co jeszcze pozostato obecnym pokoleniom, by mogtly przetrwac
i odnalez¢ (...) [si¢ wobec] nowych podziatéw geopolitycznych. [...]
Jeszcze odwraca si¢ uwage spoteczenstwa od kluczowych zagrozen
panstwowosci polskiej konfliktami natury §wiatopogladowej, skanda-
lami (...), bySmy naiwnie sadzili, ze mozliwy bedzie powr6t do poko-
jowej przesztosci, do czasow prosperity”.

(Sliwerski, 2023 _b)

»Zagrozenia spelniaja wielorakie funkcje w zyciu jednostek i spote-
czenstw; wywoluja réznego rodzaju zachowania, m.in. sktaniajg do
przeksztalcen istniejacych struktur i funkcji”.

(Kojs, 2012. s. 24)

Jesli uprawiasz pedagogike i pragniesz pokoju w relacjach miedzy ludz-
mi, narodami i panstwami, to uprawiaj rowniez pedagogike poszukujaca wia-
sciwych odpowiedzi na trudne wyzwania czasow wojny, ktéora mozna okresli¢
jako ,,pedagogike czasow wojny”. Jesli chcesz pokoju, to zawczasu dostrzegaj
i podejmuj powinnosci pedagogiki, ktore moga wystapi¢ i wystepuja w kon-
frontacji z bolesng i tragiczng rzeczywisto$cig wojny.

Sprawa odpowiedzialno$ci i troski pedagogiki o pokdj w obliczu zagro-
zenia wojna to takze szczeg6lny przypadek pozadanego podejscia pedagogiki
do wielowymiarowej kwestii wolnosci: Jesli uprawiasz pedagogike i wyrazasz
autentyczng troske o ludzka wolnos$¢, to rowniez — juz teraz — uprawiaj pedago-
gike dajaca wilasciwa odpowiedz na trudne wyzwania czasow zagrozen i znie-
wolenia. Jesli dazysz do ksztattowania i wzmacniania warunkoéw sprzyjajacych
ludzkiej wolnosci to — zanim nie bedzie juz zbyt p6zno — dostrzegaj i podej-
muj te powinnosci pedagogiki, ktore moga wystapic¢ i wystepuja w konfrontacji
z zagrozeniami roznorakim zniewoleniem.

Tak sformulowane na wstepie i dopetniajace si¢ z soba postulaty adre-
sowane wobec pedagogiki, narzucajg si¢ niejako same przez si¢, ze wzgledu
na swg materig, pokoj i wolnos¢ — dgzenie do pokoju i dgzenie do wolnosci —
sa z soba bowiem $cisle zespolone, tak jak i $cisle sa z sobg zespolone wojna
i zniewalanie. Cho¢ trzeba zauwazy¢, iz rzeczywisto$¢ bywa o wiele bardziej
ztozona, bo czasy pokoju i wolno$ci moga — niestety — tudzi¢ swa ,,wiecznotr-
watoscia szczgsliwej Arkadii”, ktora nie wymaga — takze od pedagogiki — nie-
ustannej i czynnej (czujnej) troski o pokoj i wolnosé. Co gorsza, czasy pokoju,
jesli wydaja si¢ dane raz na zawsze, to moga swoiscie rozprezac i rozleniwiac,
moga skutkowac ospata gnu$noscia i zobojetnieniem na sprawy pokoju i wol-
no$ci, mimo iz — odsuwane z pola zainteresowan i uchodzace z pola widzenia,
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nierozpoznawane — zagrozenia pokoju i wolnosci bedg si¢ coraz bardziej po-
tegowaly i konkretyzowaty si¢ w ich niszczacej mocy. Natomiast w czasach
wojny, okupacji i zniewolenia, jako czasach daleko posunigtej dehumanizacji
1 wzmagania si¢ pogardy wobec cztowieka, pogardy wobec warto$ci ludzkiego
zycia i wobec godno$ci osoby!, dzieki ujawniajgcym sie wowczas — na przekor
nieprzyjaznym warunkom — szlachetnym postawom i zadzierzgnigtym dzigki
nim relacjom mi¢dzyludzkim, mogg si¢ wytwarza¢ — emanujace swymi walora-
mi — oazy poczucia wolnosci 1 wspolnoty ludzi wolnych, oazy manifestowania
si¢ i respektowania ludzkiej godnosci, cho¢ cena, jaka przychodzi w tych wro-
gich warunkach zaplacic za ich wytworzenie i utrzymanie bywa bardzo wysoka,
wrecz heroiczna, bo bywa daning cierpienia i ofiary z wtasnego zycia.

W tej godzinie ludzkich dziejow, gdy doswiadczanie wojennych zagro-
zen 1 dramatow staje si¢ niepokojaco bliskie, to w szczegdlnosci moze nasu-
wac sie takie — owszem, wymagajace zastrzezen, gdyz obarczone ryzykiem
niepozadanych z punktu widzenia pedagogiki interpretacji, m.in. nawotujacych
do totalnej militaryzacji zycia — przeksztatcenie tacinskiego powiedzenia: Si vis
pacem, para bellum (,,Jesli chcesz pokoju, przygotuj si¢ do wojny”) uzytego
w rzymskim traktacie Epitoma rei militaris (Zarys wojskowosci) autorstwa Pub-
liusza Flawiusza Wegecjusza Renatusa (IV w. n.e.). To powiedzenie przywoluje
si¢ w debacie publicznej i akademickiej jako dobitnie wyrazong przestroge i za-
razem jako zachete, aby zapobiega¢ mogacej nadejs¢ militarnej agresji ze stro-
ny wrogow rozzuchwalonych czyja$ stabo$cig i bierno$cig, wrecz gnusnoscia.
Bywa jednak tak, ze banalizuje si¢ dajacy si¢ wykry¢ glebszy — niz tylko bez-
posrednio militarny, rozbudowy sit zbrojnych i pomnazania ich arsenatu — sens
wezwania ,,przygotuj si¢ do wojny”, aby dzigki temu takze moc zachowac upra-
gniony pokoj. Sg warte wychwycenia podobienstwa i réznice migdzy ,,przygo-
tuj si¢ do wojny” a przygotowaniem si¢ do innych naznaczonych trudnos$ciami
sytuacji i niekorzystnych uwarunkowan, np.: wezwanie ,,przygotuj si¢ do — jak
si¢ powiada: ataku — ostrej zimy”, aby zawczasu dokona¢ stosownych do oko-
licznos$ci zmian i zabezpieczy¢ sig, dzieki czemu bedzie mozna w miare spo-
kojnie egzystowa¢ w niedogodno$ci mrozow i $niezyc (podobnie ,,przygotuj si¢
do wysokich temperatur, do uciazliwosci upatow”). Aczkolwiek te wzmozone
zagrozenia 1 nieprzewidywalne skutki, ktore niesie z sobg wojna, maja o wiele
bardziej powazny i ztozony charakter. Dlatego tym bardziej zasadne jest we-
zwanie, aby do odparcia tych zagrozen mozliwie odpowiednio si¢ przygotowac,

' O godnosci ludzkiej w narracji spotecznej, o rozumieniu koniecznosci respektowania ludzkiej
godnosci i o potrzebie trafnego rozpoznawania jej zagrozen (rowniez w badaniach socjopedago-
gicznych) zob. rozprawy Janusza Marianskiego: (Marianski, 2016); (Marianski, 2017); (Marian-
ski, 2019, s. 5-29); (Marianski, 2021); por. (Dziekonski, 2022, s. 143-154).
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a nade wszystko, aby im na wiele sposobow — i to z calych sit — skutecznie za-
pobiega¢ (podejmujac zdecydowane dziatania prewencyjne)?.

Powiedzenie Si vis pacem, para bellum moze i powinno by¢ odczytywa-
ne rowniez w perspektywie zainteresowan badawczych pedagogiki. Co wigcej,
wydaje si¢ ono mie¢ w sobie pedagogiczng intencj¢ 1 nie$¢ z sobg pedagogiczne
przestanie. Owszem, jest ono doslownie: niepokojace (,,nie-pokojace”), gdyz
budzi niepoko6j w imig troski o kruchy i zagrozony pokoj. Z tym przestaniem
powinna mierzy¢ si¢ zatroskana o sprawy ludzkie i dobro cztowieka refleksja
pedagogiczna, sytuujac, to zrodtowo starozytne przestanie — jako wyraz reali-
stycznej troski o pokdj — w kontekscie swoich czasow, w kontekscie aktualnych
—1jakby w duzej mierze zaskakujacych nas, niespodziewanych — wyzwan, nie-
pokojow i militarnych zagrozen, z ktorymi trzeba si¢ wspotczesnie zmagac.

Czy liczaca si¢ z trudnymi wymogami i wyzwaniami rzeczywistosci
spraw ludzkich, troska o pokdj i troska o wolnos¢ powinna sktania¢ (wrecz
przynaglac¢) akademicka pedagogike do niejako ustawicznego jej uprawiania
rowniez jako dyscypliny poszukujacej wlasciwych odpowiedzi na szczegodl-
nie trudne sytuacje (zagrozenia) czasoOw wojny i czaséw zniewolenia? Czy tak
ukierunkowana i artykulowana troska ma by¢ takze motywacja do wnikliwego
rozpoznawania i konsekwentnego spetiania powinnosci pedagogiki w trud-
nej konfrontacji z naznaczong bolem i okrucienstwem rzeczywistoscig wojny
i zniewolenia? Czy dokonane na poczatku dociekan przeksztatcenie zalecenia:
,Jesli cheesz pokoju, przygotuj si¢ do wojny” na formule: ,,Jesli chcesz pokoju
1 jesli troszczysz si¢ o wolnos¢, to rowniez uprawiaj pedagogike wtasciwg dla
wyzwan i zobowigzan pedagogicznych czaséw wojny i czaséw zniewolenia”
powinno na stale (w kazdym czasie) by¢ jednym z konstytutywnych wyznacz-
nikow uprawiania kazdej rzetelnej i poglebionej refleksji pedagogicznej, jak
i kazdej praktyki pedagogicznej? Ta antropologiczno-aksjologiczna i zarazem
metapedagogiczna kwestia nasuwa si¢, tym bardziej ze rzeczywistos¢ jest — nie-
stety — taka (a nie inna), iz wojny (wojen) i zniewolenia (wprost: niewolnic-
twa) nigdy nie udato si¢ na state w pelni wygasi¢ w skali ziemskiego globu/

2 W sytuacji zagrozen konfliktami (takze militarnymi) niezbe¢dne jest ksztattowanie umiejetno-
$ci dialogu, ktora za podstawg ma zdolnos¢ trafnego rozpoznania rzeczywistosci. Jak zauwa-
za Leszek Korporowicz: ,,Umiejetnos¢ opanowania narastajacych (...) konfliktow jawi si¢ (...)
jako jedna z kluczowych kompetencji wobec migracji i wzrastajacej roznorodnosci kulturowe;.
W sferze komunikacji postawy o charakterze przedmiotowym eskaluja jedynie poglebiajace sig
dysfunkcje. Aby zatrzymac destrukcyjne podzialy, konieczne jest dowarto§ciowanie i ksztattowa-
nie postaw podmiotowych, ktore umiejetnosci te moga w istotny sposdb wspomoc, a przynajmnie;j
osiagnac¢ stan rownowagi. W relacjach pomiedzy przedstawicielami ré6znych kultur, narodow i or-
ganizacji niezbgdne staje si¢ wigc opanowanie nie tyle socjotechnicznych umiejg¢tnosci perswazji,
modelowania wptywu i oddziatywan, ile znacznie trudniejszej sztuki dialogu o racjonalnosci, bu-
dowanej na respektowaniu ontologii, a wigc realnosci podmiotu i potencjatu jego duchowosci”.
(Korporowicz, 2016, s. 23); w tym kontekscie sytuuje si¢ takze sprawa rozumienia bezpieczen-
stwa kulturowego, zob. (Korporowicz, 2018, s. 32-59).
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ludzkosci. Wciaz wybuchaja kolejne konflikty zbrojne, ktore przybieraja roz-
ng posta¢ (co do zasiggu, intensywnosci i dtugotrwatosci dziatan militarnych),
niosgc zniwo $mierci i cierpienia, skutkuja destrukcja, deprawacja i dehumani-
zacja, a wspolczesnie — jak si¢ zauwaza — prowadzona jest na wielu frontach
Ltrzecia wojna swiatowa w kawatkach”. Wcigz zniewala si¢ ludzi i wzrasta nie-
wolnictwo, intensyfikuje si¢ zbrodniczy handel ,,zywym towarem”, a nadmienic¢
nalezy, iz zachodza — w catych ludzkich dziejach — $cisle powigzania migdzy
wojng a niewolnictwem, zwlaszcza pozyskiwanie i eksploatowaniem niewolni-
koéws. Cho¢ czestokro¢ tej sytuacji — jako swoiscie wstydliwej i skandalicznej
—nie chce si¢ dostrzega¢ w nalezycie wnikliwy sposob 1 wyraznie eksponowaé
w badawczym ogladzie wspdlczesnosci.

Tradycja pedagogicznych badan Ludwika Bandury nad oddzialy-
waniem doSwiadczenia wojny na dzieci i mlodziez

Gdy w 2004 roku Zbigniew Kwiecinski opracowat i wydal (poprzedzajac
wstepem) fragmenty rozprawy doktorskiej z 1950 roku autorstwa — jednego
ze swych akademickich mistrzow — Ludwika Bandury (1904-1984) pod tytu-
tem Wplyw wojny na psychike dzieci i mlodziezy (Bandura, 2004), wowczas
publikacja ta mogta by¢ postrzegana — w polskich warunkach — jako szansa
zapoznania si¢ z cennymi archiwaliami z dziejow polskiej (torunskiej) nauki,
jako przyblizenie wartosciowych poznawczo badan, ktére byly prowadzone
w powojennej pedagogice i osadzone w kontekscie do§wiadczen wojennych?,
jak tez w tamtych latach byty bardzo potrzebne dla praktyki dzialan pedago-
gicznych. Cho¢ w 2004 roku mozna bylo na publikacje tych badan spojrzeé¢
réwniez jako na podejmujaca wcigz aktualng problematyke, wojny — nieste-
ty — toczyly si¢ bowiem w roznych rejonach $wiata®, polscy zolnierze brali
udziat w kontyngentach sit zbrojnych w Afganistanie i Iraku, a przedmiotem
badan r6znych dyscyplin byt migdzypokoleniowy przekaz doswiadczen i traum
wojennych (m.in. zjawisko postpamigci trzeciego pokolenia). Gdy natomiast

3 W ksigzce Disposable People. New Slavery in the Global Economy (Jednorazowi ludzie. Nowe
niewolnictwo w gospodarce swiatowej), autorstwa Kevina Balesa (Bales, 1999/2012), badajace-
go w skali globalnej wspotczesne niewolnictwo, zwlaszcza od strony ekonomiczno-gospodar-
czej (Bales jest wspotautorem Global Slavery Index), wskazuje si¢ na powigzanie niewolnictwa
z oplacalno$cia niektorych galezi dziatalnosci gospodarczej i zyskami finansowymi tych, kto-
rzy wykorzystuja pracg niewolnikow. Podkresla, ze obecnie liczba niewolnikéw jest najwigksza
w dziejach. Na te kwestie zwraca uwage Katarzyna Zarzecka (Zarzecka, 2022).

4 O problematyce ,,wychowania w czasach pogardy” w odwotaniu do doswiadczen I wojny
swiatowe]j zob. Marek i Jasinski, 1989; Theiss, 2012 (o sieroctwie wojennym polskich dzieci
w latach 1939-1945); Kostkiewicz 2020.

5 O wojnach (toczacych si¢ w ponowoczesno$ci) jako aktualnym wyzwaniu takze dla rozwijania

teorii stosunkow miedzynarodowych i prawa migdzynarodowego zob. Zenderowski, Cebul, 2017,
s. 9-39; por. Aron, 1995; Hassner, 1998; Walzer, 2006; Walzer, 2010; Baran, 2018.
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na XI Ogdlnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym w Poznaniu 20-22 wrze$nia
2022 roku — Zjezdzie majacym przewodni temat: Przesilenie. Budujmy lepszy
Swiat w sobie i pomigdzy nami — w plenarnym (rozpoczynajacym) wystapieniu
pt. Wptyw wojny na psychike dzieci i mlodziezy — 75-lecie badan Ludwika Ban-
dury Zbigniew Kwiecinski przedstawiat to samo zagadnienie i na tej podstawie
opublikowat w ksiedze Zjazdu krotki szkic pt. Ludwik Bandura o krzywdach
wojennych dzieci oraz o zadaniach szkoly uspolecznionej (Kwiecinski, 2023)
oraz wicksze studium zatytutowane Slady psychiczne wojny w badaniach Lu-
dwika Bandury (Kwiecinski, 2022), to ta sama problematyka — ktora w 2004
roku, niecate dwadziescia lat wczesniej, mogta niestusznie uchodzi¢ za nieco
antykwaryczng — obecnie stala si¢ wregcz palaco aktualna. A co wigcej, badania
Ludwika Bandury odczytuje si¢ obecnie jako pionierskie dla dzi§ podejmowa-
nych badan i inspirujace do zwrdcenia bacznej uwagi na problematyke — hic
et nunc — wymagajaca skupionych na niej badan. To przyktad jak w kazdym
czasie — a zwlaszcza w takim, ktory moze tudzi¢ i mami¢ spetnieniem si¢ wi-
zji ,,wiecznego pokoju” — w rzetelnie uprawianej pedagogice nalezy roOwniez
uwzglednia¢ pedagogiczne badania dotyczace do§wiadczenia czaséw wojny.
Aby jednak nalezycie spetnia¢ powinnosci badawcze pedagogiki konfrontujace;j
si¢ z doswiadczeniami czasOw wojny, to trzeba — tak jak Ludwik Bandura — wy-
pracowac w sobie okreslone zdolnosci intelektualne i trzeba respektowac rygo-
ry metodologiczne, aby nie da¢ si¢ uwies¢ pozornie wzniostemu pustostowiu:

»Z rozprawy tej — jak ujmuje to Zbigniew Kwiecinski — wylania si¢
obraz (...) Ludwika Bandury jako badacza dociekliwego, krytycznie
postugujacego si¢ literatura Swiatowa, rozwaznie wyprowadzajacego
whnioski z bogactwa wytworzonych zrodet empirycznych, umiejacego
zawiesi¢ wlasne przekonania wobec budzacych najwyzsze emocje do-
swiadczen dzieci jako ofiar wojny i okupacji. To pedagogia krytyczne-
go i taktownego realizmu”. (Kwiecinski, 2022, s. 133-134)

To bardzo wazne — tak od strony wymagan metodologicznych, jak i wy-
magan aksjologicznych — aby pedagogiczne badania podejmujace problematyke
doswiadczenia czaséw wojny stanowity dojrzala ,,pedagogie krytycznego i tak-
townego realizmu”, bo inaczej rozming si¢ z tg trudng i ztozong rzeczywistoscia,
ktéra maja wnikliwie rozpatrywac¢ i ukazywac (taka, jaka ona jest/ taka, jaka ona
byta), ktorej — rzec mozna — majg odda¢ sprawiedliwos¢. Konkludujac wywod,
Zbigniew Kwiecinski zauwaza odnosnie do doktoratu Ludwika Bandury z 1950
roku:

»1a rozprawa za§ mogtlaby si¢ sta¢ najlepsza lekcja pacyfizmu. Zresz-
ta w koncowych partiach tej pracy Ludwik Bandura kilkakrotnie uzyt
pojecia «pedagogika pacyfistyczna». Moglaby byc¢... Ale nie zostata
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opublikowana. Dlaczego? Za chwile rozszalala si¢ «wojna» na «fron-
cie ideologicznymy, za chwile pedagogike polska postawiono przed
«trybunatem marksizmuy i zaczela si¢ pisanina, gadanina i zalew ksig-
zek o «wychowaniu socjalistycznymy, ktére zmieni¢ miato i stworzy¢
«nowy wspaniaty Swiat». Dla pedagogiki oznaczalo to regres o 20 lat.
Odsunigto od pracy wybitnych uczonych, zawieszono badania. I trzeba
byto zacza¢ wszystko od poczatku...” (Kwiecinski, 2022, s. 134)

Przy okazji wskazania na mozliwo$¢ wlasciwego i poglebionego ro-
zumienia pojecia ,,pedagogika pacyfistyczna”, Zbigniew Kwiecinski sygna-
lizuje — podjeta w dalszej czgsci prowadzonych tu dociekan — destrukcyjng
militaryzacje ,,wojennego” uprawiania pedagogiki w PRL-u i ideologicznie
motywowanych dazen do ,,wychowania socjalistycznego” (pedagogiki i edu-
kacji traktowanych instrumentalnie jako narzedzi walki o utrwalanie ustro-
ju). Wyraza takze tezg, iz ,,wielostronne, staranne i krytycznie wykorzystane
badania empiryczne uchronity Ludwika Bandure od jakiegokolwiek pedago-
gizmu, od wiary, iz od wychowania zalezg losy kraju. Podkreslat on wzajemna
zalezno$¢ ogodlnych zmian politycznych, ekonomicznych, spotecznych i kul-
turalnych ze zmianami w o§wiacie, w treSciach i formach ksztatcenia i wycho-
wania” (Kwiecinski, 2022, s. 131). W kontekscie trafnej krytyki pedagogizmu
nasuwa si¢ uwaga, ze pedagogika, takze ta okre§lana mianem ,,pacyfistycznej”
lub ,,pedagogiki (dla) pokoju”, aby byla pedagogika rzetelng i wiarygodna,
to réwniez powinna ona — tak jak to czynit Ludwik Bandura — realistycznie
uwzgledniac¢ i bada¢ doswiadczenia czasow wojny i zniewolenia (oraz ich da-
lekosiezne konsekwencje).

Na badawcze i1 praktyczne zadania psychologii i pedagogiki w zwigzku
Z wystgpujaca u wiezniow niemieckich obozow koncentracyjnych ,,psychoza
obozowgq”, tuz po zakonczeniu Il wojny §wiatowej wskazywat Ludwik Fleck
(1896-1961). Odwotujac si¢ do osobistych przezy¢ i obserwacji z obozow kon-
centracyjnych, w ktorych byl osadzony, zwracal on uwage na fakt, iz: ,,Wielu
wieznidw odczuwato nie tyle strach przed przesladowca, ile pewnego rodzaju
specyficzng, niewolnicza «czesé»” (Fleck, 2007, s. 294). Wnioski z obserwa-
cji zachowan, ktore potegowaly i poglebialy — od wewnatrz — stan zniewo-
lenia wigeznidow, sktaniaty Ludwika Flecka do sformutowania pedagogicznego
postulatu odpowiedniego przygotowania ludzi (i to zawczasu) do konfrontacji
z degenerujaca postawy ludzkie sytuacja obozowych zaleznosci. Waznym za-
daniem ,,psychologii i pedagogii (jest) bada¢ i ksztalci¢ mechanizmy obrony
psychicznej, chronigcej przed powstaniem «psychozy obozowej», rozwijajacej
si¢ u wiezniow”. Za wlasciwy sposob zapobiegania obozowym patologiom za-
leznosci, Ludwik Fleck uznaje takze ,,wychowanie ludzi w poczuciu prawdzi-
wie demokratycznej rownosci” (Fleck, 2007, s. 294). Jego wlasna koncepcja
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styloéw myslenia — oraz ich uczenia si¢, aby zdobywac¢ i pomnazaé wartosciowa
poznawczo wiedz¢ — ma takze przyczyniac si¢ do takiego wychowania, ktore
zapobiegac bedzie niepozadanym postawom u 0sob, z ktérych nie-ludzki sys-
tem uczynit poddanych sobie wigznidw, czy wrecz bezwolnych niewolnikow.

W przenikliwym studium o rozumieniu bolszewizmu, rewolucji i woj-
nie w mysli Mikotaja Bierdiajewa (1874-1948), Michat Bohun — podzielajac
spostrzezenia Mikotaja Bierdiajewa — wskazuje na charakter doswiadczenia zta
zniewolenia niesionego przez bolszewizm, rewolucj¢ i wojng oraz na procesy
dehumanizacji, zaniku czlowieczenstwa. ,,W wojnie nowoczesnej — stwierdza
— cztowiek staje si¢ bezwolnym narzedziem ciemnych sil, poddany zostaje nie-
ludzkiemu fatum, czyli zatraca to, co stanowi o jego czlowieczenstwie — wol-
no$¢ i odpowiedzialnos¢, ktore manifestujg si¢ w dziataniu urzeczywistniajacym
wartoéci. Zto wojny nie polega bynajmniej na walce, przemocy, cierpieniu
i $mierci — bo te s czyms nieuchronnym w zyciu — lecz na tym, ze wychowuje
ona ludzi do niewoli, rodzi tyrandéw i niewolnikéw” (Bohun, 2015, s. 94; zob.
Duda 2015; Aleksiejuk 2020, s. 108-110). Jesli wystepuja tak powazne zagroze-
nia dla fizycznej i duchowej egzystencji czlowieka, zagrozenia dehumanizacja
dotykajace istotnych cech cztowieczenstwa, to tym bardziej uwidaczniajg sig¢
podstawowe powinnosci pedagogiki czasow wojny: przeciwdziata¢ uformowa-
niu ludzi zniewolonych i dazy¢ do ksztattowania ludzi wolnych®.

Odczytanie aktualnych powinnosci polskiej pedagogiki
w konfrontacji z rzeczywistoScia — przyczynami, przebiegiem
i skutkami — toczacych si¢ wojen

W cieniu agresji zbrojnej i wojny obronnej w Ukrainie oraz z aktyw-
nym udziatem gos$ci z walczacej Ukrainy odbywat si¢ XI Ogolnopolski Zjazd
Pedagogiczny. Osoby odpowiedzialne za organizacj¢ Zjazdu — Agnieszka Cy-
bal-Michalska i Piotr Kostylo — w sprawozdaniu z przebiegu obrad opubliko-
wanym w Ukrainie stwierdzaja: ,,Szczegdlnym watkiem w trakcie (...) [Zjazdu]
bylo spotkanie przedstawicieli pedagogiki polskiej z Kolezankami i Kolegami
z Ukrainy. Potrzeba zaproszenia pedagozek i pedagogdéw ukrainskich na Zjazd
stala si¢ (...) imperatywem po bestialskim ataku Federacji Rosyjskiej na Ukra-
ing”; 1 zauwazajg, ze gdy temat Zjazdu ,,Przesilenie. Budujmy lepszy $wiat

¢ Warto zwr6ci¢ uwage na figury dziecinstwa w militarystycznym dyskursie w Zwigzku Radziec-
kim 1 we wspotczesnej Rosji, ktore przybliza i rozpatruje Wojciech Siegien (Siegien, 2016a, s. 51-
63): ,,Silna militaryzacja spoteczenstwa sowieckiego powodowata, ze sytuacja konfliktu w Zwiazku
Sowieckim byla stanem immanentnym tak dla stosunkow spotecznych wewnatrz kraju, jak polityki
prowadzonej na zewnatrz. Po rozpadzie Zwiazku Radzieckiego Rosja przechodzita szereg trans-
formacji. (...) Jednak (...) Rosja stopniowo wracata na droge militaryzacji spotecznej, widocznej
w roznych obszarach zycia spotecznego — w tym bardzo wyraznie na polu edukacji” (Siegien 2016a,
s. 52); o przemianach w nauczaniu historii w Rosji zob. (Siegien 2016b, s. 185-202).
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w sobie i pomigdzy nami” byt juz ogloszony, to ,,wéwczas za nasza wschodnia
granicg wydarzylo si¢ cos, co nie miescito si¢ w naszych glowach, co bylo tak
irracjonalne, ze (...) porownywaliSmy to do lagdowania Marsjan na Ziemi (...)
Oto Federacja Rosyjska rozpoczeta petnoskalowg wojne przeciwko Ukrainie,
suwerennemu, sasiedniemu panstwu (...). Obserwowali$my relacje z wielu
frontow walki 1 nie moglismy uwierzy¢ wlasnym oczom — jak w XXI wieku
w $rodku Europy jedno panstwo moze zaatakowac drugie i dazy¢ do jego zdo-
bycia (...) i skolonizowania. W $wietle tego (...) hasto naszego Zjazdu nabra-
o (...) dramatycznego, ale i bardziej realnego znaczenia. Oto przesilenie stato
si¢ stanem, w ktorym (...) decyduja si¢ przyszte losy Europy, a takze $wiata.
Oto wezwanie do budowania lepszego $wiata w sobie i pomigdzy nami stalo
si¢ wolaniem o wsparcie napadnigtego panstwa, jego obywateli i kultury” (Cy-
bal-Michalska i Kostyto, 2022, s. 4; zob. Budnyk 2022). Rzec mozna, ze jak-
by sama rzeczywisto$¢ upomniala si¢ o ten temat, ukazujac, ze dokonujace si¢
przesilenia moga by¢ tez szczegolnie dolegliwym i bolesnym do$wiadczeniem
zta, z ktorym pedagogice przychodzi si¢ bezposrednio zmagac. Dzieje sig¢ to,
,,c0 nie miescito si¢ w naszych glowach”, w dobrej wierze zakladaliSmy bo-
wiem pomyslny ,,0brét spraw’”; wydarzajg si¢ takie sytuacje, ze ,,nie moglismy
uwierzy¢ wlasnym oczom”, bo jako realna jawi si¢ otchtan bestialstwa. Oto
wojna na nowo stata si¢ losem ukrainskich dzieci i cz¢$¢ z nich znalazta schro-
nienie w Polsce, podejmujac systematyczng nauke szkolng w polskim systemie
oswiaty: ,,Waznym aspektem udzielanej pomocy byto organizowanie edukacji
dla ukrainskich dzieci i mtodziezy, otwieranie na ich obecnos$¢ polskich szkot
i placowek oswiatowych, przygotowywanie stosownych zaje¢ i szukanie opty-
malnych sposoboéw pokonywania barier jezykowych” (Cybal-Michalska i Ko-
stylo, 2022, s. 5).

Agnieszka Cybal-Michalska i Piotr Kostyto w liscie skierowanym do gosci
z Ukrainy (z podzigkowaniem za ich aktywne uczestniczenie w pracach Zjaz-
du), zwrocili uwage na cywilizacyjne i radykalnie destrukcyjne przesilenie, ja-
kim jest agresja militarna i toczaca si¢ wojna:

,,Nie wyobrazaliSmy sobie, ze jako pedagozki i pedagodzy mozemy
podejmowaé namyst nad aktualnymi problemami kultury (...) w jej
wymiarze edukacyjnym, pomijajac wojng toczong przez Ukraing z ro-
syjskim agresorem. Wojna ta, bedaca najbardziej dramatycznym wyra-
zem przesilenia w naszych czasach, (...) (to) wojna dwoch cywilizacji,
z jednej strony cywilizacji opartej na demokracji, wolnosci, prawach
cztowieka i ludzkiej godnosci, z drugiej strony — cywilizacji autorytary-
zmu, zniewolenia, bezprawia i ponizania cztowieka. (...) Zwycigstwo
tej pierwszej cywilizacji zalezy w tej chwili od bohaterskiego oporu
Ukrainy. (...) W pomoc Ukrainie angazuja si¢ nauczyciele akademiccy
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i studenci, czynimy to z przekonaniem, gdyz doswiadczenia naszej hi-
storii (...) pokazaly nam, czym jest rosyjski imperializm”. (Cybal-Mi-
chalska i Kostyto, 2022, s. 9)

Przytaczany i komentowany tu artykut Agnieszki Cybal-Michalskiej
i Piotra Kostyty stanowi jedno z dobitnych $wiadectw wyraznego — i niespo-
dziewanego — przesilenia dokonujacego si¢ w polskiej mysli pedagogicznej
(m.in. wyrazajacego si¢ ,,wyostrzeniem” jezyka stuzacego ocenie sytuacji)
i $wiadczy o dokonujacych si¢ przemianach w zakresie powinnosci pedagogiki
skonfrontowanej z rzeczywistosciag wojny.

Konfrontujac refleksje pedagogiczng z aktualnym czasem militarne;
agresji 1 wojny, bardzo zdecydowany ton wypowiedzi przyjat jeden ze wspot-
tworcow polskiej pedagogiki miedzykulturowe;j, Jerzy Nikitorowicz, w artykule
(z 2022 roku) Kultura pokoju jako zadanie edukacyjne w ustawicznym procesie
ksztaltowania sie tozsamosci:

Kksztaltowany przez ZSRR, a w ostatnich latach przez rzady Putina,
jednolity nardd rosyjski, z wlaczeniem do niego takze narodu ukrain-
skiego, stawat si¢ coraz wyrazniej fikcja. Putinowska propaganda sig-
gnela wige do historycznych mitow, narostych przez wieki uprzedzen,
negatywnych stereotypoéw Ukrainca. Niszczono systematycznie przez
lata tradycje wielokulturowosci, straszono faszystowskim rzadem,
przed ktorym Rosja bedzie musiata broni¢ Ukraincéw, wydobywano
zta pamig¢ o banderowcach, nacjonalizmie, separatyzmie wyznanio-
wym, wskazywano na Ukraincow jako wrogéw Rosji niszczacych
marzenia o wielkim kraju itp. Wszczeta przez Rosjan wojna na Ukra-
inie, ludobodjstwa dokonywane przez zotnierzy rosyjskich na kobietach
i dzieciach, u§wiadamiajg nam niszczenie wypracowywanych idei i za-
sad pokojowego rozwigzywania problemoéw, kreowanego od wielu lat
paradygmatu wspotistnienia kultur”. (Nikitorowicz, 2022a, s. 46)’

7 W konkluzji niejako programowego artykutu — w odniesieniu do aktualnej sytuacji wojennych
doswiadczen i zagrozen — Kultura pokoju jako szczegolne zadanie wspotczesnej edukacii, Je-
rzy Nikitorowicz zwraca uwagg na istotne pedagogiczne powinno$ci wobec ksztaltowania wigzi
narodowej i zarazem komunikowania si¢ migdzy kulturami narodowymi: ,,Edukacja, odpowia-
dajac za ksztattowanie kultury pokoju, przyjmuje, ze nardd jest szczegdlnie waznym punktem
odniesienia dla jednostki w kontekscie wspdlnego dobra, losow, przezy¢, historii itp. Deklaracje
identyfikacji moga si¢ jednak kloci¢ z niskim poziomem kapitalu spotecznego, czyli gotowoscia
do podejmowania dziatan wspolnotowych, ksztattujacych wigz narodows, a na jej bazie ponadna-
rodowa. Uwazam, ze mozna w tym zakresie czyni¢ wiele poprzez edukacj¢ umozliwiajaca otwar-
te komunikowanie si¢ z innymi kulturami narodowymi, gdyz tylko interakcje miedzykulturowe
pozwalaja na petne zrozumienie wlasnej kultury w konteks$cie innych, okreslenie swojego miejsca
i obowiazku wobec nich, umozliwiajac tym samym wzajemny symetryczny rozwdj i pokojowe
funkcjonowanie” (Nikitorowicz, 2022b, s. 75). O potrzebie przemyslenia relacji wrog-przyjaciel
w zyciu spotecznym i o przyjazni politycznej zob. (Shevchuk, 2014, s. 33-45).
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Ta dobitna wypowiedz Jerzego Nikitorowicza, jak i caly wywadd
zaprezentowany w tym jego artykule, to przyktad pedagogicznej reakcji —
z punktu widzenia pedagogiki migdzykulturowej® — na sytuacje agresji militar-
nej i toczacej si¢ wojny.

O tym, jak mocno do$wiadczenia zwigzane z toczacg si¢ wojng wpisuja
si¢ obecnie w polski namyst pedagogiczny nad roznymi kwestiami, za§wiadcza
m.in. ukontekstowienie rozpatrywania przez Bogustawa Sliwerskiego mysli pe-
dagogicznej Marii Montessori wobec skutkéw czarnej pedagogiki i rywalizacji:

»Zmiany zachodzace na $§wiecie (...), a takze przezywana przez nas
wojna w Ukrainie sprawiaja, ze warto zada¢ pytanie, czy edukacja
odwolujaca si¢ do walki, rywalizacji antagonizujacej jednostki i grupy
spoteczne, nie wymaga ponownego, zaktualizowanego podejécia. Nie
chce przez to powiedzieé, ze edukacja pomijata ten problem, gdyz gdy-
by tak bylo (...), to by¢ moze byloby na $wiecie jeszcze wigcej wojen
domowych czy konfliktéw zbrojnych miedzy panstwami. (...)
Dramatyczne dla ludzkos$ci wojny nie zniknety z zycia kolejnych poko-
len. Montessori zabierala glos na temat losow dzieci w czasach wojny
w latach 30. XX w., majac w pamigci tragedie i bolesne losy dzieci
z okresu I wojny $wiatowej. Potem przyszta Il wojna $wiatowa, a teraz
stoimy przed zagrozeniem trzeciag wojng $wiatowa. Powracaja zatem
nie tylko wspomnienia najstarszego pokolenia Polakow, ktore pamigta
jeszcze okres Il wojny $wiatowej oraz grabiezy i gwattow dokonywa-
nych na naszej ludnos$ci cywilnej przez wracajace z Berlina rosyjskie
wojska (...). Po raz kolejny okazato si¢, ze edukacja sama w sobie,
a tym bardziej w osamotnieniu spoteczno-politycznym, nie jest w sta-
nie sta¢ si¢ sprawczym czynnikiem zmian spolecznych i kulturowych,
w wyniku ktérych (...) politycy nie zaczng ponownie marzy¢ o woj-
nie”. (Sliwerski, 2023c, s. 8-9)

8 W polskiej pedagogice migdzykulturowej realistycznie wskazywano na (niepozadanag) rolg wo-
jen w tworzeniu spoteczno$ci wielokulturowych i na dalekosi¢zne, destrukcyjne skutki wojen
prowadzacych do zniewolenia: ,,Jedna z najdawniejszych i — niestety — zbyt czestych okoliczno$ci
powstawania spoteczenstw wielokulturowych — zauwaza Tadeusz Lewowicki — s wojny. W ich
wyniku brano jencow, niewolnikéw — ludzi majacych swoje jezyki, kultury. Od czaséw, gdy zna-
czenie zyskato terytorium, uprawne pola i bogactwa naturalne, w wyniku wojen wiacza si¢ opa-
nowane terytoria i ich mieszkancow do panstw zwycieskich. Tak powstawata wielokulturowos¢
obarczana przemoca, krzywda, ztymi doswiadczeniami” (Lewowicki, 2021, s. 18). O potrzebie
przemyslenia problemu tozsamo$ci mniejszosci narodowych zob. (Shevchuk, 2013, s. 37-52):
»~Alternatywa do koncepcji multikulturalizmu jest rozumienie polityki ksztattowania tozsamosci
mniejszo$ci narodowych jako tworzenie si¢ politycznej ontologii, bazujacej na agonistycznosci.
Rozumienie politycznosci jako agonizmu pozwala przezwyciezy¢ powszechne rozumienie po-
litycznosci jako antagonizmu (...). W ten sposob rozne grupy narodowe i ich tozsamosci nie
postrzegaja si¢ nawzajem jako wrogie” (Shevchuk, 2013, s. 52).
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Wsrdd obecnie prowadzonych polskich badan pedagogicznych nad eg-
zystencjalnymi, migracyjnym, edukacyjnymi i opiekunczo-wychowawczymi
doswiadczeniami i sytuacjami zwigzanymi z wojng obronng Ukrainy wskazac
mozna m.in. publikacje, ktore spotkaty si¢ z do§¢ wyraznym odzewem spo-
lecznym: Aleksandry Boron i Agnieszki Gromkowskiej-Melosik: Ukrainskie
uchodzczynie wojenne. Tozsamosé, trauma, nadzieja (Oficyna Wydawnicza
»impuls”, Krakow 2022)°, ktora zostala uhonorowana Nagrods todzkiego
Towarzystwa Naukowego im. Profesor Ireny Lepalczyk za prace badawcze
z zakresu pedagogiki spotecznej w 2023 roku; Pawta Rudnickiego: Kto jak nie
my? Wspolnota i dziatanie na Dworcu Glownym we Wroctawiu (marzec-kwie-
cien 2022); (Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw
2023), a takze artykul Pawla Rudnickiego i Karoliny Reinhard: Tworzenie
miejsc wspolnych jako reakcja na kryzys uchodzczy. Doswiadczenia z pracy
wolontariackiej w ,, Czasoprzestrzeni” i ,,Stacji Dialog” (Wroctaw, marzec—
kwiecien 2022)” (w: Uchodzcy posrod nas: Pomaganie w perspektywie inter-
dyscyplinarnej, red. Ewa Kurantowicz, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej
Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2022, s. 51-62). W tym nurcie badan pedagogicznych
sytuuje si¢ artykut Jadwigi Daszykowskiej-Tobiasz i Zbigniewa Babickiego,
zdajacy sprawe z badan prowadzonych wsrod uchodzcow w Rzeszowie: Wspar-
cie spoteczne rodzin uchodzcow z Ukrainy przebywajgcych w Polsce w wyniku
wojny — analiza problemu w optyce pedagogiki spotecznej (,,Roczniki Pedago-
giczne”, 2023, 15(51), nr 4, s. 207-222). W podsumowaniu Jadwiga Daszykow-
ska-Tobiasz i Zbigniew Babicki stwierdzajg:

,,Na podstawie przeprowadzonych badan nasuwa si¢ wniosek, ze Pola-
cy wspierajacy uchodzcow z Ukrainy stworzyli krag spirali Zyczliwosci.
Poprzez podejmowanie wymiany informacji, wymiany emocjonalnej,
instrumentalnej i innych kategorii wsparcia spotecznego, zrealizowali
jego zasadniczy cel, tj. zabezpieczenie potrzeb badanych oséb w trud-
nej sytuacji, ktorych nie byli w stanie samodzielnie zaspokoic.

9 Bogustaw Sliwerski stwierdza: ,,Jestem pod ogromnym wrazeniem wydanej przez »Impuls«
ksiazki Aleksandry Boron i Agnieszki Gromkowskiej-Melosik pt. Ukrainskie uchodzczynie wo-
Jjenne. Tozsamos¢, trauma, nadzieja (2022). Trwa wojna w Ukrainie, a ja wcigz mysle o losie
tych matek, kobiet z dzie¢mi, osobach chorych, rannych, starszych, ktorym udzielaliémy pomo-
cy, gosciny, wsparcia, by mogli powréci¢ do wzglednie bezpiecznych i juz uwolnionych przez
ukrainskich Zotnierzy miejscowosci w ich ojczyznie. Nie ma dnia, bym po kolejnych wiadomo-
$ciach o bombardowaniu osiedli mieszkaniowych i infrastruktury energetycznej na Ukrainie nie
dopytywal, jaki jest los tych, ktorzy stali si¢ takze mojg rodzing. Jestem ogromnie wdzigczny
Autorkom za t¢ publikacje, ktora jest natychmiastowg reakcja naukowczyn, badaczek WSE UAM
w Poznaniu na los ukrainskich uchodzczyn. Prowadzac z nimi rozmowy, wywiady, dokonujac
obserwacji, zarejestrowaly zarazem $wiadectwo egzystencjalnych dramatoéw, niewyobrazalnych
dla cywilizowanego Europejczyka trzeciej dekady XXI wieku przezy¢, rozterek, indywidualnych
historii Zycia swoich respondentek”. (Sliwerski, 2023 _a)
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Mieszkancy Rzeszowa poprzez wejscie w interakcje¢ z badanymi,
w wigkszym zakresie z oddaniem trwali z nimi w kryzysie, podejmo-
wali starania o niwelowanie ich cierpienia, pokonywania biezacych
probleméw, w mniejszym za§ wzmacniali zdolnos$ci do samodzielnego
rozwigzywania spraw, (...) 1 poprawy swojego polozenia. (...) wsérod
dziatan wspierajacych przewazaly aktywnosci charakterystyczne dla
modelu buforowego wsparcia spotecznego (...), majacego na celu
ochrone przed negatywnymi skutkami stresu i jego destruktywnym
wplywem na samopoczucie i zdrowie. (...)

Rozmoéwcey pobyt w Rzeszowie traktowali jako czas oczekiwania na
zakonczenie wojny w Ukrainie, deklarowali ch¢é powrotu do kraju.
Wigkszos¢ kobiet posiadata dzieci w wieku szkolnym lub mtodsze, co
wigzalo si¢ z koniecznoscia sprawowania nad nimi opieki i w pewnym
sensie uniemozliwiato podj¢cie dziatan usamodzielniajgcych.

(...) uchodzcy z Ukrainy w srodowisku spotecznym Rzeszowa otrzy-
mali wsparcie, dzigki ktéremu mogli w miar¢ spokojnie i godnie zy¢.
(...) pierwsza fala pomocy i wsparcia uchodzcow uciekajacych z Ukra-
iny byta w Polsce imponujaca w odniesieniu do iloéci 0so6b chetnych
do pomocy oraz (...) réznorodnych dziatan wspierajacych. Niestety od
czasu realizacji badan mingty prawie dwa lata, a wojna trwa nadal”.
(Daszykowska-Tobiasz, Babicki, 2023, s. 219-220)

Pobyt w Polsce to z poczatku w duzej mierze byt ,,czas oczekiwania na
zakonczenie wojny”’, ale niestety wojna trwa dalej, a coraz dtuzsze i coraz bar-
dziej wyniszczajace trwanie wojny pomnaza wyzwania spoleczne i powinnosci
pedagogiczne, ktorym coraz trudniej sprostac.

Odpowiedzig polskich pedagogdéw na doswiadczenie czasow wojny stata
si¢ rowniez ksiazka Lekcje pokoju w czasie (po)wojennym (red. Michatl Paluch,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2022). We wprowadzeniu do tej pra-
cy zbiorowej (zatytutowanym O inicjatywie napisania ksigzki) Michat Paluch
i Bogustaw Sliwerski dzielg si¢ spostrzezeniem:

»ZdaliSmy sobie (...) sprawg, ze pisanie tekstow naukowych w warun-
kach wojennych, wywotujacych specyficzne skupienie i motywacje,
niesie w sobie problem glebszy — ujawnia (...) zbiorowa §wiadomos¢,
jak i zbiorowa nieswiadomos¢. Wydaje nam sig¢ (...), ze w takich oko-
licznoéciach maja one prawo zaistnie¢, stanowiac w przysztosci pro-
blematyke (...) wspdlnego polsko-ukrainskiego projektu badawcze-
go”. (Paluch, Sliwerski, 2022, s. 13)

W zawartym w ksigzce Lekcje pokoju w czasie (po)wojennym 1 zaryso-
wujacym mape podstawowych probleméw artykule Wymiary edukacyjnego
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wzbudzenia polsko-ukrainskiego w obliczu wojny i powojnia jego autor, Bo-
gustaw Sliwerski, zwraca uwage na dokonujace si¢ w konteks$cie doswiadczen
czasOw wojny nowe odczytanie znaczenia i roli tanatopedagogiki: ,,Przybycie
do Polski dzieci wojny nadato pedagogice dodatkowego zakresu tresciowego,
ktérego wezesniej nie mogta spodziewac si¢ Europa, uspiona fatszywa (...) po-
lityka zagraniczng Federacji Rosyjskiej” (Sliwerski, 2022, s. 39-40). Pedago-
gika i edukacja znalazly si¢ w sytuacji szczegdlnego ,,wzbudzenia”, spetniajac
powinnosci pedagogiczne czasow wojny, podjeto si¢ m.in. prowadzenia:

»W trybie interwencyjno-kryzysowym (...) warsztatow dla dyrekto-
row szkot, pedagogow (...): Jak si¢ zachowad, kiedy na wojnie ginie
rodzic ukrainskiego ucznia?; Lekcje pokoju w warunkach wojennych;
Stres traumatyczny spowodowany wojng; Ukrainski uczen — kultura,
doswiadczenia, relacje. (...) poruszano takie zagadnienia, jak: przy-
gotowanie si¢ do reakcji na graniczne sytuacje lgkowe ($Smier¢ rodzica
na wojnie); wyzwalanie momentéw podwyzszonej troskliwosci wo-
bec osieroconej osoby i siebie wzajemnie; reagowanie na zachowania
obronne uczestnikow traumatycznego wydarzenia; rytuaty i kody kul-
turowe rownowazace ekstremalny stres i wzmocnienie zasobow egzy-
stencjalnych ucznia (...)”. (Sliwerski, 2022, s. 40)'

W zakonczeniu analiz r6znych aspektéw wydarzajacego si¢ edukacyjne-
go wzbudzenia polsko-ukrainskiego (takze w zakresie rozwijania edukacji mig-
dzykulturowej), Bogustaw Sliwerski formutuje apel, aby trafnie odczytywaé
i konsekwentnie spetnia¢ powinnosci pedagogiczne ujawniajace si¢ w obliczu
toczacej si¢ wojny:

,»Ksztatcg nie tylko podrdze, ale takze ci, ktorzy przyjechali do nas z in-
nego kraju. Dzieci i mtodziez Ukrainy wzbogacaja nas swoja obecno-
$cig, szeroko pojmowang kulturg, osobistym $wiadectwem cierpienia.
Okazmy im naszg polskg goscinnos¢, otwartos¢ na §wiat i tolerancyjng
postawe. Nie ulegajmy (pro)rosyjskiej propagandzie, jej trollom, wy-
korzystujacym polskich obywateli, réwniez politykow, (...) do wywo-
lywania negatywnych nastrojow wobec poszukujacych pomocy, schro-

10 Terapeuci, pedagodzy, pracownicy socjalni, nauczyciele, wolontariusze oraz rodziny przyj-

mujace w domach uchodzcéw moga spotkaé si¢ z sytuacja potrzeby towarzyszenia Gosciom
(ofiarom wojny) w ich cierpieniu, ktore zostaje spowodowane dodatkowo informacja o ranach,
kalectwie lub utracie najblizszej im osoby. W $rodowisku rodzinnym powyzsze do§wiadczenie
bedzie zapewne intuicyjnie tagodzone, dorosli bowiem musieli wczesniej radzi¢ sobie z trauma
po stracie najblizszej osoby (...)” (Sliwerski, 2022, s. 40). Problematyke przygotowania (szkole-
nia) nauczycieli do pracy z ukrainskimi uczniami, ktdrzy ucierpieli w wyniku rosyjskiej agresji
in statu nascendi — w ramach polsko-ukrainskiej wspotpracy naukowej — rozpatrywaty Olena
Budnyk i Anna Sajdak-Burska: (Budnyk, Sajdak-Burska, 2022, s. 9-22; Budnyk, Sajdak-Burska,
2022, s. 16-31).
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nienia, opieki, przetrwania i edukacji uchodzcow z Ukrainy. Badzmy
nadal razem z ofiarami wojny, dzielac ich traume, bdl, cierpienie, rozta-
ke, utrate domu i do§wiadczenie jarzma sowietyzacji. Pomagajmy, tym
bardziej ze nie jest (...) powiedziane, ze sami tej pomocy nie bedziemy
potrzebowali. Jest w nas wielka (...) solidarno$¢ miedzyludzka — tym
razem z ofiarami wojny nikczemnie prowadzonej przez Federacje Ro-
syjska”. (Sliwerski, 2022, s. 47)

W tym apelu jasno i wyraznie ukazane sa moralne zobowigzania do wy-
kazywania si¢ w dzialaniach pedagogicznych — stosownie do konkretnych
ludzkich potrzeb — solidarnoscia z ofiarami wojny; tak w dziataniach pedago-
gicznych ukierunkowanych praktycznie, jak i w dzialaniach ukierunkowanych
badawczo, aby lepiej pozna¢ i zrozumie¢ powinnosci pedagogiki mierzacej si¢
z aktualnymi wyzwaniami.

We wspolpracy polsko-ukrainskiej ukazat si¢ takze wazny dla mysli
i praktyki pedagogicznej Stownik wyrazow ratujgcych Zycie, ktoérego pomysto-
dawca i redaktor — Michat Paluch — we wprowadzeniu pisze:

»Wojenna trauma przenika pokolenia, rozbudzana nie tylko rodzin-
nymi wspomnieniami, ale tez obrazami zla i bestialstwa obecnymi
w mediach. (...) nie karmmy si¢ tylko stowami zbrodni i okrucienstwa,
resentymentu, zalu i poczucia niesprawiedliwoséci. Nie chcemy (...)
mierzy¢ wlasnej wolnos$ci poczuciem bezsilnosci wobec pozniejszych
spotecznych dewiacji, psychicznych deficytow, nihilizmu moralnego
i defetyzmu, ktore nie pozwalaja na zrodzenie si¢ zyciodajnej mysli
pedagogicznej”. (Paluch, 2023, s. 12)

W tym stowniku rozpatruje si¢ takie kategorie, zwlaszcza pedagogiczne,
ktére w warunkach wojennych zagrozen moga ratowac zycie i sens zycia (zob.
m.in.: Budnyk, Paluch, 2023, s. 505-508; Budnyk, Rejman 2023, s. 571-573;
Sliwerski, 2023d, s. 599-697).

W podejmujacym aktualng problematyke artykule Sens Zycia w doswiad-
czeniach wojennych dzieci, Hanna Kostylo wyjasnia teoretyczna i praktyczng
doniosto$¢ rozpatrywanych kwestii:

,Brutalna wojna, ktoéra od niemal roku trwa w sasiadujacej z Polska
Ukrainie, niesie za sobg wiele naglacych pytan. Jednym z nich jest py-
tanie o sens cierpienia niewinnych ludzi — cywilnych ofiar krwawego
konfliktu, wsrdd nich zas szczeg6lnie dzieci, ktore (...) sa wystawia-
ne na wielorakie powazne zagrozenia fizyczne, emocjonalne, a takze
duchowe. Z do$wiadczen wczesniejszych wojen (...) wiadomo, zZe
traumatyczne do$wiadczenia wojenne dzieci nie odchodza w niebyt,
lecz w r6zny, najczesciej negatywny sposob oddziatuja na zycie dzieci
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na dalszych jego etapach. (...) Egzystencjalne pytanie o sens cierpienia
dzieci staje si¢ jednocze$nie pedagogicznym i terapeutycznym pyta-
niem o $rodki, za pomoca ktorych dziecko moze niwelowac lub co naj-
mniej ostabia¢ to oddziatywanie”. (Kostyto, 2022, s. 166)"!

Poszukujac odpowiedzi na te egzystencjalnie donioste pytania, Hanna
Kostylo sigga m.in. po — rozwijana rowniez w zwigzku z wlasnymi doswiadcze-
niami Victora Frankla (1905-1997) z czas6w wojny i eksterminacji — logotera-
pi¢ i po badania Ludwika Bandury, jak tez przywotuje wojenne do§wiadczenia
i wspomnienia — z okresu dziecinstwa — Jozefa Tischnera (1931-2000) (zob.
Pala, 2022)"2.

LJestesmy niczym grecki chor, ktory teraz mowi o wojnie i jej konse-
kwencjach. Mowi zbiorowo. Mowi powszechnie. Mowi stale z mniejszym lub
wiekszym nasileniem” — w stowie wstepnym stwierdzaja wspolnie Aleksander
Cywinski, Waldemar Lib, Lidia Marek i Elzbieta Perzycka-Borowska jako re-
daktorzy tomu Troska. Co wojna w Ukrainie z nam zrobita? Autoetnograficzne
opowiesci studentow i nauczycieli akademickich (Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszow 2023), gdy przedstawiajg ide¢ tomu i zapowiadaja
,»19 tekstow — opowiesci spod znaku autoetnografii. Opowiesci, ktére sg wyra-
zem naszej troski. (...) Sg one efektem staran zardwno nauczycielek i nauczy-
cieli akademickich, jak i studentow. Mamy gleboka nadzieje, ze czytajac je,
bedziecie odczuwac to co my: niepokdj, ale rowniez nadziej¢ i troske o nasze
wspolne istnienia” (Cywinski, Lib, Marek, Perzycka-Borowska 2023, s. 9 i s.
11)!3. Ten tom to przede wszystkim zapis reakcji pedagogdéw na wzmozone in-
formacje o wojnie w Ukrainie, to zdanie spawy z tego, jak ta wojna za wschod-
nig granicg oddziatuje na postrzeganie $wiata i samego siebie, jak silnie zmienia
to postrzeganie. Takie autoetnograficzne opowiesci sa Swiadectwami egzysten-
cjalnych doznan i przemian dokonujacych si¢ w osobach uprawiajacych pe-
dagogike i zaangazowanych w edukacje. To takze Swiadectwa pedagogicznej
wrazliwos$ci na dramat wojennych doswiadczen.

Przywotane powyzej przyktady badan i publikacji pedagogicznych sa
wyrazem podjecia przez pedagogike powinnosci wystepujacych w konfrontacji
Z rzeczywistos$cia wojny.

' Sposoby podejécia do nauczania ukrainskich dzieci dotknigtych wojna rozpatruje zespot ukra-
inskich badaczek pod kierunkiem Oleny Budnyk (Budnyk, Delenko, Dmytryshchuk, Podanovska,
Kuras, Fomin, 2023, s. 1-22).

12O egzystencjalnej odpornos$ci cztowieka w wojennej codziennosci zob. (Shevchuk, Shevchuk,
Zaitsev, Kozubek, 2023).
13 Podobnie — na biezaco — monitorowane i rozpatrywane sg z inicjatywy Oleny Budnyk zmiany

w ukrainskim szkolnictwie wyzszym, ktore powodowane sg czasem wojny (Budnyk, Kushniruk,
Tsybulko, Shevchenko, Fomin, Konovalchuk, 2022).
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Nieustannie trwajace konflikty zbrojne i ich wielorakie negatywne konse-
kwencje w sferze rozwoju osobowego i sferze rozwoju spotecznego'®, powinny
znajdowaé sie w polu zainteresowan badawczych kazdego z nurtdéw pedago-
giki, aby nie powstawaty ,,ulotne banki” pedagogicznych koncepcji dla tych
tylko, ktérzy w odrdéznieniu od wielu innych majg szczgscie zy¢ w pokoju i do-
brostanie (dostatku) z dala od bezposrednich zagrozen, co najwyzej ogladajac
w massmediach nieszcze$cia tych — sytuacjg egzystencjalng dalekich im, jakby
z innej planety — ludzi, ktorzy bezposrednio doswiadczaja destrukcyjnych skut-
kéw wojny.

Pedagogika wobec potencjalnych i konkretyzujacych si¢ zagrozen

Wsrod polskich pedagogdw na sytuacje zagrozen i na kategori¢ zagrozenia
w refleksji pedagogicznej w szczegolnosci mocny akcent ktadzie Wojciech
Kojs. Zwraca on uwagg na zagrozenie jako wyznacznik zmiany edukacyjnej
oraz zroédto nakazoéw, zakazoéw i powinnosci: ,,zagrozeniu — jego postrzeganiu
1 przezywaniu przez system zagrozony — towarzyszy nastawienie na pobiera-
nie i przetwarzanie informacji o zagrazajagcym przedmiocie i mozliwo$ciach
poradzenia sobie z nim. To w sytuacji zagrozenia, po odruchu orientacyjnym,
po pytaniu ,,co to jest”, ,,jakie to jest” pojawia si¢ koniecznos¢ postawienia py-
tan warunkowych typu ,,co stanie sie, jezeli...”, czyli przewidywania. Sytuacja
zagrozenia ujawnia wigc sekwencje operacji poznawczych znajdujacych swoj
wyraz w pewnych rodzajach pytan i odpowiedzi. I przez to jest ona edukacyj-
nie waznym zdarzeniem” (Kojs, 2003, s. 338). Zagrozenia wymuszaja wi¢c na-
mysl, stawianie pytan i poszukiwania rzetelnych odpowiedzi na pytania, ktore
w sferze dziatan praktycznych majg prowadzi¢ do pozytywnych zmian sytuacji.
Gdy Wojciech Kojs rozpatruje modalne aspekty edukacji i pedagogiki rowniez,
juz na wstepie, podnosi sprawe zagrozen, z ktorymi musi si¢ mierzy¢ edukacja
i pedagogika:

»Potrzeba podjecia rozwazan nad modalnymi aspektami edukacji
i pedagogiki wyrasta z osiagni¢¢ wspotczesnej nauki, zakresu i tem-
pa przemian cywilizacyjnych, a takze wynikajacych z nich wymagan
stawianych wzgledem jednostek i spoteczenstw. Otaczajaca nas rze-
czywisto$¢, a takze nas samych cechuje m.in. zmiennos$¢, narastajaca
ztozonos¢ i roznorodnos¢. Rezultatem tych proceséw (...) sg liczne
zagrozenia, m.in. w sferze $wiadomosci cztowieka”. (Kojs, 2009, s. 24)

14 Sens rozwoju czlowieczenstwa wyraza si¢ przede wszystkim w tym, ze redukuje ono sity
destruktywne, niszczace rodzaj ludzki. Historyczne okresy regresu czlowieczenstwa, takie jak
konflikty zbrojne, jawia si¢ jako szczegélnie zagrazajace dla istnienia cztowieka, gdyz daja pierw-
szenstwo atawistycznym sktonnosciom ludzkim”. (Zywczok, 2006, s. 83)

125



Pedagogika powinna rozpoznawac i dookresla¢ ,,nowego typu potrzeby
o$wiatowe, wyroste z powstalych zagrozen lub zaistniatych, juz negatywnie
ocenianych skutkow przemian” (Kojs, 2012, s. 22). W tym sposobie widzenia
i rozpatrywania probleméw ujawnia si¢ trwaly trop dociekan i badan pedago-
gicznych w wydaniu Wojciecha Kojsa — realistyczne zwracanie uwagi na aktu-
alne i potencjalne zagrozenia, takze te, ktore sg generowane przez niedomagania
edukacji i pedagogiki. A jednymi z najpowazniejszych, wrecz unicestwiajacych
zagrozen sg agresje zbrojne i konflikty wojenne, ktorym réwniez edukacja i pe-
dagogika powinny potrafi¢ zawczasu przeciwdziata¢ i przeciwstawiaé si¢ (pre-
wencja i opor).

Wielostronna i integralna edukacja na rzecz bezpieczenstwa — w kon-
tek$cie przesilen cywilizacyjnych i hybrydowych zagrozen.

Analizy dotyczace skutecznego zapewniania bezpieczenstwa i edukacji
ukierunkowanej na rzecz bezpieczenstwa majg swe ,,ciemne tto”. Analizy te
prowadzi si¢ bowiem w kontekscie rozeznawania uwidaczniajacych si¢ zagro-
zen 1 dostrzegania skrytych zarodkéw zagrozen w dokonujacych si¢ — ztozo-
nych i cze$ciowo nieprzejrzystych — procesach spotecznych, a wspolczesnie
wsrod tych procesow wyrdzniaja si¢ procesy zintensyfikowanej pluralizacji
(kulturowej, spolecznej, religijnej), ale zarazem uniformizacji kultury masowe;j,
sytuacje coraz bardziej wzmozonych relacji migdzykulturowych i miedzyreli-
gijnych (a w tym antagonizméw i wielowymiarowych konfliktéw), problem
kryzyséw i przesilen cywilizacyjnych oraz trudne do jednoznacznej identyfi-
kacji zjawiska réznego typu hybrydowych zagrozen. Rzec mozna, iz wstepu-
je dialektyczny, nierozerwalny splot rozpatrywania kwestii bezpieczenstwa
(m.in. edukacji ukierunkowanej na rzecz bezpieczenstwa) z aktualnymi i poten-
cjalnymi zagrozeniami.

W zakresie analiz dotyczacych kwestii bezpieczenstwa tym bardziej
istotna jest zasada, aby nie moralizowac, lecz analizowa¢, gdyz moralistyka (ze
swa uwodzacg retoryka) moze przestoni¢ niektére z aktualnych i potencjalnych
zagrozen (zob. m.in. Pokruszynski, 2011; Szulc, 2013; Kazmierczak, 2018).

Postulowana wielostronna, zr6znicowana i integralna edukacja na rzecz
bezpieczenstwa — rozwijana w kontekscie do§wiadczenia czaséw wojny — po-
winna wigc charakteryzowac si¢ zespotem niezbednych cech i walorow:

* powinna by¢ edukacja w zakresie ksztalttowania umiejgtnosci analiz
dotyczacych kwestii bezpieczenstwa i rozeznawania (diagnozowania,
oceniania) zagrozen; m.in. ksztattowania niezbednych sprawnosci lo-
gicznych, ale tez zespolonej z nimi wyobrazni intelektualnej (sthuzacej
przenikliwosci analiz);

* powinna by¢ edukacja uwzgledniajaca ksztaltowanie cnoty roztropno-
$ci i umiaru, aby deklarowane dazenia do zapewniania bezpieczenstwa

126



same nie niosty kolejnych powaznych zagrozen i z caloksztattu dziatan
na rzecz bezpieczenstwa nie generowaly si¢ istotne zagrozenia réznych
form wolnosci;

powinna by¢ edukacja aksjologiczng uwzgledniajaca nie tylko to, co
okresla si¢ mianem ,,wartosci uniwersalnych” (laczac je z imperatywem
respektowania ludzkiej godnosci), ale tez trudne do wyeliminowania
konflikty wartosci, ktorych nie da si¢ prosto uzgodni¢ z soba i nie da sig
wspolnie efektywnie urzeczywistniac;

powinna by¢ edukacjg $cisle wspoldziatajaca w poszukiwaniach teo-
retycznych i dziataniach praktycznych z pedagogika/edukacja migdzy-
kulturowg (skupiong na badaniu, modelowaniu i ksztaltowaniu relacji
migdzykulturowych), aby w szczegdlnosci mie¢ na uwadze takie pro-
blemy, jak: koegzystencja kultur, uczenie si¢ pluralizmu, nacjonalizm,
patriotyzm, stosunek do innych, ksztaltowanie tozsamosci kulturowej,
edukacja poprzez kulture w jej roznych wymiarach (takze lokalnych);
powinna by¢ edukacja uwzgledniajaca pedagogiczny potencjat religii
1 pedagogiczny potencjat opcji swiatopogladowych, z uwzglednieniem
tego, co moze laczy¢ (tendencje dialogiczne, ekumeniczne, a takze wy-
obrazni¢ mitosierdzia i czynienie mitosierdzia) oraz tego, co moze dzie-
li¢ (co moze by¢ zarzewiem trudnych do wygaszenia konfliktow);
powinna by¢ edukacja uwzglgdniajaca mozliwy zakres inkluzji spotecz-
nej i edukacyjnej, jak tez postawy i tendencje ekskluzywistyczne (wyla-
czajace innych z dostepu do puli dobr).

L]

L]

Aksjologiczne przeswiadczenie pedagogiki o prymarnosci dazenia
do pokoju i pragnieniu przekraczania wszelkich doktryn walki

Argumentujac na rzecz (co najmniej) usprawiedliwienia i dopuszczenia
do dyskusji przekonania, ze ,,jesli chcesz pokoju, uprawiajac pedagogike, to
rowniez uprawiaj pedagogike odpowiadajaca na wyzwania czasow wojny”,
trzeba zarazem bardzo zdecydowanie podkresla¢ aksjologiczng prymarno$é
tego, co wystepuje jako pierwsze w tej formule: ,,chcesz pokoju”'®. Nalezy tak

15 W zwigzku z wezwaniem ,,je$li chcesz pokoju” nalezy takze mie¢ na uwadze zapatrywania
i idee wyrazane na gruncie ,,pedagogiki pokoju” (,,wychowania do pokoju”); zob. m.in. Weso-
towska, 1989; Wojnar, 2001; Wojnar, 2016; Piejka, 2017; Piejka, 2021, s. 41-54. W konkluzji
swych dociekan Agnieszka Piejka stwierdza: ,,Granice pomigedzy wojna i pokojem sa trudne do
jednoznacznego dookreslenia. Poszukujac punktow zapalnych i (...) obszaréw oddziatywan pro-
pokojowych trzeba si¢ na t¢ niedookreslono$¢ zgodzic, co (...) poszerza (...) przestrzen naszej
odpowiedzialnosci za budowanie pokoju, jak i przestrzen mozliwosci dziatania w tym zakresie.
— JesteSmy w stanie zobaczy¢ wiecej, realniej odpowiada¢ na to, co dzieje si¢ tu i teraz, ale tez
przewidywaé i podejmowac inicjatywy dla przysztosci. Uznanie, ze jesteSmy skazani na zycie
migdzy wojng a pokojem nie musi wigc by¢ wyrazem katastrofizmu i rezygnacji z prob naprawy
$wiata. Przeciwnie, moze dodawac sit i odwagi”. (Piejka, 2021, s. 52)
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czyni¢, aby nie ulec deterministycznie postrzeganym koniecznosciom prowa-
dzenia walki wedle ,,zelaznych wymagan logiki wojny” i nie odej$¢ od dazen
szczerze wyrazanych w czesci pierwszej (,,chce pokoju”), pozostajac jedy-
nie przy — wyznaczajacej cele i formy dziatania — czgéci drugiej: para bellum
(bo moze nawet wyjs¢ banalna, acz grozna i ponaglajaca redundancja: ,,jesli
chcesz wojny, to szykuj si¢ do wojny”’). Wzmacniajac aksjologiczne prze§wiad-
czenie autentycznie rozumianej pedagogiki o prymarnos$ci dazenia do pokoju,
warto — jako element argumentacji, a nie jedynie jako ozdobng inkrustacj¢ —
przytoczy¢ mysl o przekraczaniu wszelkich doktryn walki w imi¢ respektowa-
nia godnosci osoby ludzkiej:

,»U korzenia doktryny dialogu tkwi inna metafizyka i inna etyka niz
u korzenia wszelkich doktryn walki: jest to metafizyka osoby i etyka
personalistyczna”. (Wojtyta, 1992/1965, s. 89)

Bardzo mocno podkresla tu — w artykule z 1965 roku — Karol Wojty-
fa (1920-2005) odmiennos¢ doktryny dialogu (odmienno$¢ wiasciwej jej me-
tafizyki osoby i etyki personalistycznej) od ,,wszelkich doktryn walki”, a jesli
wszelkich, to rowniez doktryn walki w ramach $wietej wojny religijnej po-
dejmowanej w imi¢ (obrony i propagowania) prawdy objawionej i zespolone;j
z nig prawd wiary (por. Szocik, 2015). Wszystkie doktryny walki okazuja sig¢
przynajmniej w tym jednakie, ze dopuszczaja one niszczenie cztowieka i na-
ruszania jego godnosci, a tego czyni¢ nie wolno. Natomiast ,,doktryna dialogu
jest przeciwienstwem doktryny walki, ktora od XIX wieku opanowata szeroko
swiadomos¢ ludzka — czy to w postaci walki klas, czy walki opartej o uroszcze-
nia nacjonalistyczne lub rasowe, czy wreszcie o imperializm panstwowy. Zna-
miennym dla tych wszystkich odmian doktryny walki rysem jest to, Zze czyni
ona cztowieka — osobe ludzka, raczej przedmiotem niz wlasciwym podmiotem
dziejow. Mozemy to stwierdzi¢ na tej klasycznej doktrynie walki, jaka zawie-
ra si¢ w marksizmie” (Wojtyta, 1992/1965, s. 87). To réwniez z tymi palgcy-
mi wyzwaniami ideowymi i spolecznymi zmaga si¢ — szeroko i zdecydowanie
promowana w polskiej pedagogice — doktryna i praktyka dialogu. Przy czym
uwzgledni¢ nalezy osadzenie doktryny i praktyki dialogu w rzeczywistosci
spraw ludzkich, a nie jedynie w jakim$ ,niebie idei”, szlachetnych, lecz nie
na miar¢ ludzkich zdolnosci:

»Dialog jako zasada rozwigzywania spraw (...), nie przekresla bynaj-
mniej roznorodnych uwarunkowan i zwigzanych z tym odrgbnosci oraz
konfliktow — wrecz przeciwnie, nawet je podkresla, akcentuje ich petng
realno$¢. Nie jest wigc jaka$ zasada idealistyczna. Doktryna dialogu
wskazuje (...) na prawdziwie ludzka, zgodng z naturg osoby, mozli-
wos¢ rozwigzywania konfliktow 1 przezwyci¢zania przeciwienstw.
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Do przezwycig¢zania ich nigdy nie przyczyni si¢ walka, metoda sity
materialnej czy przemocy. Konflikty migedzyludzkie, chocby nawet
spoteczne, moga by¢ rozwiazane tylko na poziomie cztowieka”. (Woj-
tyta, 1992/1965, s. 88)

To dialog miedzy ludZzmi, a nie wyniszczajaca — i to do cna wyniszcza-
jaca — walka, ma dawac ,,mozliwo$¢ rozwigzywania konfliktéw i przezwycie-
zania przeciwienstw”, ktorych w rzeczywisto$ci spraw ludzkich nigdy si¢ nie
uniknie!'s.

Podobnie radykalnie jak przeciwko koncepcjom antropologicznym
tkwigcym ,,u korzenia wszelkich doktryn walki” i przeciwko ich doglebnie
destrukcyjnym konsekwencjom wypowiedziat si¢ Karol Wojtyta, tak prze-
ciwko ,,logice wojny” 1 przeciwko uleganiu jej wielorakiemu — jakby nie-
odpartemu — przymusowi, wypowiedziat si¢ Papiez Franciszek w oredziu
na Boze Narodzenie w 2023 roku w kontekscie intensyfikacji dziatan wojen-
nych w réznych miejscach $wiata: ,,Trzeba powiedzie¢ «nie» wszelkiej woj-
nie, samej logice wojny”, dodajac, ze powiedzenie ,,nie” owej ,,logice wojny”
jest powiedzeniem ,,nie” temu, co wysoce niepozadane: ,,podroézy bez celu,
porazce bez zwycigzcow, szalenstwu bez wymowek”. Zadat przy tym reali-
stycznie brzmigce pytanie: ,,Jak mozna méwi¢ o pokoju, jesli wzrasta produk-
cja, sprzedaz i handel bronia?”. Wzmagajacy si¢ handel bronia i wzmagajace
si¢ walki dokonujg si¢ niejednokrotnie ,,w cieniu hipokryzji i tajnosci: ilez
rzezi zbrojnych odbywa si¢ w gluchym milczeniu, bez wiedzy bardzo wie-
lu! Ludzie, ktérzy nie chcg broni, lecz chleba, ktorzy trudza sie, aby prze-
trwac i wzywaja do pokoju, nie zdaja sobie sprawy z tego, jak wiele pieniedzy
publicznych wydaje si¢ na zbrojenia” (Franciszek, 2023). Ta powszechnie
podtrzymywana niewiedza o ukrytych zrodlach wojen powinna by¢ prze-
zwyciezona: ,,A przeciez [ludzie] powinni o tym wiedzie¢! Niech si¢ o tym
mowi, niech si¢ o tym pisze, aby znane byly interesy i zyski, ktore pociagaja
za sznurki wojen” (Franciszek, 2023)"". Jako glos nadziei Papiez Franciszek
przywotuje prorocka wizj¢ Izajasza o dniu, w ktorym ,,nardd przeciw narodo-
wi nie podniesie miecza”; ludzie ,,nie beda si¢ wigcej zaprawia¢ do wojny”,

16O probach aktualizacji koncepcji i praktyki dialogu w edukacji w sytuacji — zwlaszcza obec-
nych — konfliktow, zob. (Kozubek, Silva, 2023; Kopiec, 2021; Babicki, 2017; Bylina, 2016).

17 Warto tu siggna¢ do dyskusji — inspirowanej takze badaniami nad pokojem Joachima Kondzieli
(1932-1992) — dotyczacej koncepcji pokoju i sytuacji zagrozenia wojna w katolickiej etyce spo-
tecznej: Kondziela, 1974; Kondziela, 1979; Kondziela, 1987; Kondziela, 1992; Kupny, 1996; zob.
Marcol, 1964; Skorowski, 1996; Zwolinski, 2003; Przybytowski, 2004; Kozubek, 2012; Rossa,
2016; Kaminska, 2017; Kantyka, 2018. Obecnie systematyczne badania w tym nurcie nad kon-
cepcjami pokoju i zagrozeniami wojng prowadza: Stawomir Bylina (KUL): Bylina, 2022; Bylina,
2012; Bylina, 2011; Bylina, 2010; Cezary Smuniewski (Dyrektor Interdyscyplinarnego Centrum
Badawczego Uniwersytetu Warszawskiego ,,Tozsamo$¢ — Dialog — Bezpieczenstwo”): Smuniew-
ski, 2019.
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a ,,swe miecze przekujg na lemiesze, a swoje wtocznie na sierpy”. Jednakze
rzeczywisto$¢ — takze rzeczywisto$¢ stosunkow migdzynarodowych w 2023
roku — zdaje si¢ przekonywacé, iz bardzo daleko do tego, ze ludzie ,,nie beda
si¢ wiecej zaprawia¢ do wojny”, a handel bronig i finansowe korzys$ci z woj-
ny pozostaja dla wielu bardzo lukratywnym biznesem. Dlatego, podzielajac
prorocka wizje i inspirowane takze nig pedagogiczne dazenia, aby w dziejach
ludzkosci bolesnie doswiadczonej wojnami nadszedt taki dzien, w ktorym lu-
dzie ,,swe miecze przekujg na lemiesze, a swoje wldcznie na sierpy”, trze-
ba zarazem bacznie patrzeé na to, co faktycznie czynig niektorzy i do czego
oni dazg, gdy — catkiem przeciwnie do wizji pokoju — ,,lemiesze przekuwaja
na miecze, a sierpy przekuwaja na widcznie”, gdy globalny przemyst zbroje-
niowy produkuje coraz wigcej i wiecej. Papiez przeciez realistycznie i zdecy-
dowanie postuluje, aby rozpozna¢ zamaskowane zrodta zagrozen, ,,aby znane
byly interesy i zyski, ktore pociagaja za sznurki wojen”. To nie jest grzeszace
daleko posuni¢ta naiwnoscig przekonanie, ze wszyscy ludzie sg ,,ludzmi do-
brej woli”, ktoérzy bezwarunkowo chcg pokoju, ale sg — niestety — takze tacy,
dla ktorych wszczynanie i prowadzenie wojen to jakby integralna czes$¢ ich
dziatalnos$ci i ich zyskéw (o kwestii finansjalizacji dotyczacej takze czasow
wojny zob. Gumuta, 2023).

Wysunigty na poczatku rozwazan metapedagogiczny postulat: ,,Jesli
chcesz pokoju i nalezycie troszczysz si¢ 0 wolnosé, to uprawiaj roOwniez pe-
dagogike wlasciwg dla wyzwan i zobowigzan pedagogicznych czaséw wojny
1 czaséw zniewolenia”, jest bliski w swej formule nie tylko zaleceniu: ,,Jesli
chcesz pokoju, przygotuj si¢ do wojny” (aby jej zapobiec), ale takze — i to o wie-
le bardziej — wezwaniu: ,,Jesli pragniesz pokoju, pracuj na rzecz sprawiedliwo-
$ci”. To wezwanie — rOwniez na podstawie majacej biblijne zrodta dewizy: Opus
iustitiae pax (,,Pokoj dzietem sprawiedliwosci”) — wyartykutowat i uzasadnit
Pawet VI w papieskim oredziu na Swiatowy Dzien Pokoju w 1972 roku (Pawet
VI, 1972; zob. m.in. Kaczynski, 2000; Ptoski, 2004/2005; Przybytowski, 2016).
Jest to tez nawiazanie do sentencji: Si vis pacem, para iustitiam (,,Jesli chcesz
pokoju, czyn sprawiedliwo$¢”) oraz do sentencji: Si vis pacem, cole iustitiam
(,,Jesli chcesz pokoju, pielegnuj sprawiedliwose”), ktora wyeksponowano
na Patacu Pokoju w Hadze (Vredespaleis zostal otwarty 28 sierpnia 1913 roku,
na upamigtnienie faktu, iz w Hadze w 1899 roku odbyla si¢ pierwsza §wiatowa
konferencja pokojowa). Te sentencje, akcentujace pielegnowanie i czynienie
sprawiedliwosci, aby urzeczywistnia¢ pragnienie pokoju (,,pokoj dzietem spra-
wiedliwos$ci”), powinno si¢ podejmowac w teoretycznym namysle — i przeku-
wac w dziatania edukacyjne — w refleksji pedagogicznej nad doswiadczeniami
czasu wojny, niesprawiedliwosci i zniewolenia.
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O trwalej rzeczywistoSci zarazy i zagrozeniu humanistami bez
wyobrazni

W tym miejscu warto siggng¢ do wnikliwych przemyslen i argumentow
z Dzumy (fr. La Peste) — utworu Alberta Camusa (1913-1960) — rozpoczete-
go w czasie w II wojny $wiatowej w 1940 roku, a opublikowanego w 1947
roku (zob. Guze, 2004; Lorenc, 1989). W pedagogice — zwlaszcza teraz, gdy
zwraca si¢ uwagg, iz na wielu frontach prowadzona jest ,trzecia wojna §wia-
towa w kawalkach” — powinno si¢ siega¢ do powiesci Alberta Camusa jako
do lektury z kanonu dziel inspirujacych poglebiong refleksje pedagogiczna.
Ostatnimi laty do DzZzumy siggano do$¢ czgsto, gdy wybuchta pandemia. Jednak
nie tylko w kontekscie pandemicznych zagrozen i niedogodnosci wyraznie ar-
tykutowane antropologiczno-aksjologiczne tresci Dzumy sktaniaja do refleksji,
jawig si¢ jako donioste egzystencjalnie i wrgcz moga miec osobiste znaczenie.
W czasie trwajacych w lokalnej i globalnej skali wojennych zagrozen i zmagan,
podobnych do zmagan z atakiem zabdjczego nowego wirusa, zmagan z niespo-
dziewanym i szybkim naporem pandemii niosgcej mocno destrukcyjne skutki
w ludzkim §wiecie, to wlasnie przenikliwe przemys$lenia zawarte w tworczo-
$ci Alberta Camusa, dotyczace absurdu, buntu i solidarnosci miedzyludzkie;j,
pomagaja rozjasnia¢ niepokojace pytania egzystencjalne. Czestokro¢ w wielu
wypowiedziach przytacza si¢ i komentuje (do$¢ powszechnie znane, acz przed
ostatnig pandemia zazwyczaj przenosnie i niejako z bezpiecznym dystansem
odbierane) przemyslenia Alberta Camusa z powiesci DZuma:

,Zaraza nie jest na miar¢ cztowieka, wigc powiada si¢ sobie, ze zaraza

jest nierzeczywista, to zty sen, ktéry minie. Ale nie zawsze 6w sen mija

i, od ztego snu do ztego snu, to ludzie mijaja, a humanisci przede wszyst-

kim, poniewaz nie byli do$¢ ostrozni. Nasi wspotobywatele nie ponosili

wigkszej winy niz inni; zapominali o skromnosci, tylko tyle, i mysleli,

ze wszystko jest jeszcze dla nich mozliwe, co zaklada, Ze zarazy sa nie-

mozliwe. Nadal robili interesy, planowali podroze i mieli poglady. Jak

mogli mysle¢ o dzumie, ktora przekreslata przyszio$¢, przenoszenie si¢

z miejsca na miejsce i dyskusje? Uwazali si¢ za wolnych, a nikt nie be-

dzie wolny, jak dlugo beda istnialy zarazy”. (Camus, 1998, s. 29)

Mocno brzmig stwierdzenia o groznych skutkach niedostatkéw wyobraz-
ni jako jednej ze sprawnosci intelektualnych wzmacniajacych wiadze poznaw-
cze, aby moc efektywnie zmagaé si¢ z roznymi typami stanow ,.epidemii”
(zarazy) siejacej spustoszenie:

»1ym ludziom brak wyobrazni. Nigdy nie sa na wysokosci zarazy,

srodki zas, jakie wymyslaja, sg zaledwie na miare kataru. Jesli pozwo-
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limy im dziata¢, zgina, a my wraz z nimi. (...) Wielu jednak miato
wciaz nadzieje, ze epidemia si¢ zatrzyma i ze oni wraz z rodzinami zo-
stang oszczedzeni. Nie czuli si¢ wigc jeszcze zobowigzani do niczego.
Dzuma byta dla nich tylko nieprzyjemnym gosciem, ktdry powinien
pewnego dnia odejs¢, skoro si¢ zjawit”. (Camus, 1998, s. 64)

Tymi, ktéorym brak wyobrazni, a powinna by¢ ona w szczego6lnosci ich
profesjonalna cecha, tymi, ktérzy ,,zapominali o skromnosci”, ktérzy ,,mysleli,
ze wszystko jest jeszcze dla nich mozliwe, co zaktada, ze zarazy sg niemozliwe”
byli — i1 wciaz sa — ,,humanisci przede wszystkim, poniewaz nie byli — i nie sa
— dos$¢ ostrozni”. Zgubne jest zalozenie, ,,ze zarazy sa niemozliwe”, zwlaszcza
»zarazy wojny”, bo okazuje sie, ze wérdd ludzi sg takze bezwzgledni siewcy
tych zaraz, a to do§¢ mocno ogranicza pola ludzkich mozliwosci i nakazuje za-
wczasu — z odpowiednio uksztattowang wyobraznig — przeciwdziata¢ wystepo-
waniu i skutkom zaraz. Powie$s¢ Dzuma zawiera tez aktualne ostrzezenie:

,»Bakcyl dzumy nigdy nie umiera i nie znika, ze moze przez dziesiatki
lat pozosta¢ us$piony w piwnicach, w kufrach, w chustkach i w papie-
rach, i ze nadejdzie by¢ moze dzien, kiedy na nieszczgscie ludzi i dla
ich nauki dzuma obudzi swe szczury i posle je, by umieraty w szczgsli-
wym miescie”. (Camus 1998, s. 200)

Czy poglady niektorych pedagogdw, nasycone takim nierealistycznym
humanizmem, ktory nie liczy si¢ z mozliwoscig — i to na duza skale — zabdjczej
»zarazy” inie liczy si¢ z ludzka sktonnoscia do czynienia zta, do bycia zloczyn-
ca, nie grzesza naiwnym, acz wysoce szkodliwym pacyfizmem i nie grzesza
brakiem wyobrazni, tym samym rozmijajac si¢ z rzeczywistoscig spraw ludz-
kich taka, jaka ona — niestety — jest w jej niedoskonatosci? Uznajac bowiem za
stuszng wizj¢ (fundamentalng zasadg), ze stanem ze wszech miar pozadanym
jako wspolne dobro jest pokoj i w celu jego zagwarantowania nalezy nieustepli-
wie podejmowac wielorakie wysitki (o filozofii pokoju zob. Strézewski, 1981;
Kuderowicz, 1992; Kuderowicz, 1995), to zarazem patrzac na rzeczywistos¢,
trzeba dostrzec, ze niejednokrotnie zachodzi stan radykalnie przeciwny temu,
ktory roztacza si¢ w tej wizji ktadacej mocny akcent na osigganie i zachowanie
pokoju, caty czas bowiem wybuchajg i trwaja wyniszczajace wojny oraz tlg
si¢ zarzewia kolejnych wojen (zob. m.in. Kubiak, 2000; Komorowski, 2016;
Olzacka, 2016).

O tym, jak trwaly moze by¢ ukryty i grozny bakcyl przenoszacy zaraze
przemocy w systemie edukacji i o§wiaty, ktore powinny by¢ wolne od takich
niebezpieczenstw, przekonuje Zbigniew Kwiecinski.

Rozpatrujac pedagogiczne nadzieje pozadanych przemian oswiatowych
po 1989 roku, Zbigniew Kwiecinski analizuje zarazem obecno$¢ ,bakcyla
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dzumy”, czyli ukryta przemoc jako — zdecydowanie niepozadang — podstawe
racjonalnosci funkcjonowania szkoty. Dochodzi do zderzenia szlachetnych
oczekiwan na funkcjonowanie ,,edukacji/szkoty pokoju i dialogu” z jawnym
lub ukrytym reprodukowaniem ,,edukacji/szkoty wojny, przemocy i wrogosci’:

,Swiat bez przemocy, dominacji, zniewolenia, autorytaryzmu i zalez-
nos$ci moze by¢ budowany przez ludzi o odmiennej racjonalnosci, przez
ludzi, w ktorych strukturze glebokiego doswiadczenia przewaza racjo-
nalnos¢ komunikacyjno-emancypacyjna nad racjonalnoscig adaptacyj-
no-instrumentalng, przez ludzi o szerokich horyzontach i otwartych na
innych.

Tymczasem o§wiata, a w niej gtdéwnie szkola jako system zinstytucjo-
nalizowanych oddziatywan na dzieci i mlodziez, jest demaskowana na
Zachodzie jako ukryty program odtwarzania stosunkéw dominacji, hie-
rarchii i legitymizowania nierdéwnosci, nienawisci i wojny. A przeciez
wlasnie na szkole i wychowanie spoglada si¢ z nadzieja na przebudowe
psychologicznej infrastruktury pokoju, (...), na S$wiat bez wojen, broni
i bez generatow”. (Kwiecinski 1990, s. 101-102)

Pedagogika musi wigc by¢ czujna, przenikliwa w osadzie i krytyczna
wobec wiasnych koncepcji i ich sposobow urzeczywistniania, w ktorych takze
moze drzemac ,,bakcyl dzumy”, moze by¢ przenoszony i rozbudzony, moze in-
fekowaé, wywotujac pandemi¢. Dazac do pokoju, trzeba w pedagogice zawcza-
su dostrzegac i eliminowac zarzewia przemocy i wojny, aby sama pedagogika
nie przyczyniata si¢ do wywotywania niepozadanych stanow rzeczy.

Pedagogiczne powinnosci czasow wojny wobec dialektyki ludzkiego
mySslenia

Pedagogika czaséw wojny, chcaca sprosta¢ powinnosciom wystepujacym
w konfrontacji z rzeczywistoscig wojny, musi rowniez stawi¢ czota trudnosciom
powodowanym przez ,,dialektyke ludzkiego myslenia”. Staje ona wobec napigé
migdzy glebig, nowoscig i ekspresjg tresci a jasnoscia, precyzja i dojrzatoscia
mys$li wyrazanej w odpowiedniej i optymalnej dla niej formie. Te napigcia nasi-
laja zwlaszcza wtedy, gdy w pedagogice dazy si¢ do nalezytego respektowania
— odpowiednio do przedmiotu jej badan i analiz — rygoréw metodologicznych.

Przywotujac doswiadczenia Il wojny $§wiatowej i rozpatrujac jak w kon-
tekécie tych niejednokrotnie ,,do glebi wstrzasajacych” 1 dalekosigznych
w skutkach doswiadczen przebiega ,,dialektyka ludzkiego myslenia”, filozof
1 metodolog nauki (m.in. wspoéttworca filozoficznej szkoty lubelskiej w KUL),
Stanistaw Kaminski (1919-1986), w 1969 roku, gdy popularnos¢ rozwijajacego
si¢ z impetem po wojnie egzystencjalizmu wcigz byla u szczytu (popularnosé
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tego nurtu mys$lenia nie tylko w wymiarze intelektualnym, ale takze w stylu
zycia codziennego, wlacznie z moda ,,czarnych golfow”), stwierdzat:

»Okrucienstwa wojny, tragedia jednostek i calych spoteczefistw posta-
wity cztowieka w obliczu nowych pytan, natarczywie domagajacych si¢
odpowiedzi: pytan o sens ludzkiego istnienia, ludzkiego losu, przezna-
czenia, o najogolniej pojete sprawy zycia i $Smierci. A na pytania takie
(...) nietatwo odpowiedzie¢ racjonalnie. (...) Teren filozofii zaczgty pe-
netrowa¢ inne dziedziny ludzkiej tworczosci, zaspokajajac, jak gdyby na
whasna reke metafizyczne potrzeby cztowieka. Srodkiem filozoficznego
wyrazu stala si¢ literatura pigkna, poezja, dramat (Sartre!), film, zapano-
wata moda na dazenia do wyrazania, nawet na site metafizycznych tresci
w malarstwie i muzyce. Nie wolno nie docenia¢ tych zjawisk, swiadcza
one wszak o tym, jak glteboko zakorzeniona jest w cztowieku potrzeba fi-
lozofii, potrzeba metafizyki. (...) istnieje pewna dialektyka rozwoju pra-
dow umystowych. Nowe tresci — to nie forma. Gdy dochodzi do szczytu
forma, ubozeje, ginie tres¢. (...) po okresie zaspokajania glodu tresci
obudzi si¢ zapotrzebowanie na uporzadkowanie catego uzyskanego do
tej pory bogactwa materiatu, na nadanie mu poprawnej logicznie postaci,
na metodologiczng, krytyczng refleksje, zmierzajaca do wlasciwych wy-
jasnien i uzasadnien”. (Kaminski, 1969, s. 715)

Wyrazajac bliskie mu przekonania antropologiczne 1 zarazem opcje me-
tafilozoficzne, ktére moga by¢ inspirujace dla dociekan pedagogicznych, Stani-
staw Kaminski dopowiadat:

,»Czlowiek dazy ostatecznie do jakiej§ harmonijnej oraz racjonalnie
uzasadnionej syntezy swych dzialan i ich rezultatéw. Obserwujemy
obecnie rozne tendencje, rozne formy teoretycznego i praktycznego
dziatania. Ale tym, co ostatecznie determinuje te zadania, jest chgé
osiggniecia jakiej$ pelnej jednosci, realizujacej si¢ przez nieustan-
ne przezwyciezanie partykularyzacji, ktore przestaniajac calos¢ albo
nawet brane zrazu za cato$¢, okazuja si¢ tylko fragmentami, etapami
rozwoju — wobec czego musza zosta¢ przekroczone w imi¢ autentycz-
nej catosci. Czlowiek jako podmiot myslenia jest szczegdlnym «ho-
meostatem» czy «autoharmonizatorem»: akceptujac warto$¢ rozwiazan
czastkowych, nie jest w stanie zadowoli¢ si¢ ich fragmentarycznoscia
i jednostronnoscia i dlatego nie ustaje w wysitkach znalezienia mozli-
wie pelnej, a zarazem odpowiednio uzasadnionej syntezy”. (Kaminski,
1969, s. 715-716)

Z przytoczonych tu refleksji metodologicznych 1 antropologiczno-aksjo-
logicznych Kaminskiego, pochodzacych — co warto podkresli¢ — z 1969 roku,

134



wynikaja wnioski dla obecnie prowadzonej refleksji skupionej na pedagogice
czasOw wojny: iz rozwijajac mys$l pedagogiczng w metodologicznie zreflek-
towany sposob, nalezy odpowiednio docenia¢ tak prowadzone (jak np. przez
egzystencjalizm) rozwazania dotyczace bliskich (najblizszych) cztowiekowi
spraw egzystencjalnych, ale ,,po zaspokojeniu glodu tresci” potrzeba upo-
rzadkowania ,,bogactwa materiatu”. Takie zadanie obarczone jest — co trze-
ba uwzglednia¢ — powaznymi trudnosciami metodologicznymi ,,przektadu”
form wypowiedzi artystycznej lub publicystycznej (majacych swoj styl nar-
racji) na formy wypowiedzi o innym rodzaju uporzadkowania, odpowiadaja-
cego dgzeniom poznawczym i rygorom badawczym nauk humanistycznych
i spotecznych, ktéore powinno respektowaé si¢ w pedagogice. Te trudnosci
metodologiczne nie s3 jednak przeciwskazaniem, aby nie podejmowac sig¢ ta-
kiego ,,przektadu”, lecz sa wyzwaniem intelektualnym, ktoremu trzeba pro-
bowa¢ sprostac, poszukujac mozliwie stosownych srodkéw wyrazu (a nie ma
tu ,,gotowych recept”), aby nie utraci¢ zywotnos$ci rozpatrywanej mysli, aby
nie nada¢ jej niewlasciwej formy, ktora odkrywczg i pobudzajaca mysl obroci
w ,,dobrze znane” (,,oklepane”) banaly.

Socjologia wojny jako punkt odniesienia dla uprawiania pedagogiki
czasOw wojny

Adnotacja: ,,Artykul dostarczony Redakcji Przeglgdu Socjologicznego
na wiosn¢ 1939 r.” towarzyszy opublikowanemu siedem lat p6zniej w 1946
roku wnikliwemu i interesujgcemu studium Aleksandera Hertza (1895-1983)
Zagadnienie socjologii wojska i wojny (proba problematyki) (,,Przeglad Socjo-
logiczny” 8/1-4, s. 119-140)'8. Artykut z 1939 roku rozpoczyna si¢ analizg ow-
czesnej sytuacji i trafnym rozeznaniem kumulacji wojennych zagrozen:

,»Czasy, w ktorych zyjemy, pozostaja pod znakiem wojny i wojska. Od
lipcar. 1914 trwa okres, ktorego dominantg jest szczek oreza. (...) byly
dluzsze czy krotsze chwile stabnigcia nat¢zenia wojennego, (...) od-
prezenia politycznego, ale wojna i wojsko wywieraty swoj przemozny
wplyw przez catych lat dwadzie$cia pig¢, ciazac na catoksztatcie zycia
kulturalnego, na stosunkach i tworach spotecznych, na ideologiach, na
stylu zycia grup i jednostek. Pod znakiem wojny i wojska ksztattowaty
si¢ roznorodne postawy spoteczne, rozwijaly szersze dazenia. Wojsko
i wojna weszly gleboko w tresci i formy wspodtczesnego zycia zbioro-
wego, w takim stopniu, w jakim bodaj nigdy nie wchodzity w epokach
poprzednich, nawet najbardziej militarnych. (...) nawet w okresach

18O przedwojennych analizach Aleksandra Hertza dotyczacych genezy, funkcjonowania i ideolo-
gii narodowego socjalizmu (totalitaryzmu) zob. Hertz, 1994; Musielak, 2002.
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bardzo dlugotrwalych wojen (...) wplyw elementu militarnego nie
przenikat tak dalece do wszelkich dziedzin zycia, jak w dobie obecnej.
Byly to wojny ucigzliwe, niszczgce, ale nie wojny totalne, ze wszystki-
mi cechami tak typowymi dla rozwoju catej wspotczesnej naszej cywi-
lizacji. I dlatego nawet w czasach (...) dlugotrwatych wstrzaséw wo-
jennych zachowywaly si¢ przeciez pewne dziedziny zycia, pozostajace
niejako na marginesie przemian, powodowanych przez wojng. Dzi$
takich margineséw juz nie ma.

Po latach dwudziestu pigciu zndéw stangliSmy wobec prawdopodobien-
stwa nowej wielkiej wojny §wiatowej. Prawdopodobienstwo to jest nad-
zwyczaj duze i, z calg moca narzucajac si¢ uwadze szerokiego ogohu,
weszto do jego doswiadczen codziennych. Druga wojna $wiatowa nie
bedzie taka zdumiewajaca niespodzianka, jaka byta pierwsza. Zreszta
jesteSmy juz teraz w okresie przygotowawczym, ktory sam przez si¢
ma najwyrazniejsze cechy sytuacji wojennej. (...) Zycie spoteczne jest
juz nie tylko pod znakiem wojny i wojska, ale wchodzi w tozysko re-
alnych stosunkéw wojennych, przystosowuje si¢ do wymagan toczacej
si¢ wojny. W niektdrych krajach juz teraz weszto ono w to tozysko bez
reszty — jak to si¢ mowi, totalnie”. (Hertz, 1946, s. 119)

Gdy dzisiaj czyta si¢ te przenikliwe spostrzezenia Aleksandera Hertza,
od ktoérych zaczyna on — w 1939 roku — eksponowanie naukowego znaczenia
badan z zakresu socjologii wojska i wojny, to z tym wigkszg sila odczuwa si¢
i dostrzega intensyfikujace si¢ wojenne zagrozenia, ktore przybierajg postac
wojny totalnej, zawtaszczajacej i degenerujacej caly ludzki swiat. Zdajac so-
bie sprawe z tej sytuacji i jej konsekwencji, Aleksander Hertz rozpatruje status
i role socjologii wojska i wojny, ktéora — mimo swego naukowego charakteru —
nie moze unikng¢ uwiktania (niejako zassania) w te sfery rzeczywistosci, ktore
maja stanowi¢ przedmiot jej badan'®. To stanowi rowniez zagrozenie, iz stanie
si¢ ona wspotwinna wojennych tragedii i zbrodni. Dlatego — liczac si¢ z rze-
czywisto$cig taka, jaka ona jest — badania z zakresu socjologii wojska i woj-
ny powinny by¢ takze $wiadomie, w sposob zreflektowany i aksjologicznie

19, Zadaniem socjologa bytoby systematyczne i syntetyczne ujecie faktow masowej deklasacji
ze wszystkimi towarzyszacymi jej przejawami. A wigc zagadnienia przymusowych emigracyj
i ich nastepstw, zniszczen wojennych, zmian spotecznych powodowanych przez okupacje, rozpa-
du zycia rodzinnego itd. Dalej wymieni¢ mozna: zmiany w sytuacji kobiet w zwiazku z nieobec-
no$cia mezezyzn, wptyw wojny na mtodziez i dzieci oraz wplywy wychowawcze, jakie w tym
czasie powstajg; osigganie awansu spotecznego na tle wyzyskiwania koniunktury wojennej, rola
paskarstwa, jego konsekwencje spoteczne, przewarstwowienia klasowe itd. Wreszcie cala atmos-
fera moralna w czasie wojny, rola propagandy, ksztattowanie si¢ nowych ideologij i systemow
warto$ci, tworzenie si¢ mitow wojennych itd. Znow operujemy tu pewnymi przyktadami, nie
kuszac si¢ o wyczerpanie petnej listy problemow, ktore moglyby interesowac socjologa”. (Hertz,
1946, s. 139)
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usprawiedliwiony — a nie tylko mimowolnie, przypadkowo lub wbrew woli,
albo cynicznie — ukierunkowane na praktyczne rozwiagzania dotyczace wojska
i wojny (peliac niejako funkcje stuzebne, acz bez zniewolenia i ideologicznego
zaslepienia), a co wigcej powinny by¢ one — ze wzgledu na opcje aksjologiczng
— zaangazowane w spraw¢ wypracowania i umacniania pokoju:

,,Totalny charakter wojny dzisiejszej wyraza si¢ i w tym, ze mobilizuje
ona wszystkie dzialy wiedzy, wyzyskujac je dla swych celow. Wiado-
ma jest rzecza, ile tu wnosza np. psychologia i psychotelnika. Udziat
socjologii jest tak dotad bardzo maty (...). Ale socjolog moze tu mie¢
tez co$ do powiedzenia. Sprawy propagandy, administracji wojennej,
organizacji etapoéw, terenow okupowanych (...) moga znalezé swe
oswietlenie rowniez i dzigki pracy socjologdw. Nie mniejsze znaczenie
ma sprawa organizowania przysztego pokoju. Stan obecny bedzie si¢
musiat przeciez kiedy$ skonczy¢, i bedzie musiato stana¢ na porzadku
dziennym zagadnienie trwatego pokoju”. (Hertz, 1946, s. 122)

Tak rozumiana i uprawiana socjologia wojny moze stanowi¢ wazny punkt
odniesienia dla rozumienia i uprawiania pedagogiki czaséw wojny.

Pedagogika ksztaltujaca si¢ w walkach obronnych i jej aspekt
dwoisty

Z dostrzeganiem powinnosci, ktore niesie rzeczywisto§¢ czasow wojny
i z uprawianiem pedagogiki wlasciwej dla czaso6w wojny wigze si¢ niebezpie-
czenstwo popadnigcia w skrajno$¢ i podporzadkowania si¢ ,logice wojny”,
ktora zdaje si¢ dominowac nad catg rzeczywisto$cig. Zagrozenie militaryzacja
pedagogiki, ktora zdecydowanie redukuje obszar, ukierunkowanie i sposob pro-
wadzenia jej badan, prowadzi do stosowania wojennej cenzury i autocenzury,
do karykaturalnego — wrecz do odczlowieczonego — przedstawiania tych, ktorzy
s3 lub moga by¢ przeciwnikami, do podzialu rzeczywistosci na to, co w niej
jest przydatne w walce (wigc trzeba to chroni¢ i trzeba o to zabiegaé) i na to,
co nie jest w niej przydatne (co moze jg utrudniaé, wigc trzeba to eliminowac).
Aby mozliwie zminimalizowa¢ wystapienie tego typu silnie zmilitaryzowanych
i poddanych ,,logice wojny” przekonan (tak ukierunkowanych nastawien i przed
-zatozen w podejsciu do rozpatrywanych zagadnien) warto w refleksji pedago-
gicznej uzna¢ stusznos$¢ i obowigzywalnos$¢ zasady, ze bedac przymuszonym
do podjgcia walki przez agresora i dgzac do jego skutecznej neutralizacji, nie za-
daje si¢ ,,ani jednego ciosu ponad bojowa koniecznos¢”. Zasade ta, z naciskiem
na potrzebe jej respektowania, gtosit Tadeusz Kotarbinski (1886-1981) wiazac
ja z procesem ksztattowania etycznie i pedagogicznie doniostego wzorca posta-
wy opiekuna spolegliwego. ,,Koncepcja spolegliwego opiekuna ma w sobie cos,
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co przypomina do pewnego stopnia etos rycerski” (Kotarbinski, 1986, s. 242;
zob. Kotarbinski, 1938) — zauwazal jej tworca i propagator. To podobienstwo
do etosu rycerskiego jest dos¢ daleko idace i niesie z sobg wazne konsekwencje
dla mysli i postawy pedagogiczne;j.

Praktyka wymuszonej okoliczno$ciami walki obronnej i zarazem uwraz-
liwienie namystu etycznego sa przedstawiane jako zrodla jej uformowania,
a naznaczony konfliktem wartosci jest kontekst jej stosowania:

»Wzorzec porzadnego czlowieka, czyli — wedle naszego rozumienia —
opiekuna spolegliwego nie spadt z za§wiatow ani nie jest jakim$ echem
niezmiennego ideatu bytujacego w rejonach czystych idei. Uksztattowat
si¢ on w walkach obronnych, a stad jego aspekt dwoisty: sentymentu dla
istot bronionych i waloréw sktadajacych si¢ na waleczno$¢ w stosunku
do sit grozacych istotom podopiecznym. A niestety, w dotychczasowych
dziejach ludzkos$ci ludzie musieli broni¢ ludzi gtéwnie przeciwko lu-
dziom. Na szczgscie jednak ludzie napadali na ludzi nie dlatego bodaj
najczesciej, by uczyni¢ zados¢ zachtannej agresywnosci, lecz dlatego,
by zapewni¢ swoim podopiecznym, dzieciom i Zzonom, byt znosny, gdy
jednym trzeba byto odbiera¢ rzeczy potrzebne, aby inni mogli ich mie¢
dos¢. W tych warunkach urobiona motywacja nabrata wielkiej goryczy.
Cztlowiek dobry, kochajacy bliskie mu istoty 1 porywajacy za or¢z w ich
obronie, jest tragicznie §wiadom tego, ze ci, ktérych zwalcza, podobni
sg do tych, kogo broni, np. dzieci nieprzyjaciela — to takiez warte ko-
chania dzieci, jak dzieci jego wlasne, i Ze nieprzyjaciel broniacy swoich,
godzien jest za to sympatii i szacunku. I oto dobre serce porzadnego czto-
wieka zaczyna promieniowa¢ uczuciem na wszystkie istoty godne umi-
lowania, co wigcej, na wszystkie istoty zdolne do przezywania cierpien,
i jego marzeniem jest, by §wiat byt tak urzadzony, Zeby nikt nikomu nie
byt zmuszony zadawacé cioséw sprowadzajacych nieszczescie, lecz zeby
wszyscy wszystkim wzajemnie dopomagali w obronie przed kleska.
Skoro przyrody, zgota inaczej urzadzonej, przerobi¢ na taka nie sposob,
pragnie on uczestniczy¢ jak najgorliwiej w podobnym urzadzeniu ludz-
kosci... W obecnych, dalekich od tego warunkach, czuje si¢ serdecznie
zniewolony do niewyrzadzania nieprzyjacielowi zta ponad niewatpliwa
konieczno$¢ wynikajaca z obowiazku obrony tych, ktorych obrona spo-
czela na jego barkach”. (Kotarbinski, 1985, s. 61-62; por. Kotarbinski,
1987, s. 377-380)

Z powyzszego wynika, ze zasada ,,ani jednego ciosu ponad bojowa ko-
nieczno$¢” wpisuje si¢ w system myslenia o ludzkich sprawach oraz w rozwi-
jang w jego ramach pedagogig¢ i etyke. Ich gldwne cechy trafnie charakteryzuje
Ryszard Wisniewski:
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,Dobry czlowiek, uczciwy, odwazny, dzielny (sprawny) w pomocy
i opanowany — to dos¢ zalet, by stanowi¢ ideal moralny. Pewnego ko-
lorytu nadaje tej charakterystyce spolegliwego opiekuna jego antywzor
— czlowiek okrutny, nieuczciwy, tchorz, opieszaly, ulegajacy pokusom.
Towarzyszacy temu program realizmu praktycznego, stawiajacy wsrod
(...) obowigzkoéw zapobieganie ztu oraz (...) jego pomniejszanie i eli-
minowanie, z etyka walki naktadajacg sobie ograniczenia w rodzaju
»ani jednego ciosu ponad bojowa konieczno$¢”, wreszcie program
prakseologii, zakladajacy rzeczywiste i skuteczne wspieranie potrzebu-
jacych pomocy — to (...) sktadniki spotecznej atrakcyjnosci etycznego
(...) nauczania Tadeusza Kotarbinskiego”. (Wisniewski, 2006, s. 25;
zob. Jadczak, 1985, s. 91-109; Miller, 2006, s. 139-147)

Cho¢ reglamentujaca uzycie niszczacej sity zasada ,,ani jednego ciosu
ponad bojowga konieczno$¢”, jesli wyprowadzi¢ jg poza (dookreslajacy jej sens)
system pedagogii realizmu praktycznego i etyki spolegliwego opiekuna, gene-
ruje tez kwestie wysoce sporne. Dotycza one dopuszczalnos$ci i skali dziatan
odwetowych lub odstraszajacych uzasadnianych ,,bojowa koniecznoscia”, dzia-
fan begdacych pewnego rodzaju zastosowaniem ,,0odpowiedzialno$ci zbiorowe;j”
1 skutkujacych $miercig osob nie tylko, Ze nie uczestniczacych w postgpowaniu,
za ktore stosuje si¢ ten krwawy odwet, ale wrecz mogacych by¢ przeciwko ta-
kiemu postgpowaniu.

Przestrogi przed niebezpieczenstwem militaryzacji pedagogiki
nasyconej duchem walki

Niebezpieczenstwo militaryzacji pedagogiki nasyconej duchem usta-
wicznej walki 1 wizja prowadzenia wojny przeciw wrogiemu §wiatu wystepo-
wat w systemach totalitarnych XX wieku, na co wyzej zwrocit uwage Zbigniew
Kwiecinski. Sytuacj¢ militaryzacji filozofii — a dotyczy to takze pedagogiki —
wprzegnietej w sfere komunistycznej polityki jako prowadzenia nieustannej
walki, trafnie opisal i ocenit Wladystaw Tatarkiewicz (1886-1980). Sprzecz-
nosci i ich $cieranie si¢ uznano w marksizmie-leninizmie za wyraz walki, gdyz
jako walke traktuje si¢ cato$¢ ludzkich poczynan. ,,Lenin — pisat Tatarkiewicz
—w filozofii, tak samo, jak w polityce, byt zwolennikiem walki i wrogiem kom-
promisu: i w filozofii liczyt si¢ tylko ze stanowiskami krancowymi; inne sg
zte juz choéby dlatego, ze nie nadaja si¢ jako narzg¢dzia zycia, polityki i wal-
ki” (Tatarkiewicz, 1988, s. 256). Filozofowie i podobnie pedagodzy — majacy
za wzor nauke i jej warto$ci — zazwyczaj daza do uprawiania swej dziedziny
jako ,,obiektywnej, bezstronnej, bezpartyjnej”, jednakze marksizm-leninizm
nie respektuje takich waloréw i sa one dla niego fikcja, gdyz uznaje, ze mysl
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kazdego filozofa i podobnie mysl kazdego pedagoga ,,jest wyrazem klasy, do
ktorej nalezy” (Ibidem). Doktryny filozoficzne i pedagogiczne sprzeczne z ofi-
cjalng ideologia eliminuje si¢, gdyz sg one traktowane jako wrogie sity, ktore
trzeba unicestwi¢. Tym sposobem filozofia — i podobnie pedagogika — ,,otrzy-
mata charakter polityczny, partyjny, jednolity: marksizm-leninizm ustalit si¢
w Zwiazku Radzieckim tak powszechnie, ze podobnej powszechnos$ci nie zna
historia filozofii” (Ibidem).

Doktrynerzy marksizmu-leninizmu, si¢gajac do terminologii militar-
nej, dyskusje filozoficzne i pedagogiczne okreslali jako ,,front”, a ,,pelne zwy-
cigstwo marksizmu” w kazdej dziedzinie nauki i — totalnie — w cato$ci zycia
spolecznego bylo gtdwnym zadaniem prowadzonej przez komunistow tzw. po-
lityki kulturalnej (Schaff, 1956). Ideologi¢ marksizmu-leninizmu (dialektyczny
i historyczny materializm) jej wyznawcy i funkcjonariusze ustroju traktowali
jako narzedzie skutecznej dziatalnosci politycznej*®. Propagowano jg, uzywajac
administracyjno-policyjnych naciskow i represji, aby zniewala¢ umysty i de-
prawowac sumienia. Zaangazowany w osobliwg co do celu i metod edukacje
na rzecz szerzenia i utrwalania ,,nowej wiary”, Tadeusz Kronski (1907-1958),
w jednym z listow do Czestawa Milosza pytat, czy dlatego, ,,ze wickszo$¢ jest
jeszcze przeciw nam, to (...) mamy zrezygnowac z takiej szansy historycznej”.
I — jakby w tonie brutalnego wyglupu — udzielit odpowiedzi: ,,My sowieckimi
kolbami nauczymy ludzi w tym kraju mysle¢ racjonalnie bez alienacji” (Mitosz,
1998, s. 318). Narzedzie zbrodni, czyli sowiecka kolba, zostaje potraktowane
jako uzyteczny $rodek i zarazem symbol wpajania — ,,nauczania” — marksizmu,
majacego catosciowo zrewolucjonizowaé sposob myslenia i widzenia $wiata,
ktoére przypisuje sobie walory ,,racjonalnosci bez alienacji”. I — co moze zaska-
kiwaé — tego rodzaju ztowieszcze stowa w swym liScie zawart autor wnikli-
wej analizy Faszyzm a tradycja europejska z 1934 roku, przestrzegajacy przed
zgubnymi skutkami ,,wyabsolutnienia” niektorych wartosci (Kronski, 2014).
Latwo wiec obsungé si¢ w ,,wyabsolutnienia” i w imi¢ prob urzeczywistnie-
nia tego, co uchodzi za wysoce wartosciowe przysta¢ na niegodziwe i wrecz
zbrodnicze metody. Rzec mozna, ze Tadeusz Kronski jako skadinad uczen
Tadeusza Kotarbinskiego, bardzo daleko rozszerza ,,bojowa koniecznos¢”, co
skutkuje anihilacja zasady ,,ani jednego ciosu ponad bojowa koniecznos¢”, cio-
s6w mozna wiec ,,sowieckimi kolbami” (i podobnym do nich instrumentarium
,hauczania”) zadawac tyle, ile wymaga ten osobliwy proces nauczania: proces
narzucania ideologii i wymuszania postluchu wobec wiadzy.

2 Czestaw Mitosz (1911-2004) w Zniewolonym umysle (1951) pyta o przyszto$¢ dziatan indok-
trynacyjnych w pedagogii systemu komunistycznego: ,,Kiedy juz bedzie zakonczona wielka praca
wychowawcza i znienawidzona «istota metafizyczna» w cztowieku ulegnie zniszczeniu, co dalej?
Watpliwe, czy nasladowanie chrzescijanskiej liturgii przez Parti¢ i rodzaj nabozenstw odprawia-
nych przed portretami wodzow dostarczy ludziom doskonatych satysfakcji” (Mitosz, 1999, s. 59).
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Edukacja obywatelska i europejska w perspektywie pamieci czasow
wojny

Przyktadem refleksji spotecznej i pedagogicznej rozwijanej w kontekscie
pamigci czasow wojny, obejmujacej tez postulaty dotyczace edukacji obywatel-
skiej i europejskiej, sg rozwazania Floriana Znanieckiego (1882-1958), w jego
dziele z 1921 roku Upadek cywilizacji zachodniej. Szkic z pogranicza filozofji
kultury i socjologji*!. Formutuje on przestrogi ogdlniejszej natury co do zagro-
zen generowanych réwniez przez wizje wolnosci i tworczosci, ktore niedosta-
tecznie uwzgledniaja ludzkie niedomagania i stabosci:

,Pracowali$my przez wieki, aby wyzwoli¢ cztlowicka z dawnych wig-
zo6w dyscypliny zewnetrznej (...), musi on by¢ wolny, aby by¢ rze-
czywiscie tworczym (...). Wszystkie nasze idealy klada nacisk na
zasad¢ wolnej tworczosci. Lecz wolna tworczos¢ wymaga dyscypliny
wewngtrznej, nie stabszej, lecz silniejszej niz ta, ktora warunki przy-
rodnicze lub instytucje spoteczno-polityczne, ekonomiczne, religijne
narzuci¢ moga. Dajac duchowi ludzkiemu t¢ wolnos¢, ktorej potrze-
buje dla swego postepu, rozluzniliSmy réwniez wiezy bestii ludzkiej,
a tymczasem nie umieli$my dos$¢ szybko wytworzy¢ nowych srodkow
panowania nad nig, ktérymi nalezaloby zastapi¢ dawna przemoc”.
(Znaniecki, 1921, s. 18)

Niezbedne w relacjach migdzyludzkich i zyciu spotecznym okazujg si¢
zatem ,,wigzy bestii ludzkiej”, gdyz bez nich ta bestia nie jest poskromiona
1 stanowi powazne zagrozenie, ktore wyraza si¢ m.in. w wojennej agresji bol-
szewickiego komunizmu. Wojenne zagrozenia Florian Znaniecki dostrzega tez
w wojnach narodowych nowego rodzaju:

»Irwanie Wielkiej] Wojny rozproszyto ztudzenia (...), Zze wojny naro-
dowe beda krotsze niz dawne wojny zawodowe. W tej chwili ogdlne
zmeczenie wytwarza inne ztudzenie — ze wojny narodowe beda rzadsze
na skutek wielkiego wyczerpania, ktére sprowadzaja. Lecz jedyny ro-
dzaj wyczerpania, ktory tu wchodzi w gre to wyczerpanie psychiczne.
Zadne straty w ludziach i dobrach ekonomicznych nie zapobiegna no-
wym wojnom, o ile ludy nie sg zniechgcone lub obojetne na cele wojny.
Otoz dla przezwycigzenia zniechecania wystarczy, aby nowe pokolenie
wyrosto do wieku wojskowego, same za$ straty doznane budza w lu-
dzie pragnienie uzyskania nowych sit politycznych i ekonomicznych

2 O pedagogicznych zapatrywaniach i ideach Znanieckiego, zob. m.in.: (Kwiecifski, 2019, s.
35-48); (Witkowski 2022, s. 19-32); (Budnyk, 2023, s. 1-12); (Kojs, 2013, s. 1-37).
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na drodze, ktora wydaje si¢ najkrotsza, tj. przez rabunek”. (Znaniecki,
1921, 5. 69)

Nie podziela wigc polski socjolog roztaczanych wowczas iluzji, iz po do-
swiadczeniach Wielkiej] Wojny w przestrzeni europejskiej sa szanse trwatego
pokoju. Wrecz przeciwnie, na podstawie jego obserwacji ,,narzuca si¢ wniosek,
ze wkroczylisSmy w okres ciaglych wojen narodowych, bardziej destrukcyjny
niz jakikolwiek znany w dziejach od pigtego wieku naszej ery. Zadne miedzy-
narodowe umowy, majace na celu utrzymanie pokoju, nie mogg by¢ trwale,
dopoki sama istota nacjonalizmu radykalnie si¢ nie zmieni i ideat narodu jako
spokojnego stroza wartosci kulturalnych i solidarnego wspotpracownika z in-
nymi narodami (...) nie przeniknie gleboko do $wiadomosci kierowniczych
narodow $wiata” (Znaniecki, 1921, s. 69). To rozpoznanie zagrozen, ktore do-
prowadza osiemnascie lat pozniej do wybuchu Il wojny §wiatowe;.

Podobnie jak w dociekaniach Floriana Znanieckiego, w rozmowie pro-
wadzonej (w 2000 roku) przez Alfreda Wierzbickiego z Rocco Buttiglionem
o wizji wspolnej Europy, w wypowiedziach wloskiego filozofa i polityka jako
punkt odniesienia powraca pami¢¢ o czasach wojny i podkreslane sg powin-
nosci realistycznego i roztropnego dazenia do zagwarantowania pokoju, ktory
nieustannie pozostaje dobrem zagrozonym wybuchem konfliktow zbrojnych.
Ta rozmowa dwdch przenikliwych myslicieli — rozmowa z czaséw, gdy kon-
flikty zbrojne trwajace i intensyfikujace si¢ w 2023 roku byly dla wielu wrecz
niewyobrazalne, poza jakimkolwiek horyzontem — to wzorcowa lekcja edukacji
obywatelskiej i europejskiej prowadzonej z uwzglednitem wyzwan i powinno-
$ci czasOw wojny.

Wyrazajac swe aksjologiczne przeswiadczenie o zasadnosci dazen
do urzeczywistniania dobra, jakim jest tworzenie wspolnej Europy, Rocco
Buttiglione stwierdzajac, iz ,,perspektywa wielkich warto$ci pomaga osiggnac
to, co pozyteczne — prawdziwe i trwate dobro uzyteczne” (Buttiglione, 2001,
s. 269), to nie poprzestaje na tym mogacym iS¢ w strong idealistyczno-utopijne;j
interpretacji i od razu — realistycznie — konkretyzuje sprawe tych wartosci:

»Kiedy o tym mysle, zawsze towarzyszy mi zdanie wypowiedzia-
ne przez Helmuta Kohla: Europa nie jest kwestiq rynku, ale Europa
Jest kwestig pokoju i wojny. Dlaczego budujemy Europ¢? Dlaczego de
Gasperi, Adenauer i tylu innych (...) angazowalo si¢ w sprawg inte-
gracji Europy? (...) robili to gléwnie po to, aby w Europie XX 1 XXI
wieku nie byto wojny. Tego gtownego celu, tej busoli nie wolno zagu-
bi¢. Ten, kto trzyma ja w reku, rozumie takze to, ze dla sprawy Europy
warto ponosi¢ pewne ofiary. Czas pokaze, ze przyniosg one owoce. Ten
za$, kto pragnie odnosi¢ jedynie bezposrednie korzysci, szkodzi sobie
rowniez z materialnego punktu widzenia”. (Buttiglione, 2001, s. 269)
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Ustawicznie potrzeba takiego intensywnego i gleboko zreflektowanego
myslenia — zwlaszcza edukacji obywatelskiej i europejskiej — w ktorym pamigé
0 zagrozeniu wojna tym bardziej motywuje i wzmacnia troske o pokoj w aktyw-
nosci publicznej. Dlatego Rocco Buttiglione zdecydowanie przestrzega przed
putapkami i stabo$ciami integracji, ktore nie liczg si¢ w nalezyty sposob z za-
grozeniem wojng i ostabiajg zagwarantowanie stanu pokoju:

»Staboscig Unii jest to, ze ma ona liczne kompetencje w tych dzie-
dzinach, w ktorych poszczegolne panstwa (...) poradzityby sobie. Od-
nosi si¢ to (...) [np. do] norm prawnych (...). W rezultacie obywatel
czuje si¢ pozbawiony podmiotowosci, poniewaz o sprawach, o ktorych
moglby decydowa¢ sam, zgodnie z zasada pomocniczo$ci, decyduje
za niego Europa. I odwrotnie, w najwazniejszych sprawach, w ktorych
obywatel powinien oczekiwa¢ od Unii istotnych gwarancji, okazuje
si¢, ze (...) nie ma [ona] odpowiednich kompetencji, aby (...) takie
gwarancje zaoferowac. (...) Naczelnym celem polityki jest pokoj. Czy
panstwo polskie lub panstwo wloskie moze zagwarantowaé pokd;j?
Nie, nie moze. Dramatyczne doswiadczenie drugiej wojny Swiatowe;j
przekonuje nas o tym w sposob oczywisty. Pokdj moze (...) zagwaran-
towa¢ Europa. Dotychczas jednak Unia nie ma zadnych kompetencji
w dziedzinie obrony czy polityki zagranicznej. Przypomnijmy, jak do-
szto do drugiej wojny swiatowej. Obywatele Niemiec, Wioch i innych
krajow byli przekonani o tym, Zze nie mogg uzyskaé koniecznych do
zycia $rodkow na drodze uczciwej konkurencji miedzynarodowe;.
Uwazali, ze $wiat zostal podzielony na zamknigte sfery wplywow eko-
nomicznych i (...) $rodki konieczne do zycia mozna zdoby¢ jedynie
z bronig w r¢ku. Po tym doswiadczeniu zrozumielis$my, Zze potrzebna
jest europejska polityka gospodarcza”. (Buttiglione, 2001, s. 272)

Wojna pozostaje realnym zagrozeniem i nalezy j3 jako niewyelimino-
wane niebezpieczenstwo mie¢ na uwadze, dostrzegajac jej zarzewia. Dlatego
w dalszej cze$ci wywodu Buttiglione rozwaza, jak powinno si¢ rozumie¢ suwe-
rennos$ci, aby nie popetnia¢ btedow sprzyjajacych wybuchowi konfliktow mili-
tarnych. Podaje on przyktad koncepcji suwerennosci, ktora jest konfliktogenna:

»Superpanstwo Europejskie deleguje panstwo polskie do zajmowania
si¢ okreslonym problemem, lecz kompetencje do okreslania kompeten-
cji posiada tylko ono. Suwerennos¢, wedlug tej koncepcji, moze byc
tylko jedna, nalezy do jedynego suwerena. Wtasnie ta koncepcja suwe-
rennosci jest konfliktogenna i od samego poczatku prowadzi do wojny.
Pretensje do absolutnej suwerennos$ci moze rozstrzygnaé tylko walka,
a suwerenem jest ten, kto w niej zwycieza. W oparciu o taka koncepcje
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suwerennos$ci nie mozna zbudowaé Europy jako wspdlnoty narodow.
Sadzg, ze Europa rodzi si¢ raczej z opozycji w stosunku do takiego
rozumienia suwerennosci”. (Buttiglione, 2001, s. 273)

Idac tropem tego analitycznie prowadzonego wywodu i nawigzujac do za-
wartych w nim przestrog, trzeba zawczasu w roznych sferach ludzkiej aktyw-
nosci eliminowac te rozwigzania, ktére — jak wskazano — ,,od samego poczatku
prowadza do wojny”. To takze nieustanne zadanie dla analitycznie ukierunko-
wanej refleksji pedagogicznej, ktéra uprawia sie, liczac si¢ z doswiadczeniem
zagrozenia czasOw wojny.

Bardzo wazng kwestig pedagogiczng i edukacyjng w kontekscie zagroze-
nia agresjg militarng jest ksztaltowanie umiejetnosci rozpoznawania i neutrali-
zowania dezinformacji, ktéra jest wspotczesnie rozpowszechniang i podstepna
forma wrogich dziatan, stanowi istotng cze$¢ w roézny sposob prowadzonych
tzw. wojen hybrydowych w sferze komunikacji (zob. Lukasik-Turecka, 2023,
s. 251-260; Lukasik-Turecka, Maluzinas, 2023, s 75-89; Musiat-Karg, Luka-
sik-Turecka, 2023, s. 13-38; Turska-Kawa, Stepien-Lampa, 2023, s. 43-74).
W obliczu zagrozenia wrogg i czgstokro¢ trudng do zidentyfikowania dezinfor-
macja potrzeba ksztaltowania — opartej o nieustannie rozwijana kulture logiczna
i sprawno$¢ analityczng — zdolnosci krytycznej ,,wyostrzonej uwagi”, aby sku-
tecznie przeciwdziata¢ ,,saczacej sie truciznie” dezinformacji. To rowniez jedno
z palagcych wyzwan dla uprawiania pedagogiki i edukacji czasow wojny.

Proba poetyckiego domkniecia versus otwarcia — w strone
pedagogicznych perspektyw

Na ,,domknigcie” zarysowanych dociekan — acz w zadnej nie na ich za-
konczenie, bo podjete kwestie pozostajac bolesnie i dramatycznie otwarte, wy-
magajg prowadzenia dalszego namystu — wiersz czaséw wojny ,,Wzruszajace
zdumiewajace”, datowany 3 marca 2022 roku. Poeta — Alfred Marek Wierzbicki
— ukazujac gehenng toczacej si¢ obecnie wojny, dostrzega takze — tak wazne dla
pedagogiki czasow wojny — przeblyski nadziei:

»W tym strasznym czasie jak zawsze

wzruszajace sceny z dzie¢mi

Rustan Olenka Dmytryk

ocieraja Izy mamy

Sciskajag tate w mundurze

przytulaja pluszaki

biegaja podskakuja w zattoczonych schronach

w piwnicach na stacjach metra w podziemiach szpitala
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Uciekajg z Charkowa Kijowa Chersonia

$cigani rakietami na rozkaz sukinsyna

ktory postanowit ustanawia¢ i likwidowac narody
ciagna walizki

glaszcza przestraszonego kotka

przekonujg pieska na smyczy

ktory wcale nie chee za granice

Zdumiewajace jak dzielg swoj los

z losem zwierzat

przywracaja wiar¢ w tajemne wiezi

wszystkich zywych istot

w pigkno cielesnego istnienia” (Wierzbicki, 2023).

Pedagogika podejmujaca si¢ rzetelnego rozeznawania dalece nieprzej-
rzystej rzeczywistos$ci czaséw wojny w prowadzonej refleksji powinna takze
wspotmysle¢ 1 wspotdoswiadczaé z poezja zdajaca sprawe z dehumanizacji
czasow wojny. Poezja, ukazujac subtelny oglad trudnej rzeczywistosci, wzmac-
nia i wyostrza pedagogiczng wrazliwos$¢ na naznaczone dramatem i tragizmem
sprawy ludzkie, a wojna z ogromem bdlu i cierpienia owa wrazliwo$¢ moze
przytepiac. Dlatego w tej sytuacji pedagogika powinna sigga¢ takze po zrodto
poznania, jakim jest poezja.

*kk

,Dziatania badawcze wsparte ze srodkéw przyznanych w ramach pro-
gramu Inicjatywa Doskonato$ci Badawczej Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach”
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PEDAGOGIKA CZASOW WOJNY.
O PRZEMIANACH POWINNOSCI PEDAGOGIKI
W KONFRONTACJI Z RZECZYWISTOSCIA WOJNY

Streszczenie

W artykule przyjmuje si¢ w punkcie wyjscia teze: ,,Jesli uprawiasz peda-
gogike i pragniesz pokoju w relacjach miedzy ludzmi, narodami i panstwami, to
uprawiaj rowniez pedagogike poszukujaca wlasciwych odpowiedzi na trudne wy-
zwania czasOw wojny, ktora mozna okresli¢ jako »pedagogike czasow wojny«.
Jesli chcesz pokoju, to zawczasu dostrzegaj i podejmuj powinnosci pedagogiki,
ktore mogg wystapi¢ i wystepujg w konfrontacji z bolesng i tragiczng rzeczywi-
stoscig wojny”. Przyjmujac takg teze, uznaje si¢, ze sprawa odpowiedzialno$ci
1 troski pedagogiki o pokoj w obliczu zagrozenia wojna, to szczegolny przypadek
podejscia pedagogiki do wielowymiarowej kwestii wolno$ci. Rozpatruje si¢ rozne
mozliwosci i konsekwencje pedagogicznej interpretacji przeksztatcenie facinskie-
go powiedzenia: Si vis pacem, para bellum (,,Jesli chcesz pokoju, przygotuj si¢
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do wojny”) uzytego w rzymskim traktacie Epitoma rei militaris (Zarys wojsko-
wosci) autorstwa Publiusza Flawiusza Wegecjusza Renatusa (IV w. n.e.). W tym
kontekscie rozwaza si¢ dokonujace si¢ — i postuluje pozadane — przemiany powin-
nosci pedagogiki w konfrontacji z rzeczywistoscia wojny. W artykule przytacza
si¢ 1 analizuje wypowiedzi przedstawicielek i przedstawicieli wspolczesnej pol-
skiej pedagogiki konfrontujacych pedagogiczna refleksje¢ z doswiadczeniami cza-
sOw wojny. Zwraca si¢ rOwniez uwage na — konsekwentnie przypominang przez
Zbigniewa Kwiecinskiego — tradycje pedagogicznych badan Ludwika Bandury
nad oddziatywaniem do$wiadczenia wojny na dzieci i mlodziez. W artykule za-
rysowuje si¢ wielostronng i integralng edukacje na rzecz bezpieczenstwa, czyniac
to w kontekscie przesilen cywilizacyjnych i hybrydowych zagrozen. W artykule
zastrzega sie, ze nalezy tak czyni¢, aby nie ulec deterministycznie postrzeganym
koniecznosciom prowadzenia walki wedle ,,zelaznych wymagan logiki wojny”
i nie odej$¢ od dazen szczerze wyrazanych w czgsci pierwszej (,,chce pokoju”),
pozostajac jedynie przy — wyznaczajacej cele 1 formy dziatania — czgséci drugiej:
para bellum (bo moze nawet wyjs¢ banalna, acz grozna i ponaglajgca redundan-
cja: ,jesli chcesz wojny, to szykuj sie do wojny”). Wzmacniajac aksjologiczne
przeswiadczenie autentycznie rozumianej pedagogiki o prymarno$ci dazenia
do pokoju, warto — jako element argumentacji, a nie jedynie jako ozdobng in-
krustacje — przytoczy¢ mysl o przekraczaniu wszelkich doktryn walki w imig re-
spektowania godno$ci osoby ludzkiej: ,,U korzenia doktryny dialogu tkwi inna
metafizyka i inna etyka niz u korzenia wszelkich doktryn walki: jest to metafizy-
ka osoby i etyka personalistyczna” (Karol Wojtyta). Takie stanowiska warto brac¢
pod uwage, gdyz moze takze wystepowac zagrozenie militaryzacji pedagogiki,
prowadzace do stosowania wojennej cenzury i autocenzury, do karykaturalnego
— wrecz do odczlowieczonego — przedstawiania tych, ktorzy sg lub moga by¢
przeciwnikami, do podziatu rzeczywistosci na to, co jest przydatne w walce i na
to, co nie jest przydatne w walce. Aby zminimalizowa¢ wystapienie zmilitaryzo-
wanych i poddanych ,,logice wojny” przekonan warto w refleksji pedagogiczne;j
uzna¢ zasade, ze bedac przymuszonym do podjgcia walki przez agresora, nie za-
daje si¢ ,,ani jednego ciosu ponad bojowa konieczno$¢”. Zasadg ta, z naciskiem
na potrzebe jej respektowania, glosit Tadeusz Kotarbinski i wigzat jg z procesem
ksztaltowania etycznie i pedagogicznie doniostego wzorca postawy opiekuna
spolegliwego. W pedagogice podejmujacej si¢ rzetelnego rozeznawania rzeczy-
wisto$ci czasow wojny powinno si¢ takze wspotmysle¢ i wspotdoswiadczac z po-
ezja zdajaca sprawe z dehumanizacji czasow wojny.

Stowa kluczowe: pedagogika czaséw wojny, powinnosci pedagogiki,
godnos$¢ ludzka, rozpoznawanie zagrozen, przeciwdziatanie dehumanizacji,
edukacja na rzecz bezpieczenstwa, Ludwik Bandura, Zbigniew Kwiecinski,
Wojciech Kojs, Agnieszka Cybal-Michalska, Piotr Kostyto
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WAR TIME PEDAGOGY.
ON CHANGES IN THE DUTIES OF PEDAGOGY IN
CONFRONTATION WITH THE REALITY OF WAR

Summary

The article takes as its starting point thesis: “If you are practising pedago-
gy and want peace in the relations between people, nations, and states, then also
practise a pedagogy that seeks appropriate answers to the difficult challenges of
times of war, which can be described as a “a pedagogy of times of war”. If you
want peace, then recognise in advance and take up the responsibilities of pedago-
gy, which can and do occur in confronting the with the painful and tragic reality
of war”. By adopting such a thesis, it is recognised, that the issue of pedagogy’s
responsibility and concern for peace in the face of the threat of war, is a special
case of pedagogy’s approach to the multidimensional issue of freedom. Vario-
us possibilities and implications of a pedagogical interpretation are considered
a recasting of the Latin saying: Si vis pacem, para bellum (“If you want peace,
prepare for war”) used in the Roman treatise Epitoma rei militaris (Outline of
the Military) by Publius Flavius Vegetius Renatus (4th century AD). In this
context considers the ongoing - and postulated desirable - transformation of the
duties of pedagogy when confronted with the reality of war. The article quotes
and analyses statements of representatives of contemporary Polish pedagogy
confronting pedagogical reflection with experiences times of the war. Attention
is also drawn to - consistently recalled by Zbigniew Kwiecinski - the tradition of
Ludwik Bandura’s pedagogical research on the impact of the experience of war
on children and young people. The article outlines a multifaceted and integral
education for security, doing so in the context of civilisational transitions and
hybrid threats. The article cautions that this should be done so as not to succumb
to the deterministically perceived necessities of warfare according to the “iron
requirements of the logic of war” and not to deviate from the aspirations since-
rely expressed in the first part (“I want peace”), remaining only with the - deter-
mining the goals and forms of action - second part: para bellum (because there
may even come out a banal yet threatening and urging redundancy: “if you want
war, then get ready for war”). Reinforcing the axiological conviction of authen-
tic pedagogy about the primacy of the pursuit of peace, it is worth quoting - as
part of the argument and not merely as an ornamental incrustation - the thought
of transcending all doctrines of war in the name of respecting the dignity of the
human person: “At the root of the doctrine of dialogue lies a different metaphy-
sics and a different ethic than at the root of all doctrines of struggle: it is a me-
taphysics of the person and a personalist ethic” (Karol Wojtyta). Such positions
are worth taking into account, as there may also be a danger of the militarisation
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of pedagogy, leading to the application of wartime censorship and self-censor-
ship, to a caricatured - even dehumanised - representation of those who are or
may be opponents, to the division of reality into what is useful in combat and
what is not useful in combat. In order to minimise the occurrence of militarised
and subjected beliefs to the “logic of war”, it is worth recognising in pedagogi-
cal reflection the principle that, being forced into combat by an aggressor, one
does not inflict “a single blow beyond combat necessity”. This principle, with an
emphasis on the need to respect it, was proclaimed by Tadeusz Kotarbinski and
he linked it to the process of shaping an ethically and pedagogically momentous
model of the attitude of a reliant guardian. A pedagogy that undertakes a reliable
discernment of the reality of wartime should also co-think and co-experience
poetry that gives an account of the dehumanisation of wartime.

Keywords: wartime pedagogy (pedagogy in times of war), duties of
pedagogy, human dignity, recognising threats, counteracting dehumanisation,
education for safety, Ludwik Bandura, Zbigniew Kwiecinski, Wojciech Kojs,
Agnieszka Cybal-Michalska, Piotr Kostyto
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