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O splocie problemodw i badan pedagogiki specjalnej
z refleksja metodologiczna, aksjologiczna i antropologiczna

Abstrakt

Pedagogika specjalna jako dziedzina nauki podejmujaca w badaniach bolesne egzystencjalnie
i w duzej mierze nieprzejrzyste poznawczo sytuacje ludzkiego losu, dziedzina zorientowana praktycz-
nie, gdyz angazujaca si¢ w urzeczywistnianie dobra tych, ktérych badania dotycza, wymaga tym bar-
dziej intensywnej — towarzyszacej jej gtownym badaniom przedmiotowym - refleksji metodologicznej,
aksjologicznej i antropologicznej; a co wiecej, jej badania niosg z sobg wiele doniostych poznawczo,
nowych zagadnien, ktore tak ukierunkowana refleksja zdola wydoby¢, naswietli¢ i rozpoznac.

Mozna wskazaé przyktadowo, bardziej szczegdtowe kwestie podejmowane w refleksji metodolo-

gicznej, aksjologicznej i antropologicznej:

o badania metodologiczno-semiotyczne nad wiodacymi pojeciami pedagogiki specjalnej;

o badania aksjologiczne (z zakresu filozofii wartosci) dotyczgce do$wiadczenia aksjologiczne-
go osoby niepetnosprawnej i osoby z nig pracujacej;

o badania antropologiczne (z zakresu filozofii cztowieka) dotyczace rozumienia czlowieka
jako osoby ludzkiej, w majacej szczeg6lny charakter sytuacji glebszej i glebokiej niepetno-
sprawnoéci intelektualnej, gdy jakby odpadaja niektdre definicyjne cechy i wlasnosci ,nor-
malnie” przypisywane osobie ludzkiej.

Te zagadnienia i ich badanie wystepuja jednakze w splocie i nie da sie ich od siebie catkowicie
odseparowac, rozpatrywane problemy sa bowiem z soba powiazane i wzajemnie si¢ do siebie odnosza.

Na podstawie prowadzonych dociekant mozna sformutowa¢ postulaty wzgledem pedagogiki spe-
cjalnej. Jesli pedagogika specjalna siega na swoj uzytek po pojecia i po inne elementy takich koncepcji
edukacyjnych i spolecznych, ktére nie uwzgledniajg nalezycie funkcjonowania 0séb niepetnospraw-
nych w sferze dziatan pedagogicznych i w Zyciu spolecznym, to nie wystarczy tylko ich bierne przy-
swojenie lub niepoglebiona modyfikacja na gruncie pedagogiki specjalnej. Te pojecia i inne elementy
koncepcji zdaja sie obcigzone niedoborem poznawczym, jakim jest pominigcie istnienia 0sob nie-
pelnosprawnych, a tym samym prowadza one do marginalizacji tych osob z rozpoznawanej (czy tez
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projektowanej) sfery rzeczywistosci. Pedagogika specjalna badajac, opisujac i wartosciujac ze swego
punktu widzenia rzeczywisto$¢ spraw ludzkich — majac na wzgledzie dobro 0séb niepelnosprawnych
- nie moze poprzesta¢ na zapozyczonych pojeciach ukazujgcych zredukowany (czy wrecz zafatszowa-
ny) obraz $wiata bez ludzkiej niepelnosprawnosci, ale sama - inicjujac niezbedny interdyscyplinarny
dialog - musi konsekwentnie wypracowywac stosowne pojecia. Tym bardziej, ze jednym z waznych
i niezbywalnych zadan pedagogiki specjalnej w systemie calo$ciowo (uniwersalnie) postrzeganej na-
uki jest rozszerzanie poznania rzeczywisto$ci spraw ludzkich o te ich wymiary, ktére sa pomijane lub
niedoceniane przez inne dziedziny nauki.

Stowa kluczowe: osoba z niepelnosprawnoscia, pedagogika specjalna, refleksja metodologiczna,
refleksja aksjologiczna, refleksja antropologiczna, godno$¢ osobowa.

On the overlapping of special education problems and research
with methodological, axiological and anthropological reflection

Abstract

As a scientific discipline dealing with existentially painful and often cognitively unclear situations
of human life, special education is practically oriented (as it is engaged in implementing the good of
those who are the research object) and, therefore, requires even more intensive methodological, axiol-
ogical and anthropological reflection, which should co-occur with its major subject matter. Moreover,
this subject matter carries many new cognitively significant issues, which the reflection oriented in this
way will be able to elicit, recognize and interpret.

Some more detailed issues which are undertaken in the methodological, axiological and anthro-
pological reflection can be indicated, e.g.:

«  methodological-semiotic studies on the key notions in special education;

»  axiological studies (within philosophy of values) on axiological experiencing by a disabled
person or a person working with such a person;

« anthropological studies (within philosophy of humanity) on understanding a person as a hu-
man being in the particular situation of severe and profound intellectual disability, when
some defined features “normally” attributed to a human being are excluded.

These issues as well as the research into them overlap and cannot be separated from each other
because the studied problems are interrelated and interdependent.

The conducted studies become a basis for formulating some postulates in regard to special educa-
tion. If special education borrows some notions and elements from such educational and social con-
cepts that do not appropriately take into account disabled people’s functioning in pedagogical activities
and social life, it is not enough to acquire them passively and to modify them superficially for the use
in special education. These notions seem to be burdened with a cognitive shortage - the ignoring of
the existence of disabled persons. This leads to their marginalization in the recognized (or projected)
sphere of reality. Describing and evaluating the human reality from its standpoint and aiming at the
good of the disabled, special education should not only borrow the notions presenting a reduced (or
even falsified) image of the world without human disability, but should also consistently create appro-
priate notions by initiating the necessary interdisciplinary dialogue. This becomes of special signifi-
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cance because one of the key and inalienable tasks of special education in the system of universally
understood science is the broadening of the recognition of human matters with the dimensions which
are often ignored or underrated by other scientific disciplines.

Keywords: disabled person, special education, methodological reflection, axiological reflection,
anthropological reflection, personal dignity.

Wprowadzenie

[...] w naszej bezgranicznej niewiedzy
wszyscy jestesmy sobie réwni.

(Popper, 1997b, s. 69)

Badania nad funkcjonowaniem oséb niepelnosprawnych
w spoleczenstwie, z perspektywy hermeneutycznej,
fenomenologicznej i biograficznej, wyzwolily cztowieka
niepelnosprawnego z jarzma ustalen statystycznych

i normatywnych.

(Krause, 2010, s. 182)

Wirdd dziedzin wiedzy naukowej wyrdzni¢ mozna dziedziny stabiej lub silniej
nasycone - zespolong, przenikajaca si¢ wzajemnie — problematyka metodologiczna,
aksjologiczna i antropologiczna. W dziedzinach mocno nasyconych tg problematy-
ka, podejmowane sg zagadnienia badawcze, uzywane pojecia i uzyskiwane wyniki,
ktore — na wiele sposobow - splataja sie z refleksjg roztrzasajaca kwestie metodolo-
giczne, aksjologiczne i antropologiczne. Dlatego prowadzenie tego rodzaju refleksji,
jako refleksji nieustannie towarzyszacej badaniom przedmiotowym (wlasciwym dla
danej dziedziny), cho¢ moze si¢ wydawac tylko ,filozoficznym balastem” i ,,trady-
cyjng zasztoscig’, jest niezbedne, aby dana dziedzina mogla si¢ efektywnie rozwijac,
dokonywac¢ postepu poznawczego, a nie ulega¢ intelektualnemu ostabieniu i dege-
neracji.

Wirod dziedzin wiedzy przejawiajacych silny i, jak si¢ zdaje, nierozerwalny splot
z refleksja metodologiczng, aksjologiczng i antropologiczna, znajduje si¢ pedagogi-
ka specjalna'. Z tej rowniez racji moze ona nosi¢ miano ,specjalnej, gdyz zmaga

Tego rodzaju przekonania znajduja swe potwierdzenie m.in. w przywolanej jako motto meta-
pedagogicznej tezie Amadeusza Krause (2010, s. 182), iz wypracowanie i przyjecie odmiennych
perspektyw metodologicznych w badaniach dotyczacych sytuacji os6b niepetnosprawnych moze
skutkowa¢ ,wyzwoleniem czlowieka niepelnosprawnego” (por. Mikrut, 2009, s. 19-25). Podobne
podejécie prezentuje Teresa Zdélkowska w interesujacym studium Spoleczna (de)waloryzacja roli
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sie z rozpoznawaniem i ocenianiem sytuacji szczegdlnie trudnych poznawczo, po-
mijanych przez inne dziedziny badan pedagogicznych i spotecznych, sytuacji spra-
wiajacych klopot w niebudzacym watpliwosci ustaleniu i opisaniu podstawowych
stanow rzeczy, z ktérymi ma si¢ do czynienia, a co wiecej, proby opisu przenikaja
sie z jakby narzucajacym si¢ samo przez si¢ wartosciowaniem. Pojawia si¢ tez kwe-
stia 0 niebagatelnym znaczeniu: zespolenia powinnosci poznawczych i odpowie-
dzialnosci moralnej pedagoga specjalnego jako badacza zaangazowanego na rzecz
rozpoznawania i urzeczywistniania dobra osoby niepelnosprawnej, a takze sprawa
jego ewentualnej nierzetelnosci badawczej jako przyczyny wydatnie pomnazajacej
niedogodnosci, utomnosci i wykluczenie osoby niepelnosprawnej’.

Do pedagogiki specjalnej jako do obszaru (rezerwuaru) poszukiwan i dylema-
tow aksjologiczno-antropologicznych mozna odnies¢ metodologiczny postulat, ze
im bardziej w danej dziedzinie nauki podejmuje si¢ préby rozjasnienia i rozpozna-
nia zlozonej sytuacji cztowieka — zwlaszcza sytuacji niedogodnych i dolegliwych
egzystencjalnie oraz trudnych do poznawczego przeniknigcia — a zarazem badania
w tej dziedzinie sg praktycznie zorientowane na diagnoze i zmiang niepozadanej
sytuacji, tym bardziej uprawianiu tej wlasnie dziedziny powinna towarzyszy¢ usta-

osoby niepetnosprawnej, przyjmujac w swych dociekaniach ,[...] zalozenie, Ze nie tylko sama nie-
pelnosprawno$¢ intelektualna, ale i w duzej mierze kontekst spoleczny, a to miedzy innymi wa-
runki spoteczno-kulturowe czy projekty teoretyczno-badawcze (takie jak np. teoria waloryzacji
rol), stanowig dla ludzi niepelnosprawnych intelektualnie przeszkode w czynnym udziale w zyciu
spotecznym” (Z6tkowska, 2013, s. 42). Wéréd przyczyn konstruowania spotecznych ram niepelno-
sprawnoéci, ktore poteguja jej negatywne skutki, wskazuje si¢ z punktu widzenia pedagogiki spe-
cjalnej m.in. decyzje — podejmowane w zakresie teorii i praktyki — dotyczace wyboru okreslonych
rozstrzygnig¢ metodologiczno-epistemologicznych i aksjologiczno-antropologicznych.
Przykladem niepozadanych skutkéw onegdaj wystepujacej niewydolnosci poznawczej pedagogiki
specjalnej jest — wnikliwie rozpoznawana i krytycznie analizowana przez Zenona Gajdzice - sy-
tuacja nabywania roli ucznia uposledzonego przez dziecko z niepelnosprawnoscia, gdyz nie do-
konano na gruncie pedagogiki specjalnej wlasciwych rozeznan teoretycznych (nie wypracowano
odpowiednich koncepcyjnych, modelowych ujec) i nie sformulowano w oparciu o nie trafnych za-
lecen (zob. Gajdzica, 2012, s. 31-40). Dokonawszy przemy$lanych rozréznien terminologicznych,
autor okresla postawione przed sobg zadanie badawcze i jego wymiar praktyczny: ,,Bycie dzieckiem
z niepelnosprawnoscia weale nie musi oznacza¢ bycia uczniem uposledzonym. Trudno jednak za-
przeczy¢, ze ograniczenie sprawnoéci utrudnia spelnianie wielu rél typowych dla dziecka w wieku
szkolnym, w tym takze tej jednej z wazniejszych — roli ucznia. Ponadto istnieje wiele mechanizméw
sprzyjajacych nie tylko wrastaniu dziecka niepelnosprawnego w role uposledzonego, ale réwniez
nabywania tozsamo$ci adekwatnej do tej roli. Celem opracowania jest ich zidentyfikowanie w ob-
szarze ksztalcenia integracyjnego, ukazanie mozliwych konsekwencji dla praktyki edukacyjnej oraz
rozwoju samych uczniéw niepetnosprawnych” (Gajdzica, 2012, s. 31). Ta wypowiedz (jak i caly
wywod) posrednio wskazuje na potrzebe uwzglednienia splotu pedagogiki specjalnej z refleksja
metodologiczng, aksjologiczng i antropologiczna, gdyz problemy z tych obszaréw wystepuja, gdy
wieloaspektowo rozeznaje si¢ sytuacje¢ dziecka z niepelnosprawnoscia, jako ucznia podejmujace-
go nauke w szkolnym systemie klasowo-lekcyjnym, majac na wzgledzie przede wszystkim dobro
(m.in. rozwoj) tegoz dziecka.
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wiczna, rzetelna i dociekliwa refleksja z natury swej filozoficzna, podnoszaca wat-
pliwosci (zwlaszcza tam, gdzie co§ wydaje sie wedle panujacej opinii ,,oczywiste”)
i wielostronnie roztrzasajaca kwestie metodologiczne, aksjologiczne i antropolo-
giczne’.

Innymi slowy rzecz ujmujgc i udobitniajac: dziedzina nauki podejmujgca
w badaniach bolesne egzystencjalnie i w duzej mierze nieprzejrzyste poznawczo
sytuacje ludzkiego losu, dziedzina zorientowana praktycznie, gdyz angazujaca sie
w urzeczywistnianie dobra tych, ktérych badania dotycza, wymaga tym bardziej
intensywnej — towarzyszacej jej gtéwnym badaniom przedmiotowym - refleksji
metodologicznej, aksjologicznej i antropologicznej; a co wigcej, jej badania niosa
z sobg wiele nowych, doniostych poznawczo zagadnien, ktére tak ukierunkowana
refleksja zdota wydoby¢, naswietli¢ i rozpoznac.

Pedagogika specjalna jest dyscypling naukowa, ktdra nie tylko podejmuje swo-
ista dla niej i przez nig - w réznych jej nurtach i tradycjach badawczych (Krause,
2010) - sprofilowang problematyke, ale w wielu momentach - zazwyczaj posrednio,
ale tez wprost, bezposrednio — podejmuje refleksje filozoficzng nad zasadniczymi
sprawami ludzkiego losu i wchodzi w spdr o istotne cechy czlowieczenstwa (Borow-
ska-Beszta, 2012), o sens i warto$¢ ludzkiego zycia (Kotakowski, 2014, s. 112-123),
o godnos¢ osoby ludzkiej (Mikrut, 2014, s. 19-33; Mikrut, 2013, s. 358-391)*.

Wystepowanie wskazanego splotu pedagogiki specjalnej z refleksja metodo-
logiczng, aksjologiczng i antropologiczng sprawia, ze do podstawowych zadan
pedagogiki specjalnej nalezy takze wypracowanie umiejetnosci prowadzenia —
w interdyscyplinarnym dialogu®, w szczegdlno$ci w dialogu z filozofig (Wierzbicki,

Do podejmowania takich dociekan inspirujg m.in. rozprawy: Koj, 1993; Koj, 1998. Zob. tez: Lekka-
-Kowalik, 2004, t. 53, z. 2, s. 275-293; Lekka-Kowalik, 2008; Hajduk, 2008. Na silny i nierozerwalny
splot nauki z etyka wskazuje m.in. Karl Raimund Popper: ,[...] nauka ma za podstawe zasady
etyczne. Idea prawdy, jako podstawowa zasada regulatywna, jest jedna z takich zasad etycznych.
Poszukiwanie prawdy i idea przyblizenia do prawdy sg dalszymi zasadami etycznymi, tak samo
idea intelektualnej rzetelnosci i omylnosci, ktore prowadzg nas do samokrytycznej postawy i do
tolerancji” (Popper, 1997b, s. 234).

Systematyczne studia nad problematyka godnosci z punktu widzenia pedagogiki specjalnej rozwija
Bernadeta Szczupat (2014, 5.162-174; 2012, s. 29-49). O problemach ogdlniejszej natury wystepu-
jacych w zwigzku z kategorig godnosci na gruncie etyki i nauk o moralnosci, pedagogiki i nauk spo-
fecznych traktowali: Maria Ossowska (1969, s. 7-25); Andrzej Szostek (1995, s. 42-63); Janusz Gajda
(2003, s. 80-84); Ryszard Wisniewski (2005, s. 169-178); Agnieszka Salamucha (2010, s. 87-94); Ewa
Podrez (2012, s. 35-53); Grzegorz Grzybek (2016, s. 94-102); Janusz Marianski (2016).
Problematyka interdyscyplinarnego dialogu, w ktory angazuja si¢ tez coraz bardziej nauki pedago-
giczne, podejmowana jest jako przedmiot metodologicznej refleksji (réwniez krytycznie usposo-
bionej wzgledem niektorych sposobow rozumienia i praktykowania interdyscyplinarnosci) (zob.
Dudzikowa, Chmielewski, Grobler, 2012; Dudzikowa, 2012, s. 15-37; Poczobut, 2012, s. 131-146;
Galewicz, 2012, s. 255-272; Golonka, 2012, s. 355-375; Kurczewska, Lejzerowicz, 2014; Pitat, 2014,
s. 65-74; Wierzchostawski, 2014, s. 85-95; Drozdowicz, 2014, s. 217-228; Nowak, 2010, s. 3-14;
Walczak, 2010, s. 7-41; Opozda, 2014, s. 169-182).
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2009, s. 45-51; Bronk, 2005, s. 9-27) — kompetentnej refleksji metodologicznej, ak-
sjologicznej i antropologicznej, jako refleksji towarzyszacej badaniom pedagogicz-
nym nad ludzkg niepelnosprawnoscia (badaniom okreslonym i uporzadkowanym
stosownie do ich przedmiotu i celu).

Osoby uprawiajace pedagogike specjalna, ze wzgledu na podjete zobowigzania
badawcze, powinny wiec wykazywac si¢ odpowiednig sprawnoscig intelektualng
i wysoka kulturg metodologiczng (m.in. zmystem problemowym, ,,sumieniem lo-
gicznym’, jasnoscig jezyka, subtelnoscig terminologiczng), aby dostrzega¢ obecne
w prowadzonych badaniach kwestie metodologiczne, aksjologiczne i antropolo-
giczne, ktore rowniez obieraja za przedmiot wlasnej refleksji, bez ich podjecia pole
dociekan pedagogiki specjalnej byloby bowiem niepelne, dalece zredukowane i mo-
globy pomijac¢ istotng dla poznawania jej przedmiotu badan problematyke.

Mozna wskaza¢ przykladowo bardziej szczegélowe kwestie podejmowane w re-
fleksji metodologicznej, aksjologicznej i antropologicznej:

« badania metodologiczno-semiotyczne nad wiodacymi pojeciami pedago-

giki specjalnej;

« badania aksjologiczne (z zakresu ogélnej filozofii wartosci i etyki) dotycza-
ce doswiadczenia wartosci (,doswiadczenia aksjologicznego”) osoby nie-
pelnosprawnej i osoby z nig pracujacej, oraz etycznych uwarunkowan pracy
i ograniczen badan w tej dziedzinie;

« badania antropologiczne (z zakresu filozofii cztowieka) dotyczace rozumie-
nia czlowieka jako osoby ludzkiej, w majacej szczegdlny charakter sytuacji
glebszej i glebokiej niepelnosprawnosci intelektualnej, gdy jakby odpada-
ja niektdre definicyjne cechy i wlasnosci ,normalnie” przypisywane oso-
bie ludzkiej.

Te zagadnienia i ich badanie wystepuja jednakze w splocie i nie da si¢ ich od
siebie catkowicie odseparowa¢, rozpatrywane problemy sg bowiem z sobg powia-
zane i wzajemnie si¢ do siebie odnosza. Na takie wezly zespolonych z sobg kwestii,
przystepujac do analizy ,,sensu filozoficznej kondycji czlowieka niepetnosprawne-
go’, trafnie wskazuje réwniez Wojciech Chudy:

Filozoficzna proba wyjasnienia egzystencji, sensu i celu zycia czlowieka uposledzonego
musi opiera¢ sie, z jednej strony, na analizie ludzkiego bytu osobowego, z drugiej za$,
na swoistej teorii cierpienia zwigzanej zawsze z jaka$ koncepcja zla. Nie obejdzie si¢
wiec tak rozumiana filozofia dotyczaca szczegoélnej sytuacji osob ludzkich, bez zarysu
aksjologii z okres§long hierarchig wartosci oraz bez rodzaju fenomenologii opisujacej
i badajacej zawarto$¢ przezy¢ ludzkich zwigzanych z doswiadczeniem zta (cierpienia,
ulomnodci, braku). Tak pojete nastawienie filozoficzne mie¢ moze dwojaki akcent: po
pierwsze, akcent etyczny, wigzacy sie z takimi zagadnieniami jak problem reakcji mo-
ralnej na niepetnosprawnosé¢, problem modelu szczescia czy ,horyzontu” ostatecznych
odniesien decyzji zyciowych. Po drugie, akcent w rozwazaniach filozoficznych tego typu
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winien pada¢ na wymiar epistemologiczny i tu dotyczy¢ takich zagadnien, jak problem
przezywania cierpienia lub ograniczenia sprawnosci zyciowej, problem wplywu tej sy-
tuacji na optyke, w ktorej osoba niepelnosprawna widzi §wiat i swoje w nim miejsce,
wreszcie problem wspotodczuwania z drugim jego cierpienia czy niesprawnosci. Tak
pojete dociekania filozoficzne moga mie¢ dwojaki punkt odniesienia i w zwigzku z tym
by¢ realizowane badz z pozycji osoby niepetnosprawnej (jak w przypadku analizy sensu
zycia czy optyki poznawania $wiata), badz z pozycji osoby zdrowej (jak w przypadku
analiz zjawiska wspétodczuwania) (Chudy, 1987, s. 5-6).

Ukazane jest tu szerokie spektrum powigzanych z sobg problemoéw dotyczacych
doswiadczenia i stanu niepelnosprawnosci, probleméw wymagajacych refleksji
metodologicznej, aksjologicznej i antropologicznej. Na uwage — obok zasygnalizo-
wanych probleméw epistemologicznych - zasluguje m.in. mocno zaakcentowana
aksjologiczno-antropologiczna kwestia doswiadczenia zla w sytuacji zmagania si¢
z niepelnosprawnoscia.

Kwestia radykalnej asymetrii epistemicznej a réwnos¢ w niewiedzy

W pedagogice specjalnej w wyostrzonej postaci wystepuje — jako splot pro-
blematyki metodologiczno-epistemologicznej i aksjologiczno-antropologicznej -
z jednej strony kwestia radykalnej asymetrii epistemicznej zachodzacej miedzy
zakresem mozliwosci poznawczych badacza a dalece ograniczonym zakresem
mozliwosci poznawczych badanego, ktory jest osoba z glebokim uposledzeniem
umyslowym, natomiast z drugiej strony zdecydowanie uwyraznia si¢ kwestia
etycznej i metodologicznej doniostosci rozumienia i respektowania zasady row-
nosci w niewiedzy.

Na zasadnicze pytania metodologiczno-epistemologiczne i wyzwania aksjolo-
giczno-antropologiczne naprowadza przywolana sytuacja radykalnej asymetrii epi-
stemicznej miedzy mozliwo$ciami poznawczymi bedacymi w dyspozycji badacza
a wrecz calkowitym brakiem szans poznawczych osoby z glebokim uposledzeniem
umystowym. Bedac przedmiotem badan, nigdy nie bedzie ona w stanie zrozumiec¢
ich wartosci, przebiegu i wynikéw. Badany, nawet przy dobrej woli i uczciwosci ba-
dacza, staje si¢ w jakiejs mierze bezwolnym przedmiotem badan i jakby tym sa-
mym poteguje sie jego brak sprawnosci i sprawczos$ci. Tym bardziej wigc rygorowi
metodologicznemu badan powinien towarzyszy¢ rygor etyczny i wcigz ponawiane
kontrolne pytania o to, czy badania stuza przede wszystkim dobru badanego lub
dobru o0s6b bedacych w podobnej sytuacji jak badany, czy tez badania moga prze-
biega¢ bez angazowania badanego, nie maja one bowiem na wzgledzie dobra bada-
nego, ale zwracaja uwage na jakie$ inne korzysci poznawcze, a wiec nie sg nalezycie
usprawiedliwione. W sytuacji radykalnej asymetrii epistemicznej wiedza i wladza
badacza mogg prowadzi¢ do totalnego zawtaszczenia badanego i uzalezniania go od
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woli badacza, ktory — nie respektujac dobra badanego — moze chcie¢ jego kosztem
osiggac roznorakie korzysci poznawcze.

Tym wigkszego znaczenia w badaniach pedagogiki specjalnej — jako wskazanie
pewnego rodzaju antropologicznego pomostu miedzy ograniczeniami poznawczy-
mi badacza i badanego - zdaje si¢ nabiera¢ przekonanie, eksponowane w docie-
kaniach metodologiczno-epistemologicznych Poppera, iz ,w naszej bezgranicznej
niewiedzy wszyscy jesteSmy sobie réwni” (Popper, 1997b, s. 69). Wiaze si¢ ono ze
stwierdzeniem, ze nasza wiedza moze by¢ wylacznie ograniczona, natomiast nasza
niewiedza jest zawsze bezgraniczna. ,,Nasza niewiedza jest bezgraniczna i przytla-
czajgca. Kazda nowa porcja wiedzy, jaka uzyskujemy, otwiera nam jeszcze szerzej
oczy na bezmiar naszej niewiedzy” (Popper, 1997a, s. 116). Czy mozna wiec wy-
suna¢ tez¢ — ktora, nalezy zastrzec, nie ma by¢ banalnym aktem ,bratania si¢”,
»przypodobania” lub co gorsza ,litosciwego pocieszania® — Ze méwigc o réwnosci
w bezgranicznej niewiedzy uwzglednia sie tez osoby z glebokim uposledzeniem
umystowym? Uznanie réwnosci z osobami dotknietymi tak powaznymi deficytami
nie powinno w zadnym przypadku stanowi¢ alibi dla umystowego lenistwa i zawi-
nionej intelektualnej oci¢zalosci, lecz ma u§wiadamiac, ze przewaga w zdolnosciach
poznawczych napotyka obiektywny stan bezgranicznej niewiedzy, z ktéra pokornie
nalezy sie liczy¢.

Ci, ktorzy posiadaja potencjal intelektualny pozwalajacy im poglebia¢ wiedzg, jak
najbardziej powinni to czyni¢, gdyz dzieki temu ,,jasniejsza i lepsza bedzie nasza wie-
dza o tym, czego nie wiemy, nasza wiedza o naszej niewiedzy” (Popper, 1997b, s. 68).
»Napiecie miedzy nasza wiedza a naszg niewiedzg rozstrzyga o rozwoju wiedzy. Inspi-
ruje postep wiedzy i wyznacza jej stale zmienne granice” (Popper, 1997a, s. 116). Ten
przyrost wiedzy o niewiedzy dotyczy réwniez naszej niewiedzy o tym, jak przebiega
rozeznawanie $wiata przez osoby z glebokim uposledzeniem umystowym.

Osoba niepelnosprawna — pytania o conditio humana

Jesli przyjmuje sig, Ze w pojeciu osoby ludzkiej zawiera si¢ aksjologicznie i me-
tafizycznie uzasadniane przekonanie, iz osoba jest to byt, ktéry moze istnie¢ osobno
i w jakiej$ znaczacej mierze jest kim$ niepowtarzalnym, to przeciez niejako w sama
tozsamos¢ osoby niepelnosprawnej jest wpisana niemozliwo$¢ osobnego istnienia,
ale zaleznos$¢ od wsparcia innych, a rézne rodzaje niepelnosprawnosci klasyfikuje
sie (np. wedle medycznych kategoryzacji) jako powtarzalne przypadki. Dlatego tez
trzeba przemysle¢ pojecie osoby, tak aby obejmowalo ono rézne stany niepetno-
sprawnosci, ktore dotykaja cztowieka.

Czy zwrotu ,,0soba niepelnosprawna” uzywa si¢ w pedagogice specjalnej je-
dynie zwyczajowo i uprzejmosciowo, jako réwnowaznego wzgledem neutralnego
aksjologicznie, niejako czysto technicznego zwrotu ,jednostka niepelnosprawna’,
czy tez jego uzycie niesie z sobg istotne intuicje aksjologiczno-antropologiczne
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o niezbywalnej i nieredukowalnej godnosci osoby? Czy uzycie tego zwrotu jest na
gruncie pedagogiki specjalnej dostatecznie - od strony refleksji aksjologiczno-an-
tropologicznej — przemyslane, uzasadnione i konsekwentne? Wyraznie zarysowuje
sie tu problematycznos$¢ okreslenia ,,0soba niepelnosprawna” — trzeba wigc sobie
zdac sprawe z treéci, ktore wigze si¢ z pojeciami osoby i osoby niepelnosprawne;.
Jedna z kluczowych kategorii w debacie o koniecznosci respektowania praw oso-
by niepetnosprawnej jest obecnie kategoria godnosci®. W rozumieniu zestawionych
z soba terminéw ,,godnos¢” i ,,0soba niepelnosprawna” w czestokro¢ uzywanym
wspolczesnie zwrocie ,,godnos¢ osoby niepelnosprawnej” (np. Dzien Godnosci
Osoby z Niepelnosprawnoscig Intelektualng obchodzony 5 maja, proklamowany
w 1999 roku przez Polskie Stowarzyszenie na Rzecz Oséb z Uposledzeniem Umy-
stowym), mozna wyrézni¢ dwa zasadniczo odmienne podejécia: stanowisko fun-
dacjonistyczne i stanowisko antyfundacjonistyczne. Pierwsze z nich przyjmuje,
iz s3 nienaruszalne i niezbywalne podstawy godnosci osobowej czlowieka, ktdre
funduja i zabezpieczaja takze czlowieczenstwo osoby niepelnosprawnej, niezalez-
nie od stopnia, w jakim jest ona pozbawiona sprawnosci intelektualnej. Szczegdlnie
mocno stanowisko fundacjonistyczne formuluje si¢ w nurcie personalistycznym,
wysuwajacym na plan pierwszy swoisto$¢ godnosci osoby ludzkiej’. Natomiast sta-

Analizy semiotyczno-metodologiczne dotyczace kategorii godnoéci (m.in. w kontekscie proble-
mow pedagogiki) przeprowadza Andrzej Bronk (2010a, s. 77-96; 2010b, s. 57-74); zob. takze (Wal-
czak, 2010b, s. 75-85; Bronk, 2012, s. 11-27). Po rozeznaniu sposobéw postugiwania si¢ kategoria
godnosci Bronk formutuje krytyczne uwagi: ,,Nierzadko terminu »godnosc¢« [...] uzywa sie¢ bezre-
fleksyjnie (bezmyslnie), powtarzajac niemal jak mantre, ze czlowiekowi »przystuguje« godnos¢ i ze
jest ona warto$cia przyrodzong, niezbywalng i absolutna (bezwzgledna), nie wglebiajac si¢ w zna-
czenie uzywanych terminéw i nie zdajac sobie sprawy, o co rzeczywiscie chodzi. To, ze czlowiek
»ma« jako$§ rozumiang godnosc, jest traktowane jako fakt, niewymagajacy dalszego uprawomoc-
nienia. [...] przyktadem niefrasobliwosci uzycia moze by¢ [...] powiedzenie, Ze z pojecia godnosci
czlowieka co$ wynika, np. konieczno$¢ nieprzedmiotowego (nieinstrumentalnego) traktowania
czlowieka. Tymczasem, jezeli rozumie¢ dostownie termin »wynikanie« w sensie logiki, z samego
pojecia nic nie moze wynika¢, gdyz wynikanie jest (dedukcyjng) relacja miedzy zdaniami (sada-
mi)” (Bronk, 2010b, s. 59-60). We wnioskach Bronk zauwaza, iz nie istnieje zadna ogélna teoria
godnosci, ktéra mogtaby ,,stuzy¢ za zadowalajaca podstawe dyskusji bioetycznych” (Bronk, 2010a,
s. 95), co odnosi sie takze do dyskusji o ludzkiej niepetlnosprawnosci.

Fundacjonistyczne stanowisko w tej kwestii konsekwentnie prezentuje Wojciech Chudy. Przyjmuje
on kilka metafizyczno-antropologicznych tez, ktére maja wskazywac na nienaruszalne fundamenty
czlowieczenstwa i godnosci osoby niepetnosprawnej: (1) tez¢ o mocnym sposobie istnienia ,,struk-
tury bytowej osoby ludzkiej”, ktdrej status ogranicza zasi¢g oddzialywania niepelnosprawnosci (ma
stanowi¢ granice dla egzystencjalnego spustoszenia): ,,Niepelnosprawno$¢ nie dotyczy w sposéb
istotny struktury bytowej osoby ludzkiej”; z tg teza zespala si¢ (2) teze¢ o niezbywalnej godnosci:
»Godnoé¢ osobowa czlowieka jest wartoécig ontyczng bytu ludzkiego. Jako warto$¢ metafizyczna,
strukturalna przystuguje ona bez wyjatku wszystkim bytom osobowym, posiada réwniez z tego
tytulu charakter niezmiennosci. Godno$¢ osobowa jest warto$cia wynikajaca z najglebszych du-
chowych wymiaréw bytu ludzkiego”. Idac dalej w swym wywodzie, Chudy rozwija argumentacje na
rzecz istnienia i respektowania godnosci osobowej cztowieka niepetnosprawnego: ,W swietle tych
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nowiska antyfundacjonistyczne nie przyjmuja takich mocnych - motywowanych
metafizycznie badz religijnie — zalozen aksjologiczno-antropologicznych dotycza-
cych swoistych wlasnosci bytu ludzkiego. Poniewaz stanowisko fundacjonistyczne
nie jest powszechnie uznawane, a ponadto, cho¢ podziela si¢ je deklaratywnie (wer-
balnie), to nie wyprowadza si¢ z niego nalezytych konsekwencji praktycznych, wiec
trzeba probowac wskazaé na stabsze ontycznie, ale bardziej pragmatyczne racje, aby
sklania¢ do respektowania praw osoby niepelnosprawne;j.

Mozna préobowac przedlozy¢ nastepujaca argumentacje, ktora da sie okresli¢
jako ,argument z egoizmu” lub jako ,,argument z rozumnej troski o siebie i zabez-
pieczenia swych intereséw”. Z rozpoznania kruchosci ludzkiej kondycji wynika, iz
kazdy jest co najmniej potencjalnie naznaczony niepetnosprawnoscia, ktéra z roz-
nym nat¢zeniem moze si¢ niespodziewanie zaktualizowaé, a wowczas postulaty
i imperatywy troski o los osoby niepelnosprawnej, ktora nie jest w stanie sama za-
radzi¢ swym niedostatkom, dotycza nie kogos innego, lecz bezposrednio mej osoby,
wiec w imie rozumnej troski o siebie i zabezpieczenia swych intereséw (racje ego-
izmu) postuluje i promuje nalezyta troske o osoby niepetnosprawne. Jesli obecnie
odstepuje od okazywania takiej troski i nie respektuj¢ praw osoby niepelnospraw-
nej, to nalezy domniemywac, ze takie podejscie konsekwentnie odnosze tez do sa-
mego siebie i w sytuacji zaktualizowania sie mej niepelnosprawnosci stawiam siebie
poza sferg wsparcia i troski ze strony innych 0séb, zrzekam si¢ bowiem mych praw
i niejako unicestwiam siebie.

Ta argumentacja moze razi¢ swym zimnym wyrachowaniem, gdyz odwoluje si¢
przede wszystkim do kalkulacji w grze interesdw, a nie wprost do goracych racji na-
kazu troski jako moralnej oczywistosdci serca. Jednak wydaje sie, ze i taki perswazyj-
ny argument warto w takiej lub innej postaci sformutowa¢ i podda¢ pod rozwage,
gdyz wyostrza on stanowisko i wymaga dos¢ jednoznacznej deklaracji, ktdra opcje
sie przyjmuje, a takze uzmystawia, jakie beda skutki odmowy. Pozostanie wytacznie
przy takiej argumentacji z rozumnej troski o siebie i dtugofalowego zabezpieczenia
swych intereséw nie jest wystarczajace i wymaga co najmniej prob dopelniania go
goracymi racjami moralnej oczywistosci serca.

Do opisu etosu pedagoga specjalnego i pracy na rzecz dobra osoby niepel-
nosprawnej przydatna by¢ moze kategoria etyczna spolegliwego opiekuna, czyli

ustalen metafizycznych widag, iz zaden rodzaj niepelnosprawnoéci nie siega istoty bytu osobowego
czlowieka, czyli tego wymiaru bytu ludzkiego, ktéry decyduje o jego godnosci osobowej. Bez wzgle-
du na typ niepetnosprawnosci: ufomnos¢ uktadu ruchu, ukladu krazenia, nerwice, upos$ledzenie
psychiczne, chorobe alkoholows, narkomanie, opéznienie srodowiskowe i inne typy podpadajace
pod szeroka definicje osoby niepelnosprawnej - zaden z nich nie dotyczy, a w zwiazku z tym nie
narusza, struktury ontycznej ducha ludzkiego. Niepelnosprawno$¢ obejmuje wymiar fizyczny lub
psychiczny osoby ludzkiej, jest w stanie zakltdcié jej funkeje intelektualne i wolitywne — lecz nie sie-
ga glebi bytu osobowego” (Chudy, 1987, s. 7-8; zob. tez: Duchlinski, 2008, s. 13-64; Dancak, 2013,
s. 33-42; Sztaba, 2013, s. 79-96).
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sprawdzonego w dziataniu, na ktérym mozna polegac i zaufa¢ mu, bo jak uczy tego
doswiadczenie, on nie zawiedzie w trudnej sytuacji. Dla urzeczywistniania etosu
spolegliwego opiekuna na gruncie etyki niezaleznej przyjmuje si¢ — jako wystarcza-
jacy punkt wyjscia — ,,oczywistosci serca’, wyraziscie i przekonujgco ukazujgce nam
powinno$¢ takich dziatan, od ktérych wykonania nie odstgpimy, jesli posiadamy
elementarng przyzwoitos¢ i poczucie hanbigcego wstydu za dopuszczenie sie za-
przanstwa. Co zrobi¢ jednak wowczas, gdy w indywidualnym i spotecznym poczuciu
podstawowych powinno$ci moralnych nie funkcjonuja nalezycie te ,,oczywistosci
serca’, ktore dotycza osoby niepelnosprawnej i postaw, jakie winno si¢ wzgledem
niej przyjac¢? Co robi¢, gdy zamiast takich ,,oczywistosci serca” rozpowszechnily sie
pragmatyczne badz pseudohumanitarne argumenty ,nieodparcie przemawiajace”
za roznego typu eliminacja osob niepelnosprawnych z zycia spotecznego lub na-
wet ich biologiczng eksterminacja? Mozna ulec pokusie deontologicznych regulacji
w kodeksach etyki zawodowej, ktére bez stojacych za nimi ,,oczywistosci serca” je-
dynie maskuja pustke aksjologiczng. Najpierw wiec czytelne musza by¢ ,,oczywisto-
$ci serca” dotyczgce powinnosci wobec osoby niepelnosprawne;j.

Okazuje sie, ze takze w dziejach kultury europejskiej i kregu tradycji chrzesci-
janskiej te ,,oczywisto$ci serca” wcale nie byly - i nie s3 — tak wyraznie widocz-
ne dla rozumu i zobowiazujace dla sumienia, jak dzisiaj zazwyczaj uznaje sie to za
moralnie wlasciwe. Nie zawsze przyznawano podstawowe ludzkie prawa ludziom
niepelnosprawnym. Bywalo, Ze odmawiano niepelnosprawnym miana i statusu
czlowieka, a w ich fizjonomii i zachowaniach dopatrywano si¢ gtéwnie przejawow
nieucztowieczonej, prymitywnej zwierzecos$ci, ktora nalezy przezwycieza¢ lub eli-
minowa¢ w ludzkiej naturze. Wykazywano, ze brakuje im cech i sprawnosci uzna-
wanych za konieczny element uczlowieczenia. Dlatego tez refleksja moralna nad
aksjologiczno-antropologicznym statusem osoby niepelnosprawnej jest wciaz ak-
tualnym zadaniem.

Dzieje obyczajow i stereotypow spotecznych ukazuja, iz z postaci dotknietych
niepelnosprawnoscig psychofizyczng czyniono symbole zawinionych ludzkich
wad i upadku moralnego. Obrazéw ukazujacych niepelnosprawnos¢ uzywano
jako narzedzi pigtnujacych postawy etyczne i religijne uznawane za patologiczne
i deformujace duchowo czlowieka. Dokonujac takich stygmatyzujacych poréwnan,
przyjmowano jakie§ pokrewienstwo miedzy niepelnosprawnoscia psychofizycz-
ng, bedaca czyims losem i nieszczesciem, a odrazajagcym czynem, bedacym czyjas
wing i haiibg. W zbiorowej §$wiadomosci funkcjonowato tez domniemanie, Ze czyjas
ulomnos¢ intelektualna lub cielesna, zwlaszcza wystepujaca jako nieusuwalna przy-
padlos¢ juz od urodzenia, jest skutkiem niegodziwosci jego najblizszych i publicz-
nie widocznag karg za grzeszno$¢ ich poczynan.

Niedawno jeszcze wystepowala praktyka marginalizacji i stygmatyzacji nie-
pelnosprawnych takze w obrebie spolecznosci chrzescijanskich, mimo deklaracji
o urzeczywistnianiu przykazania mitowania blizniego jak siebie samego. Eliminacje



26 Marek Rembierz

0s6b niepetnosprawnych, zwlaszcza niepelnosprawnych intelektualnie, z aktywne-
go zycia religijnego, z uczestnictwa w publicznych formach kultu, usprawiedliwiano
tym, iz - w odréznieniu od umiejacych powtarza¢ podane im tezy katechizmu —
maja by¢ one jednostkami niezdolnymi do pojecia prawd i tajemnic wiary oraz
ich $wiadomego wyznawania (cho¢ przeciez mowa jest o tajemnicach wiary, ktére
maja przekracza¢ zdolnosci poznawcze kazdego sposrdd ludzi). Publiczny widok
deformacji niepelnosprawnych jakby szpecit harmonie¢ stworzonego $wiata; stano-
wit jakby szyderstwo i obelge wzgledem religijnych przekonan o obecnosci dobra,
madrosci i piekna; psul spojnosé przekazu religijnych tresci i osmieszal podniostos¢
celebracji. Ta wielowiekowa praktyka eliminacji, budzi obecnie zasadnicze watpli-
wosci: Czy niepelnosprawnych uwazano za ludzi w pelnym tego stowa znaczeniu,
czyli - wedle doktryny chrzescijaniskiej — stworzonych na obraz i podobienstwo
Boga? Czy moze ich pojawianie si¢ na scenie zZycia odbierano jako ,,dziwadto” da-
lekie w swej naturze i swym widoku od obrazu i podobienstwa bozego, jako ,,tylko
istnienie utomne”, ktore gtéwnie stuzy za dotkliwg forme bozej kary?

Przeciez réwniez wspoélczes$nie, wedle propagowanego takze w Internecie ka-
znodziei, Augustyna Pelanowskiego (paulina), mozna publicznie pozwoli¢ sobie,
aby w takiej oto — rzec mozna, iz wrecz niewiarygodnej - narracji ukazywac i mo-
ralnie napietnowac los osoby niepelnosprawnego aktora, ktéry w lipcu 2014 roku
doznal udaru moézgu:

Krzysztof Globisz czytal Golgota Picnic i jakim$ ,,przypadkiem” trzy tygodnie pozniej
dostal udaru mézgu w czasie czytania - nomen omen - Martwych dusz Gogola. Na-
zwisko Gogola to nie to samo co Golgota, ale jedno jest pewne, aktor dzi§ ma trudnosci
z wystawianiem sie, a jego wypowiedzi sg raczej bez znaczenia. Zapewne dla wspolcze-
snego czlowieka zaden to znak, jedynie czysty przypadek, bo zycie nie ma znaczenia,
a wigc nie ma w nim zadnych znakéw. Coz jednak by powiedziata sama Opatrzno$é
Boga? Czy Opatrzno$¢ moze zsylaé tak tragiczne wypadki, skoro jest objawieniem mi-
fosierdzia? Tak, istniejg bowiem ludzie, ktorzy dopiero w wielkim dramacie sg zdolni
dostrzec znaki ostatecznego ostrzezenia. Do niektdrych ludzi juz nic nie przemawia
procz cierpienia (Horubata, 2016).

Przedstawione jest tu swoiste — wedle przekonania kaznodziei religijnie mo-
tywowane - stowne pastwienie si¢ nad doswiadczeniem niepelnosprawnosci, aby
dzieki takiemu retorycznemu zabiegowi przeprowadzi¢ wywdd, ktory staje sie ,,in-
terpretacyjnym wytrychem” pozwalajacym kazda ludzka niepelnosprawnos$¢ po-
strzegac jako nalezng kare lub niezbedne ostrzezenie.

W sposobach postrzegania egzystencji ludzi dotknietych niepelnosprawnoscia,
ktére dominowaly - a czestokro¢ nadal dominujg — w zyciu spotecznym, brakuje
podstawowej afirmacji istnienia osoby dos$wiadczajacej niepelnosprawnosci jako
samoistnej osoby ludzkiej i brakuje respektowania jej prawa do wlasnego istnienia,
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takim jakim ono jest (Belza, 2016, s. 77-87). Przekresla si¢ obiektywny porzadek
godnosci i samoistnodci osoby ludzkiej, przystugujacych jej niezaleznie od stanu
zdrowia; natomiast respektuje si¢ tylko realng zdolnos$¢ (sit¢) jednostki do funkcjo-
nowania w sposdb mozliwie samodzielny i dochodzenia przez nig swej godnosci.
Jesli ktos fizycznie badz intelektualnie nie jest na tyle sprawny, aby skutecznie dzia-
ta¢ na rzecz swej samodzielnosci i zabiega¢ o uznanie swej godnosci, to przyjmuje
sie, ze takie przymioty jak osobowa godnos¢ i samoistno$¢ ,,same przez si¢” mu nie
przystuguja, bo ze wzgledu na ulomnos¢ swej natury jest ich pozbawiony. Pozostaje
on - nawet catkowicie - zalezny od decyzji innych, przyznajacych mu jakis zakres
samodzielnosci i godnosci. Latwo wigc o zdecydowana odmowe prawa do istnienia
osoby niepetnosprawnej; odmowa kieruje tu zazwyczaj warto$ciowanie oparte na
kalkulacji okreslajacej stopien uzytecznoséci ludzkiego istnienia, jego indywidualne;j
przydatnosci i spolecznej ucigzliwosci®. Im dana jednostka okazuje si¢ mniej przy-
datna i efektywna w dzialaniu, a zarazem jest bardziej uciazliwa i kosztochtonna,
bo wymaga angazowania innych i ich srodkéw, tym trudniej wskaza¢ przekonujace
argumenty za utrzymaniem jej istnienia. Wrecz jakby to ona sama odmawiata so-
bie prawa do istnienia i postulowata swa eliminacje¢. Ten skrajnie utylitarystycz-
ny (ukierunkowany na uzytecznos¢) punkt widzenia jest jedyng z dominujacych
opcji za odmowa podmiotowosci i aktywnosci publicznej os6b niepetnosprawnych.
Wspiera go tez podejscie eugeniczne’.

Jesli przede wszystkim wskazuje sie¢ na fakt, Zze osoby niepelnosprawne staty-
stycznie (proporcjonalnie) stanowig mniejszos¢ populacji i to mniejszo$¢ zde-
cydowanie zalezng od (dobrej albo zlej) woli wiekszosci, to tym fatwiej te osoby
marginalizowad, gdyz niejako samorzutnie lokujg si¢ na peryferiach i marginesach,
a nie w centrum rzeczywisto$ci spraw ludzkich. Jedli natomiast uzna sie, ze nie-

8 O tym, z jak duzymi oporami przezwyciezano dawne obyczaje wzgledem 0s6b niepelnosprawnych,
za$wiadcza zapis z kronik, iz $redniowieczny dominikanski uczony, Albert Wielki (ur. 1193/1205?
w Lauingen (Donau), zm. 15 listopada 1280 w Kolonii), zostal postany jako misjonarz i ,,doszedt
od granic Saksonii az do Polski. W okolicach tych zyli wowczas ludzie, uprawiajacy jeszcze bar-
barzynskie zwyczaje dawnych Stowian, to znaczy Weneddéw i Pruséw. Mieli oni zwyczaj zabijania
niemowlat, ktére urodzily si¢ kalekie. Ponadto nie dopuszczali dzieci, jedli rodzice nie mogli ich
wyzywic¢. Okreslali liczbe dzieci i Zadnego niemowlecia, ktore ja przekraczalo, nie zachowywali
przy zyciu, ale natychmiast je zabijali. Tak samo zabijali starcéw i ludzi niezdolnych do pracy. Zeby
za$ bylo jeszcze bardziej niegodziwie, synowie, ktérzy w ten sposdb krzywdzili swoich rodzicow,
sadzili, Ze oddajg im przystuge, jako ze przez zadanie §mierci uwalniajg ich od cierpier”. Opisane tu
»barbarzynskie zwyczaje” brzmig wszakze do$¢ wspolczesnie i dawne spory o prawo do zycia oséb
dotknietych jaka$ niemoca i niepelnosprawnoscia okazuja sie weiaz aktualne (zob. Borowska-Besz-
ta, 2016).

Do rozpowszechniania w XX wieku idei i praktyk eugenicznych mozna réwniez probowa¢ odnies¢
uwage: ,Masowy mord w imi¢ idei, doktryny, teorii, religii — to [...] wynalazek intelektualistow.
Gdyby$my zaprzestali szczu¢ ludzi przeciwko sobie — czgsto w najlepszych zamiarach - juz samo to
byloby wielka wygrang” (Popper, 1997b, s. 222).
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pelnosprawnos¢ - co najmniej potencjalnie — dotyczy kazdego z osobna i tym sa-
mym wszystkich, to zmienia si¢ perspektywa ogladu i oceny niepelnosprawnosci
jako zjawiska na swoj sposéb powszechnego. Taki zabieg poznawczy nie powinien
wszakze w praktyce skutkowa¢ paralizem aktywnosci jednostek w wymiarze ich zy-
cia indywidualnego i spotecznego, gdy zapanuje niweczace morale, defetystyczne
przekonanie, iz ,wszyscy i tak jesteSmy jako$ niepelnosprawni (w wielu zyciowych
sytuacjach pozbawieni pozadanej sprawnosci i sprawczosci), wigc niech kto$ inny
sie nami (nimi) zajmie”. Cho¢ trzeba uwzgledni¢ ryzyko wystapienia takiej bezwol-
nosci i zaniku sprawczosci u tych, ktorzy nie sg sktonni do podejmowania odpo-
wiedzialnosci za siebie i za innych; zawczasu takiej patologicznej postawie nalezy
przeciwdziala¢ przez odpowiednie formy aktywnos$ci wychowawczej i edukacyjne;.
Wrecz przeciwnie, uznanie stusznosci stwierdzenia, ze niepelnosprawno$¢ - co
najmniej potencjalnie — dotyczy kazdego i jej problematyka sytuuje si¢ w centrum
spraw ludzkich, powinno skutkowac intensyfikacja rzetelnego i metodologicznie
zreflektowanego poznawania sytuacji osob niepelnosprawnych oraz podejmowa-
niem przemyslanych i efektywnych dzialan na rzecz dobra tych oséb.

Doswiadczenie glebokiej niepelnosprawnosci intelektualnej naprowadza na
moment apofatyczny (granic jezyka, kresu artykulacji i niewypowiadalnosci)
w okreslaniu swoistych wlasciwosci czlowieka. Gdy w sytuacji glebokiej niepet-
nosprawnosci nikng te ludzkie cechy, ktérymi wykazuja si¢ osoby sprawne, cechy,
ktére — jako wysoce pozadane - ksztaltujg si¢ w procesie wychowania, samowy-
chowania i réznych form edukacji, wtedy dochodzi si¢ do granicy tego, co mozna
powiedzie¢ o cechach swoistych i konstytutywnych czlowieka, co mozna wskazac
(definicja ostensywna) jako niezbedne ludzkie wlasciwosci. Mimo idacej z utomno-
$ci natury psychofizycznej radykalnej odmowy i negacji, gdyz pozadanych cech nie
wykazuje kto$ trwale dotkniety nieusuwalnymi dysfunkcjami i nieprzezwyciezalny-
mi brakami, zarazem uznaje si¢ w pelni czlowieczenstwo kogos$ pozbawionego wie-
lu z elementarnych ludzkich wtasciwosci, ktére w ,,normalne;j” sytuacji postrzega
sie jako nierozerwalnie zwigzane z cztowieczg kondycja. Dochodzac do momentu
apofatycznego, trzeba wszakze uzna¢, ze jest co$ istotnie nieredukowalnego w czto-
wieku, dajacego si¢ zasygnalizowac¢ tylko negacja. Cho¢ to, co nieredukowalne, po-
zostaje tez niewyrazalne i niewskazywalne, to mimo to jest powinno$ciotworcze
i domaga sie respektowania osobowego bytu cztowieka psychofizycznie okaleczone-
go (niejako radykalnie zredukowanego w tym empirycznym wymiarze).

Uwagi o doswiadczeniu zfa

Obcowanie z ludzka niepelnosprawnoscia jako egzystencjalnie dolegliwym
i — co wiecej — niemozliwym do restytuowania brakiem sprawnosci, ktére w co-
dziennym Zyciu s3 wysoce pozadanym i szczegdlnie cenionym dobrem, postrzega
sie jako doswiadczenie zta dotykajacego i naznaczajacego ludzkie zycie. Otwiera si¢
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tu poznawczo doniosta sytuacja problemowa dla refleksji aksjologicznej i metaak-
sjologicznej.

Doswiadczenie aksjologiczne réznego typu zjawisk niepetnosprawnosci, defi-
cytu i dysfunkcji, ktérym przypisuje si¢ miano dotykajacego czlowieka zta, czgsto
wysuwa problem zla na plan pierwszy, poprzedzajac jakby - i pozostawiajac w cie-
niu - doswiadczenie dobra. Mozna twierdzi¢, ze w codziennym doswiadczeniu
obarczonym niepelnosprawnoscia dominuje przezycie réznego typu zta. Do tego
dochodzi spostrzezenie, iz chociaz czlowiek zazwyczaj zamierza czyni¢ dobro, to
wbrew swej woli czesto tworzy postacie zta, a dzieje si¢ tak rowniez wowczas, gdy
w sposOb niezamierzony (odmienny od przyjetego celu) wzmacnia si¢ czyje$ do-
znanie niepelnosprawnosci.

Trzeba jednak - przed dalszymi analizami - uwzgledni¢ réwniez silng pokuse,
aby samo istnienie osoby niepelnosprawnej uznac za jaki$ rodzaj zta niosacego za-
grozenie dla siebie i dla innych, ktéry wymaga (nawet prewencyjnego) usunigcia.
Istnienie osoby niepelnosprawnej traktuje si¢ wiec jak prymarne zrodtlo zta, ktorego
wygaszenie zarazem unicestwi mozliwe zlo. Okazuje si¢, ze z pozoru dobrodusznie
brzmigcy zwrot, iz ,nie powinno wérdd nas by¢ ludzi niepelnosprawnych” moze
okaza¢ si¢ - po jego konkretyzacji - wezwaniem do ich fizycznej eksterminacji, kto-
ra usprawiedliwia sie jako zapobieganie zlu, a nawet jako czynienie dobra. Tym bar-
dziej niezbedne jest przemyslenie doswiadczenia zta w kontekscie doswiadczania
niepelnosprawnosci.

Na fakt szczegolnego eksponowania si¢ (niejako pierwszoplanowego narzuca-
nia si¢) doswiadczenia zta w zwigzku z do$wiadczaniem niepetlnosprawnosci wprost
i zdecydowanie zwracal uwage w przytaczanych juz dociekaniach Chudy:

Filozoficzna préba wyjasnienia egzystencji, sensu i celu zycia cztowieka uposledzonego
musi opiera¢ sig, z jednej strony, na analizie ludzkiego bytu osobowego, z drugiej za$,
na swoistej teorii cierpienia zwigzanej zawsze z jaka$ koncepcja zta. Nie obejdzie si¢
wiec tak rozumiana filozofia dotyczaca szczegdlnej sytuacji oséb ludzkich bez zarysu
aksjologii z okreslong hierarchia wartoéci oraz bez rodzaju fenomenologii opisujacej
i badajacej zawarto$¢ przezy¢ ludzkich zwigzanych z do$wiadczeniem zta (cierpienia,
ulomnodci, braku) (Chudy 1987, s. 5).

Rozpatrujgc doswiadczenie (sytuacje) niepelnosprawnosci, deficytu i dysfunk-
cji, warto tez uwzgledni¢ propozycje rozwijania aksjologii zta i zmiany perspektywy
badawczej w filozofii wartosci (Wisniewski, 1991, s. 192-227); gdy refleksja nad do-
$wiadczeniem zla poprzedza analizy dobra. Ryszard Wisniewski argumentuje: ,,Ide-
aly dobra sg abstrakcyjne, zlo za$ jest konkretng trescig Zycia, obecng w nas stale
i stale nas dotykajaca, cho¢ usilujemy je ogranicza¢. Etyka tradycyjna funkcjonuje
jakby w poprzek ludzkiemu do$wiadczeniu, oferujac idealy, ktdre nie sg dostatecznie
skutecznymi dzwigniami moralnodci” (Wisniewski, 1997, s. 150). Przyjmuje takze,
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ze doswiadczenie zta nie musi by¢ w naszej $wiadomosci stabsze ani pod wzgledem
heurystycznym, ani pod wzgledem metodologicznym. Wbrew metafizyce prymatu
dobra (Dobra) postuluje sig, aby uznac ,,perspektywe negatywna w etyce jako per-
spektywe pierwotna, zrédtows, problematyzujacg” (Wisniewski, 1997, s. 158). Z ta
propozycja wspolgra opinia Jana Wolenskiego, iz w argumentacji etycznej ,,bardziej
racjonalna jest reifikacja zta [niz dobra, dlatego ze - M.R.] tozsamos¢ odczuc zla jest
powszechniejsza anizeli ta dotyczaca dobra” (Wolenski, 1996, s. 95). Doswiadczenie
zla jest — wedle przywotanych filozoféw - na tyle mocne, ze sklania do istotnych
zmian w uprawianiu refleksji moralne;j.

Analiza doswiadczenia aksjologicznego zwigzanego z niepelnosprawnoscia,
deficytem rozwojowym i dysfunkcjami moze by¢ przydatna tak dla rozwoju badan
pedagogiki specjalnej, jak dla rozwoju badan aksjologicznych i metaaksjologicz-
nych. To kolejny wskazany tu - istotny poznawczo i praktycznie — splot proble-
matyki i badan pedagogiki specjalnej z refleksja metodologiczng, aksjologiczna
i antropologiczng.

Uwagi o efekcie krzywego zwierciadla

Dos$wiadczenie niepelnosprawnos$ci mozna probowaé konfrontowaé z efektem
krzywego zwierciadla, w ktorym oglada sie znieksztalcong posta¢. W takim zesta-
wieniu - przez kontrast — ukazuje si¢ istotna, zasadnicza réznica, mimo fudzacych
podobienstw w zewnetrznej warstwie jawigcych si¢ obrazéw. O ile znieksztalcenie
ogladane w krzywym zwierciadle moze nie$¢ z sobg efekt komiczny (sktania bo-
wiem czestokro¢ do $miechu, a nawet rechotu), o tyle wrecz tak samo wygladajace
znieksztalcenie w sytuacji realnej niepelnosprawnosci (jako jej najbardziej uwi-
daczniajacy sie przejaw) stanowi wyzwanie do aktywnej, samarytanskiej troski, do
dzialan ukierunkowanych na dobro osoby niepelnosprawnej. Moze jednak nastgpi¢
zatarcie granic migdzy ogladem realistycznym a ogladem w krzywym zwierciadle,
a wowczas kazdy zaczyna jawi¢ si¢ jako znieksztalcony lub niepelnosprawny, po-
strzegany tak samo jak to, co jawi si¢ w krzywym zwierciadle.

Przed upowszechnianym efektem krzywego zwierciadta, w ktérym ma si¢ prze-
glada¢ ludzka egzystencja, aby uzyskac jej realistyczny widok (jako egzystencja za-
zwyczaj wyraznie odmienna od spolecznie uznawanej czy narzucanej normy), zdaje
sie przestrzega¢ Gustaw Holoubek (1923-2008), ktory jako aktor i rezyser stwierdza
(w 1998 roku):

Jestem najezony na wspolczesna literature, zwlaszcza anglosaska, za peryferyjnos¢ ogla-
du $wiata, za takg powiedziatbym, chmure dewiacji. A ja mam lek przed dewiacja. Boje
sie wariatow, boje sie wynaturzen, zboczen, jestem prostacko przywigzany do normal-
nego rozmnazania sie ludzi. Dziecko o trzech gtowach nie budzi mojego szczegdlnego
zainteresowania. A dramaturgia wspolczesna od dluzszego czasu penetruje peryferie
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rzeczy — studium alkoholika albo homoseksualisty zaczyna dokucza¢. Wolatbym, zeby
to sie odbywalo w szpitalu niz na scenie (Powrdt do klasyki..., 1998, s. 131).

Ta prowokujaca do refleksji, a by¢ moze do wyartykulowania i uzasadnienia
sprzeciwu, wypowiedz dotyka spraw, do ktorych powinien prébowac krytycznie od-
nie$¢ sie rowniez pedagog specjalny ze wzgledu na podejmowang przez niego pro-
blematyke antropologiczna, w ktdrej pojawia si¢ niepelnosprawny takze jako Inny,
jako jeden sposrod Innych. Czy bowiem w niektdrych przypadkach nie instrumen-
talizuje si¢ ludzkiej niepelnosprawnosci, czy nie stawia si¢ znaku réwnosci miedzy
realng sytuacja osoby niepelnosprawnej a znieksztalcong postacig uwidaczniajaca
sie w krzywym zwierciadle, gdy dla wyrazistego przekazania okreslonych idei i wizji
ludzkiego losu uzywa si¢ naznaczonej dramatyzmem sytuacji osoby niepelnospraw-
nej jako znaku-narzedzia? Co z sytuacji osoby niepelnosprawnej ma by¢ ekspono-
wane na réznego rodzaju scenach i medialnie naglosnione w sferze publicznej, a co
ma by¢ zachowane jako sprawa $cisle osobista i intymna na wzor przestrzegania
tajemnicy lekarskiej? Jak dalece dopuszczalne i wedle jakich kryteriéw oceniane jest
wykorzystywanie réznego rodzaju standw niepelnosprawnosci, aby z ich pomoca
obrazowa¢ zlozonos¢ i niejednoznacznos$¢ ludzkiego losu? Tego typu pytania, na-
rzucane przez wspodlczesng kulture, s3 wyzwaniem intelektualnym, wobec ktorego
nie powinien pozostawac obojetny pedagog specjalny. Dzigki zmierzeniu si¢ z nimi
moze on probowac lepiej zrozumiec rézne sensy przypisywane niepelnosprawnosci
i dookresla¢ w danym kontekscie jej istotne cechy.

Miedzy aksjologicznym ogladem a podejsciem pragmatycznym
i wartosciami utylitarnymi

W rozpoznawaniu i wspieraniu mozliwego do uzyskania dobrostanu sytuacji
spolecznej osoby niepelnosprawnej stykaja si¢ z sobg ujmowane w aksjologicznym
i metafizycznym ogladzie jakosci z podejsciem pragmatycznym i warto$ciami uty-
litarnymi, bez ktérych nie moze toczy¢ sie codzienne zycie (Hostynski, 1998; Ho-
stynski, 2011, s. 79-98). Rézne formy wzglednie bezinteresownego wsparcia osoby
niepelnosprawnej stykaja si¢ z gra intereséw ekonomicznych, gdyz osoba niepel-
nosprawna funkcjonuje takze jako - pod pewnymi wzgledami atrakcyjny na ryn-
ku - klient i konsument oferowanych débr i ustug, z ktérych korzysta. Wokoét osoby
niepelnosprawnej tworzy sie krag instytucji i oséb zawodowo $wiadczacych jej ustu-
gi i otrzymujacych za takg dzialalnos¢ srodki finansowe. Dla pedagogiki specjalnej
ta wielowymiarowa sytuacja stanowi réwniez jedno z waznych zadan badawczych,
aby - z wlasciwego jej punktu widzenia — monitorowac i ocenia¢ efektywno$¢ ustug
(zwlaszcza ustug opiekunczych, terapeutycznych i edukacyjnych) wykonywanych
na rzecz osoby niepelnosprawnej (Zétkowska, 2008, s. 15-23; Kijak, 2013). Peda-
gog specjalny staje sie — jako badacz - jakby gléwnym adwokatem intereséw osoby
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niepelnosprawnej, kontroluje i rozsadza, czy swiadczone ustugi sg tymi, ktore sg
faktycznie potrzebne i czy sa odpowiedniej jakosci, czy dzigki nim osiaga sie zamie-
rzone cele, czy tez sa niewystarczajace lub pozorne. Rzetelnos¢ badawcza nakazuje
pedagogowi specjalnemu nie uchyla¢ si¢ od wejscia w otwarty spdr z oferentami
ustug, ktdre nie spelniaja pozadanych funkeji. Na tym tez polega publiczna rola
pedagoga specjalnego jako badacza i rzeczoznawcy dbajacego w pierwszym rzedzie
o dobro osoby niepetnosprawne;.

Perspektywy badan pedagogiki specjalnej w splocie
z refleksja metodologiczng, aksjologiczng i antropologiczna

Jesli pedagogika specjalna siega na swoj uzytek po pojecia i po inne elemen-
ty takich koncepcji edukacyjnych i spotecznych, ktére nie uwzgledniaja nalezycie
funkcjonowania oséb niepelnosprawnych w sferze dziatan pedagogicznych i w zy-
ciu spolecznym, to nie wystarczy tylko ich bierne przyswojenie lub niepoglebiona
modyfikacja na gruncie pedagogiki specjalnej. Te pojecia i inne elementy koncepcji
zdaja sie bowiem by¢ istotnie obcigzone niedoborem poznawczym, jakim jest po-
miniecie istnienia 0s6b niepelnosprawnych, a tym samym prowadza one do mar-
ginalizacji lub eliminacji tych oséb z rozpoznawanej (czy tez projektowanej) sfery
rzeczywisto$ci'®. Pedagogika specjalna badajac, opisujac i wartoéciujac ze swego
punktu widzenia rzeczywistos¢ spraw ludzkich — majac na wzgledzie wyraznie eks-
ponowane i konkretyzowane dobro os6b niepetnosprawnych - nie moze poprzestac¢
na zapozyczonych pojeciach ukazujacych zredukowany (czy wrecz zafalszowany)
obraz $wiata bez ludzkiej niepelnosprawnosci, ale sama - inicjujac niezbedny in-
terdyscyplinarny dialog — musi konsekwentnie wypracowywac stosowne pojecia'’,
ktére beda trafnie ujmowaé wieloaspektowa sytuacje osdb niepelnosprawnych,
i zarazem ukazywac poszerzone spektrum rzeczywistosci spraw ludzkich'?. Inten-
sywny dialog interdyscyplinarny jest rowniez niezbedny z tego wzgledu, aby wy-
pracowujac stosowne pojecia, pedagogika specjalna nie zamkneta si¢ we wlasnym
zestawie stow kluczy i osobliwej narracji, aby nie skupita sie zanadto na umacnianiu
swej odmiennodci (swej tozsamosci) w warstwie jezykowej, zawezajac i redukujac

10" Fragment wspétczesnie prowadzonych prac ukierunkowanych na poszukiwanie i utrwalanie traf-
nych poje¢ przedstawia Danuta Kope¢ (2012, s. 61-74; zob. tez: Krause, 2009a, s. 63-70).

Dobrym - i wartym kontynuowania, takze na gruncie pedagogiki specjalnej — przyktadem prac
nad aparaturg pojeciowa sa studia, ktére w odniesieniu do socjologii (cho¢ nie tylko) prowadzit
Waclaw Makarczyk (1991). Dotyczyly one m.in. nastepujacych zagadnien: definiowania poje¢
w naukach spolecznych i w dyscyplinach aksjologicznych, przenosni w opisie relacji miedzyludz-
kich, reinterpretacji zwrotow metaforycznych, analizy pojeciowej kluczowych terminéw i pracy
nad stownikiem socjologicznym.

Przykltadem udanego sprofilowania pojecia ucznia w odniesieniu do zlozonoséci szkolnej sytuacji
ucznia niepelnosprawnego jest m.in. propozycja terminologiczna Zenona Gajdzicy (2015, s. 161-170).

11
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przy tym swoj status naukowy i praktyczny do wydzielonej enklawy, w ktdrej panu-
je pozor epistemicznej samowystarczalno$ci. Tym bardziej, ze jednym z waznych
i niezbywalnych zadan pedagogiki specjalnej w systemie calo$ciowo (uniwersalnie)
postrzeganej nauki jest rozszerzanie poznania rzeczywistosci spraw ludzkich o te
ich wymiary, ktdre s pomijane lub niedoceniane przez inne dziedziny nauki.

Dla rzetelnego wypracowywania wlasciwej terminologii pomocne bedzie
opracowanie — w interdyscyplinarnym dialogu wspoétpracujacych z sobg w usys-
tematyzowany sposob przedstawicieli réznych dziedzin wiedzy - leksykonu lub
stownika poje¢, ktérymi operuje lub powinna operowaé pedagogika specjalna,
a nawet podjecie prac zmierzajacych w strong polskiej (opartej na polskiej tradycji
intelektualnej) encyklopedii pedagogiki specjalnej. Przedtozone w leksykonie lub
stowniku propozycje rozumienia poj¢¢ (sprawozdawcze badz projektujace) maja
by¢ przede wszystkim wyrazem samo$wiadomosci pedagogiki specjalnej i towarzy-
szacej jej uprawianiu refleksji semiotycznej, natomiast stownikowe hasta nie po-
winny by¢ traktowane jako wyraz jedynej ortodoksji i dogmatycznego domkniecia
dyscypliny®. Mierzenie si¢ z aktualnie narzucajacymi si¢ ,goracymi” problemami
badawczymi rozszerza bowiem i modyfikuje siatke poje¢, ukazujac takze jej niewy-
starczalnos$¢. Stownik staje si¢ wigc przydatna ,,trampoling’, od ktorej mozna odbija¢
sie, aby aktualizowac i rozwijac siatke poje¢ pozwalajacych uzyskiwac¢ wartosciowe
poznawczo wyniki, przyblizajace do lepszego (m.in. bardziej wielostronnego) roz-
poznania badanego aspektu rzeczywistosci spraw ludzkich, a takze pozwalajace na
proponowanie modelowych ujec¢ i wysuwanie uogoélnionych wnioskow.

Uwagi koncowe

Swiadectwem intensyfikacji refleksji wyrazajacej samo$wiadomosé rozwijajacej
sie dyscypliny i problematyzowanie przez nig jej wlasnego statusu jest rozwoj me-
tarefleksji (rozwijanie metapedagogiki)', sg takze radykalnie formulowane pytania
o koniec pedagogiki specjalnej, w ktérych pedagogika specjalna niejako sama siebie
uniewaznia, kwestionujgc swa dotychczasowg legitymizacje, a zarazem poszukujac
nowych i trafniejszych sposobéw samorozumienia. Rozpatrujgc teoretyczne i em-
piryczne problemy pedagogiki specjalnej, Krause stwierdza, ze w pedagogice tej do-
konuje sig

13 Oprécz klasycznie i analitycznie nastawionych prac, w ktorych podejmuje sie kwestie metodolo-
giczne w odniesieniu do pedagogiki i zagadnienia dotyczace jezyka pedagogiki, warto tez m.in.
uwzgledni¢ opracowanie: Bieszczad, 2013.

" Na potrzebe metapedagogiki wskazuja m.in. Bogustaw Sliwerski (2014, s. 49-74; 2009) oraz Stani-
staw Palka (2003).
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[...] przesuniecie akcentu jej dziatan z tego, co specjalne, na to, co w kazdym czlo-
wieku normalne. Inaczej méwigc, dziecko niepelnosprawne ma przede wszystkim ty-
powe potrzeby wychowawcze, edukacyjne, emocjonalne, poznawcze itd., ktore jedynie
bardziej lub mniej ulegaja zmianom pod wplywem dysfunkcji. Specjalna pedagogika
yuspecjalnia” swoich klientdw, a przeciez walczymy wlaénie, by tak juz nie byli trakto-
wani. Pedagodzy specjalni nie sg nimi dlatego, ze zajmuja sie specjalng materig, ale ze
muszg znalez¢ specjalne metody i formy pracy/pomocy ludziom obarczonym niepelno-
sprawnoscig. To niepelnosprawnos¢ powinna sta¢ si¢ kluczowym pojeciem dyscypliny.
Termin pedagogika niepetnosprawnosci broni si¢ zatem nie tylko merytorycznie, lecz
réwniez odzwierciedla najnowsze przemiany paradygmatyczne w naszej dyscyplinie
(Krause, 20093, s. 23).

Jest to w jakiej§ mierze powr6t do rozpatrywania we wspdlczesnym kontekscie
tych probleméw, na ktére w rozprawie Pedagogika specjalna i pedagogika ogélna
(1939, przedruk 1997) przenikliwie wskazywat Sergiusz Hessen (1887-1950)". Jak
w dyskusji redakcyjnej nad przedkladanym tu tekstem zauwazyl Zenon Gajdzica:
pedagogika specjalna dorosta obecnie - jako rozwinigta dziedzina badan, pro-
wadzaca krytyczny namyst nad wlasng kondycja - do podejmowania dzi$ - jako
istotnych i aktualnych - tych zagadnien, ktére onegdaj rozpoznawal i sygnalizowat
Hessen. Uwidacznia si¢ tu w wyrazistej postaci — w obszarze problematyki, ktora
wskazal m.in. cytowany Krause - splot probleméw i badan pedagogiki specjalnej
z refleksjg metodologiczna, aksjologiczng i antropologiczna.
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