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Od Redakgji

Wraz ze wzrostem zlozonosci kulturowej wspotczesnych spoleczenstw rosnie znacze-
nie miedzykulturowej edukacji. Do najwazniejszych zadan tejze edukacji nalezy szerzenie
potrzeby prowadzenia dialogu miedzykulturowego — dialogu, ktéry nie ma na celu przeko-
nywa¢ do swoich racji, ale pozwala spojrze¢ z innej perspektywy, aby mozna dostrzec to,
co naszemu postrzeganiu wczesniej si¢ wymykalo. Dialog miedzykulturowy jest obecnie
przedmiotem licznych debat z zakresu nie tylko nauk politycznych, lecz takze z zakresu
nauk spotecznych, filozofii czy teologii. Czytelnikéw pragnacych zglebic te wspdlczesnie ak-
tualne zganienia zapraszamy do lektury artykuléw otwierajacych niniejszy numer, przygo-
towanych przez Autoréw wspodlpracujacych z Miedzynarodowym Centrum Dialogu Mie-
dzykulturowego i Miedzyreligijnego Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego
w Warszawie.

W biezacym numerze prezentujemy ponadto studia i rozprawy z zakresu psychologii,
pedagogiki oraz nauk o bezpieczenstwie. Liczymy, ze zaciekawig Panstwa réwniez wyniki
badan zaprezentowane w artykulach obcojezycznych, przestane do Redakgji z o$rodkow
zlokalizowanych w Rosji oraz Stowacji.

Skladamy serdeczne podziekowania Autorom za wspolprace przy tworzeniu czasopi-
sma oraz Recenzentom za cenne uwagi, ktére wplywaja na utrzymanie wysokich standar-
dow publikacji. Dziekujemy za Zyczliwo$¢ i zaangazowanie.

Jednoczeénie pragniemy poinformowad, ze pod adresem: www.wshtwp.pl/edukacja-
humanistyczna-redakcja/ dostepna jest elektroniczna wersja aktualnego numeru czasopi-
sma oraz numeréw archiwalnych.

Zapraszamy do wspolpracy i zyczymy ciekawej lektury.

Zastepca Redaktora Naczelnego
Anna Oleszak






STUDIA I ROZPRAWY
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Henryk Skorowski
Uniwersytet Stefana Wyszynskiego
w Warszawie

DIALOG PODSTAWA WIELOKULTUROWOSCI I WIELORELIGIJNOSCI

Dialog wszed! na stale do wspolczesnej rzeczywistosci spolecznej. W najbardziej
ogolnym ujeciu oznacza on rozmowg, ktdrej celem jest wymiana mysli i pogladéw. W tym
sensie dialog to synonim rozmowy, w odréznieniu od monologu, czyli dtuzszej wypowiedzi
jednej osoby. Dialog jest zatem sposobem komunikacji miedzyludzkiej, w ktérej podmioty
pojedyncze badz zbiorowe dazg w szczegdlny sposob przez stowo do wzajemnego
zrozumienia, zblizenia si¢ i wspoldziatania'. Tak rozumiany dialog kryje w sobie kilka
istotnych i fundamentalnych elementow.

Pierwszym nieodzownym elementem dialogu jest nawigzanie wzajemnego kontaktu
przez poszczegblne — pojedyncze lub wspdlnotowe — podmioty, ich wzajemne zblizenie
i spotkanie. Trudno tu o jednolite, precyzyjne okreslenie. Chodzi po prostu o ten element,
ktéry w swej najglebszej istocie powoduje zniwelowanie izolacji podmiotdéw, to znaczy ich
pozostawanie w oddaleniu. Podmioty (czlowiek jako jednostka lub wspdlnota oséb), ktore
tkwig tylko i wylgcznie w $wiecie wlasnych przekonan, zamkniete w $cianach swojej prawdy,
niedostepne w sferze wlasnych decyzji, izolujg si¢ w $wiecie swego egoizmu i zrywajg
jakikolwiek kontakt miedzy sobg. W dialogu zatem musi by¢ wzajemny kontakt. Rzetelny
dialog wyrasta bowiem z pewnego zalozenia, ktére musi zosta¢ przyjete — wyraznie lub
milczgco - przez obydwa podmioty dialogu: nie sa one w stanie pozna¢ prawdy o sobie ani
prawdy, ku ktérej daza, jesli pozostaja w $wiecie swoich przekonan, czyli w $wiecie
wzajemnej od siebie izolacji. Pozna¢ bowiem prawde mozna tylko i wylgcznie
w bezposrednim kontakcie. Spotkanie oraz nawigzanie kontaktu uzna¢ zatem nalezy
niejako za warunek wstepny, a jednoczesnie nieodzowny kazdego dialogu?.

' Por. Jan Pawel 11, Ewangelizacja jest dialogiem z czlowiekiem. Spotkanie z mlodziezqg w Parc-des-Princes,
1 VI 1980, [w:] Jan Pawel II, Nauczanie spofeczne, t. 3, Warszawa 1984, s. 439.

2 Jan Pawel 11, Dialog na rzecz pokoju wyzwaniem dla naszych czaséw. Oredzie na XVI Swiatowy Dzieti Pokoju
111983, [w:] Pawet V1, Jan Pawel I1, Oredzia papieskie na Swiatowy Dzieti Pokoju, Rzym - Lublin 1987, s. 6.
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Drugim fundamentalnym elementem jest dochodzenie do prawdy. W tym miejscu
nalezy dokona¢ istotnego dopowiedzenia: chodzi o wspélne poszukiwanie i dojscie do
prawdy. W istocie bowiem w dialogu zawsze chodzi o prawde, czyli dazenie do uzyskania
obrazu zgodnego z rzeczywisto$cig®. Ten element jest najtrudniejszy; wynika to
z oczywistego faktu, ze zaden z podmiotéw nie jest do konca posiadaczem prawdy, a jedynie
zbliza sie do niej. Istotne, by owo dochodzenie do prawdy z réznych stron dokonywato si¢
nie w izolacji i separacji, lecz wspolnym wysitkiem*. Dopoki bowiem podmioty dialogu
probuja dociec prawdy ze swoich wyizolowanych pozycji, dodatkowo jeszcze
z przekonaniem, ze owg prawde juz posiadajg — s3 ofiarami cze$ciowego zludzenia. Nie
ulega bowiem watpliwosci, ze pelna prawda jest zawsze owocem wspolnych do$wiadczen,
przemyslen i przemiany punktéw widzeniu obu podmiotéw. To rzeczywiste, a jednocze$nie
wspdlne poszukiwanie prawdy jest jednak wielorako warunkowane. Dwa uwarunkowania
wydaja si¢ nieodzowne.

Pierwszym jest wolnos¢ partneréw dialogu. To uwarunkowanie fundamentalne, po-
niewaz nie ma wspdlnego poszukiwania i dochodzenia do prawdy tam, gdzie pojawia si¢
zalezno$¢ jednego partnera dialogu od drugiego. Chodzi o ten rodzaj zaleznosci, ktéry ma
charakter dominacji. W tym sensie wolno$¢ warunkuje dochodzenie do prawdy: zaden
z partneréw nie zmusza drugiego do bezwzglednego podporzadkowania sie swoim
pogladom i przekonaniom, a wrecz przeciwnie, pozostawia mu niezaleznos¢ decyzji. Nie
moze zatem we wspolnotowym poszukiwaniu prawdy, a to jest istotg dialogu, jeden
podmiot dawa¢ drugiemu odczué, ze géruje nad nim w zakresie posiadania prawdy.
Wolnoé¢ jako nieodzowny warunek poszukiwania i dochodzenia do prawdy umozliwia
niejako ,wczuwanie si¢” w punkt widzenia drugiego partnera dialogu. Jan Pawel II
stwierdza: ,Dialog musi zmierza¢ do tego, by uznane byly specyficzne wiasciwosci
i odrebnosci poszczegdlnych ludzi i grup z zachowang przestrzenia wolnoéci™. Nie chodzi
przy tym tylko o grzecznos¢, lecz réwniez o uznanie, ze partner ze swego punktu widzenia
zawsze ma takze troche racji. W ten sposéb obie strony wznosza sie niejako ponad siebie,
dazac ku wspdlnocie jednego i tego samego punktu widzenia na sprawy i rzeczy, ktorych
dialog dotyczy. Partnerzy podejmujacy dialog s3 tym samym gotowi prawde drugiego
partnera uczyni¢ czeécia wlasnej prawdy®.

Drugim warunkiem wspolnego poszukiwania i dochodzenia do prawdy jest
autentyczno$¢ uczestnikow dialogu. Autentyczno$¢ oznacza tu w gruncie rzeczy uczciwe
i powazne traktowanie partnera. Zadna ze stron nie moze ,,odgrywaé” swojej roli wobec
drugiej osoby. Takie zachowanie zrywa wszelki dialog, ktorego istota, jak wspomniano, jest
poszukiwanie prawdy’.

3 Por. ibidem, s. 6.
* Por. ibidem.

5 Ibidem,s. 10.

¢ Ibidem.

7 Por. ibidem, s. 6.
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Istnieja takze inne uwarunkowania dochodzenia do prawdy, jak cholby
sprawiedliwo$¢, uczciwo$é, miedzyludzka solidarnos$c®. Wolnos¢ i autentyczno$é sg jednak
uwarunkowaniami podstawowymi. Do nich tez mozna sprowadzi¢ wszystkie pozostate.

Trzecim elementem autentycznego dialogu, ktory bezposrednio wigze sie
z poprzednim i niejako z niego wyrasta, jest gotowo$¢ do kompromisu, okreslana
niejednokrotnie jako gotowo$¢ do autokorekty swoich pogladéw i przekonary’. Nalezy tu
jednak dokona¢ istotnego dopowiedzenia. Dialog sam w sobie, a wiec w najglebszej swej
istocie, nie moze by¢ utozsamiany z kompromisem, a tym samym w jakim$ sensie
z relatywizmem. Kompromis to tylko jednym z elementem dialogu, ktéry wszakze nalezy
uznaé za zasadniczy i fundamentalny. To wiasnie uczciwe, autentyczne oraz wspdlne
poszukiwanie i dochodzenie do prawdy wymaga niejednokrotnie kompromisu.
Kompromis staje si¢ w ten sposéb zasadg wspoélnego dochodzenia do prawdy. W najglebszej
swej istocie jest on po prostu wlasciwym zachowaniem partnera dialogu, ktéry w pewnym
momencie dyskusji godzi si¢ zrezygnowa¢ z niektérych wymagan swojej decyzji, by
uwzgledni¢ pewne wymagania decyzji innych stron®.

W temacie kompromisu jako zasadniczego elementu dialogu nalezy jednak dokona¢
kilku istotnych dopowiedzen. Wynika to z pytania, ktére w tym miejscu nalezy postawit,
mianowicie: czy mozna méwi¢ o kompromisie w zakresie prawdy? Prawda, a dokladniej jej
poszukiwanie i dochodzenie do niej, jest sama istotg, czyli rdzeniem dialogu; kompromis
za$ w najglebszej swej postaci jest przeciez rezygnacja, przynajmniej czesciowa, z wlasnych
pogladéw i przekonan. Czy jest zatem etycznie usprawiedliwiona rezygnacja ze swoich
przekonan dotyczacych prawdy?

W tym miejscu trzeba podkresli¢ w sposob jednoznaczny, ze kompromis w dialogu
jest nie tylko usprawiedliwiony, lecz takze konieczny. Kompromis 6w jest bowiem
konsekwencja wspdlnego poszukiwania prawdy. To wlasnie wspolne poszukiwanie
i dochodzenie do prawdy oznacza, ze w momencie rozpoczecia dialogu Zaden z uczestnikow
nie jest do konca jej posiadaczem. Taka sytuacja wymaga tego, co okresla si¢ mianem
kompromisu. Jako element dialogu kompromis $wiadczy o zwracaniu uwagi na innych
partneréw, a przede wszystkim o szacunku dla nich. Nawet gdy jeden z partneréw
podejmuje decyzje ze §wiadomoscig, ze kierowal si¢ powaznymi racjami, nie moze by¢ jed-
nak catkowicie pewny stusznosci swoich przekonan i pogladéw na kwestie stanowiaca
przedmiot dialogu. Odparcie argumentéw partnera nie oznacza bowiem ich obalenia. Ma
to swoje konsekwencje: rozméwca musi uwzgledniaé, ze partner takze moze dysponowac
fragmentem prawdy. W tym sensie w dialogu pozostaje jaka$ nie do konca odczytana
czastka, ktéra dla samej uczciwosci domagaé si¢ moze kompromisu. Inaczej moéwigc,
partnerzy dialogu musza si¢ zgodzi¢ na cze$ciowe przyznanie racji innym partnerom.
Kompromis jest zatem koniecznym elementem dialogu. Mozna stwierdzi¢, ze gdyby
okreslony jednostkowy lub wspdlnotowy podmiot dialogu sam dochodzil do prawdy,

8 Por. Jan Pawel 11, Pokdj jest wartoscig, ktéra nie zna podzialéw na pétnoc - potudnie, wschéd - zachdd.
Jest tylko jeden pokdj. Oredzie na XIX Swiatowy Dzieti Pokoju 1 I 1986, Watykan 1986, s. 4, 5.

° Por. Jan Pawet I, Dialog na rzecz pokoju..., op. cit., s. 6.

19 Por. ibidem, s. 10.



10 Henryk Skorowski

niekoniecznie musialby sie liczy¢ z opiniami i przekonaniami innych. W dialogu jednak,
ktérego istotg jest wspolnotowos¢ poszukiwania i dochodzenia do prawdy, kompromis jest
elementem konstytuujacym samo jego dialogu.

Wydaje si¢ zarazem sprawa oczywistg, ze kompromis musi mie¢ swoje granice. Tu po
raz pierwszy dotykamy kwestii ograniczen w dialogu. Granice te trudno ustali¢ a priori
w formie $cistych zasad, jest jednak sprawg oczywistg, Ze granicg kazdego kompromisu po-
winny by¢ podstawowe warto$ci. W dialogu mozna ustepowa¢ do pewnego punktu, dopoki
partnerzy dialogu znajduja si¢ w ambiwalentnej strefie, w ktorej rozwaza sie ,,za” i ,,przeciw”
poruszanej kwestii. W tym momencie partnerzy przebywaja bowiem ciagle w sferze
wspdlnotowego poszukiwania prawdy. Przychodzi jednak taki moment, gdy co$ dla
okre$lonego podmiotu jest prawda oczywista, niepodlegajacg zadnym ustepstwom - to
wlasnie granica dialogu. Zawsze rzeczywistg granicg kazdego kompromisu jest przekonanie
dotyczace prawdy, a rezygnacja z niej bylaby zaprzeczeniem samej istoty dialogu. Gdyby nie
uwzgledni¢ tej granicy, cale zagadnienie poszukiwania prawdy sprowadzaloby si¢ jedynie
do poziomu kupieckiego. Prawda stataby sie¢ wowczas jedynie elementem przetargowym
i handlowym'!.

Kolejnym istotnym elementem dialogu, stanowigcym prostg konsekwencje
poprzednich, jest porozumienie, czyli tak zwany konsensus - niejako finalny element
dialogu'. Nie zawsze owo porozumienie jest pelne, szczegélnie gdy partnerami dialogu s3
podmioty o diametralnie odmiennych przekonaniach i pogladach. Jesli jednak uwzgled-
nimy, ze istotg kazdego dialogu jest wspolne dochodzenie do prawdy w kontekscie wolnosci
i autentyczno$ci, a towarzyszy temu dobrze pojety kompromis, mozemy zasadnie
wnioskowac, ze elementem zamykajacym caly proces dialogu jest przynajmniej czgsciowe
porozumienie. Porozumienie to jest swego rodzaju elementem twérczym dialogu. Kazdy
rzeczywisty dialog podejmuje si¢ bowiem z mysla o stworzeniu czego$ nowego (dojscie
i odnalezienie prawdy). Tworczo$¢ ta wyraza si¢ tak, ze owo porozumienie w zakresie
odnalezionej prawdy stanowi podstawe wspdlnego dzialania. Dzialanie rozumiemy tu
bardzo szeroko, co oznacza, ze moze ono takze mie¢ charakter odejscia od dziatan
zaplanowanych wczesniej. W tym sensie w prawdziwym dialogu powstaje co$ nowego,
czego dotychczas nie bylo®.

Dzieki wymienionym elementom dialogu staje sie on rzeczywistym sposobem
komunikacji miedzyludzkiej, w ktdérej podmioty daza do wzajemnego zrozumienia,
zblizenia i wspoéldziatania. Zaktada on uznanie godnosci i wolnosci kazdego czlowieka oraz
jego prawa do wyrazania wlasnych pogladdw.

Tak rozumiany dialog wyznacza takze postawe dialogu. Bedzie to staly sposob
zachowania sie czlowieka jako jednostki i wspdlnoty osdb, ktorego istota jest gotowos¢ do
spotykania sie z innymi podmiotami, do wspdlnego poszukiwania prawdy, do kompromisu

! Por. Jan Pawel II, Ewangelizacja jest dialogiem..., op. cit., s. 440-441.
12 Por. Jan Pawel 11, Pokdj jest wartoscig..., op. cit., s. 5.
" Por. ibidem.
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i do wynikajacego z tego dziatania, czyli zrozumienia, zblizania si¢ i wspodldziatania
z kazdym innym podmiotem jednostkowym oraz wspélnotowym'.

Pojecie dialogu odnosimy dzi$§ przede wszystkim do sfery zycia spotecznego, ktore
nalezy traktowaé bardzo szeroko. Nalezg do niego réznorodne zjawiska z zakresu zycia
politycznego, gospodarczego oraz kulturowego. Nas w tym miejscu interesuje przede
wszystkim sfera kulturowa, w ktérej dialog oznacza wyraz wzajemnego otwarcia sie rozma-
itych ludzi i wspdlnot ludzkich w celu wspélnego poszukiwania i dochodzenia do prawdy
w dziedzinie szeroko rozumianej kultury. W tych ramach powinno si¢ podejmowa¢
najbardziej palace problemy wspodlczesnej rzeczywistoéci kulturowej. W tym sensie dialog
stanowi w zyciu spotecznym wlasciwa droge rozwigzywania wielorakich probleméw
kulturowych. Jest tez wyrazem dojrzatoéci spoleczenistwa®.

Pojecie dialogu w jego jawnosci i ograniczonosci prawda nalezy takze odnies¢ do dialogu
miedzywyznaniowego. W tej sferze oznacza on dazenie do wzajemnego poznania,
zrozumienia, dochodzenia do prawdy oraz wspolpracy pomiedzy poszczegdlnymi
Koéciotami, a w dalszej perspektywie do przywrocenia miedzy wszystkimi chrze$cijanami
jednosci doktrynalnej, sakramentalnej i organizacyjnej'. Przedmiot, podstawy i ptaszczyzny
tego dialogu wyznaczaja poszczegolne wspdlnoty i Koscioly; tym niemniej obejmuje on dzis
wiele spraw dotyczacych chrzescijanstwa, w tym przede wszystkim kwestie duchowe,
wewnetrzne i liturgiczne, jak réwniez wzajemne wspolzycie poszczegdlnych wspdlnot.
Zasadniczg podstawg tego dialogu jest uznanie roéwnosci wszystkich ludzi w ich osobowej
godnosci, co w konsekwencji musi takze rodzi¢ przekonanie o wolnosci w zakresie przekonan
religijnych i $wiatopogladowych'”. W tym sensie wolno$¢ na plaszczyznie religijnej, a $cidlej
prawo do takiej wolnosci, jest tu najglebszg podstawg dialogu. Jesli bowiem ludzie sa réwni
wobec siebie, oznacza to takze, ze s3 réwni w swoich religijnych przekonaniach.

Dialog zatem w swej jawnosci i ograniczonoéci jest podstawg wielokulturowosci i wie-
lowyznaniowosci.
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Dialog podstawa wielokulturowosci i wieloreligijnosci

Dialog jest rzeczywistym sposobem komunikacji miedzyludzkiej, w ktdrej podmioty daza do
wzajemnego zrozumienia, zblizenia i wsp6idzialania. Zaklada on uznanie godnosci i wolnosci kazdego
czlowieka oraz jego prawa do wyrazania wlasnych pogladéw. W ramach dialogu powinno si¢ podej-
mowa¢ najbardziej palace problemy wspdlczesnej rzeczywistosci wielokulturowej. Jest on wyznaczni-
kiem dojrzaloéci spoleczenstwa.

Slowa kluczowe: dialog, komunikacja miedzyludzka, wielokulturowo$¢.

Dialogue as the basis of multiculturalism and multi-religiosity

Dialogue is the real way of interpersonal communication, in which people seek mutual under-
standing, rapprochement and collaboration. It assumes recognition of the dignity and freedom of
every human being and his right to express his or her own views. This is the way to tackle the most
pressing problems of contemporary multicultural reality. It is a determinant of the maturity of society.

Keywords: dialogue, interpersonal communication, multiculturalism.
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POGRANICZE KULTUR. SERBOWIE I CHORWACI

Balkany nazywane s3 ,,miniaturg Europy”, poniewaz na ich obszarze skupily sie rézne
grupy etniczne o odmiennych zwyczajach, tradycjach i wyznaniach religijnych. W jezyku
tureckim Balknalar oznacza Lesiste GOry; poczatkowo stowo to odnosito si¢ do masywu
gorskiego Stara Planina, jednak na przelomie XIX i XX wieku nazwy tej zaczeto uzywac do
okreglania calego potwyspu'. Wedlug starej bosniackiej legendy gérzysta rzezba terenu po-
wstala, gdy diabet wysypal tam worek kamieni?. Juz taki krajobraz moze przyczynia¢ sie do
izolagji i dezintegracji ludnoéci, lecz najwiekszym problem Batkanéw jest ogromne zrdzni-
cowanie etniczne, ktére nie pokrywa si¢ z granicami panstw. Na wspoélczesna populacje zlo-
zyly sie ludy bardzo wojownicze i okrutne, czesto stanowiace niezwykle krzyzéwki etniczne,
jak chociazby Wotosi, z ktorych wywodzit sie Vlad Tepes zwany hrabig Dracula®. Przykta-
dem konfliktu miedzy takimi ludami mogg by¢ stosunki serbsko-chorwackie. Podczas
I wojny $wiatowej Chorwaci mordowali Serbéw, Zydéw i Roméw, a w obozie koncentra-
cyjnym Jasenovac zgineto pot miliona ludzi; juz w 1941 roku pojawily si¢ dekrety o ochronie
krwi, kultury i honoru aryjskiego narodu chorwackiego oraz zakazy wstepu do wielu miejsc

4, Serbscy wojownicy podczas wojny i innych konflik-

»Serbom, Zydom, Cyganom i psom
tow weale nie postepowali lepiej.
Serbowie s3 ludzmi spontanicznymi, odwaznymi, tatwowiernymi, dumnymi ze swej
historii i wielkiego, wspanialego, jak sami twierdza, narodu. Przyjemno$¢ sprawiaja im dtu-
gie rozmowy i opowiadania, a takze spory i ki6tnie, ktére nierzadko prowadza do bijatyk.
Chorwatéw za$ przedstawia sie jako gwaltownych i nieraz okrutnych, upolitycznionych
i sktonnych do kiétni, upartych, przekornych, kierujacych sie idealistycznymi wizjami, a nie
rzeczywistymi zdarzeniami. S oni przeciwnikami Muzulmanéw, maja jednak takze skton-

nosci do samoponizania, ignorowania swojego losu, gdy nic im nie zagraza’.

' E. Lewandowski, Pejzaz etniczny Europy, Warszawa 2004, s. 371.
? Ibidem, s. 372.

? Ibidem.

* Ibidem, s. 373.

> Ibidem, s. 376-377.
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Praojczyzng Serbow jest Wielkopolska i Saksonia, a Chorwatéw — Matopolska i oba te
narody s3 uznawane za najbardziej znaczacych Stowian na Pétwyspie Batkanskim®. Ich sto-
sunki ukladaly si¢ bardzo réznie: od wzajemnych, czesto krwawych przesladowan po proby
odnalezienia cech wspdlnych. Takg cechg jest idea jugostowianska, ktora w duzej mierze
dotyczyla wspdlnoty jezykowej, a doktadniej wspdlnoty dialektéw wyodrebnionych z jezyka
serbsko-chorwackiego’. Z wzgledu na bliskos¢ jezykéw Serbéw i Chorwatow czesto przy-
woluje si¢ mylny obraz ich minionej jednosci narodowo-etnicznej; w rzeczywistosci zas wita-
$nie ta bliskos¢ jest Zrédlem konfliktéw i probleméw z tozsamoscia, poniewaz powoduje
ktopoty z wyraznym oddzieleniem tych naroddéw, takze w ich wlasnej $wiadomo$ci®.
W XIX wieku przedstawiciele obu stron opowiadali sie za zwigzang z jezykowym podobien-
stwem jednoscig narodows, a co za tym idzie, wysuwali koncepcje integracyjne. Jednak na-
wet w tym okresie stosunkéw chorwacko-serbskich nie sposéb bylo nie zauwazy¢ pewnych
réznic. O ich pojawianie sie oskarzano kosciot oraz cudzoziemcéw®. Jednak powstanie i re-
alizacja tej wspolnotowej idei wymagaly kompromiséw z obu stron. Chorwaci zgodzili si¢
na neutralng nazwe panstwa, poniewaz zalezato im na przezwyciezeniu wielokulturowosci
istniejacej na terytorium, ktére uznawali za historycznie swoje, oraz na rozwigzaniu pro-
blemu zamieszkujacej je mniejszo$ci serbskiej. Serbowie mieli podobny klopot z mniejszo-
$cig chorwacka, a procz tego pragneli zjednoczenia ludnosci serbskiej w jednym panstwie
oraz dostepu do Adriatyku'. Jak sie jednak okazato, odmiennoéci kulturowe, polityczne,
wyznaniowe, historyczne czy zwyczajowe pozwolily uswiadomi¢ sobie czesci obu spole-
czenstw, ze proby utworzenia prawdziwej wspolnoty s probami utopijnymi. Aby ratowa¢
te ideg, odrzucano historie¢ lub traktowano ja wybidrczo: wybierano tylko te elementy, ktore
pomagaly w budowie wspolnoty, jak na przyktad bardzo istotny motyw Turkéw jako wro-
gow (z powodu wielowiekowego jarzma narzucone przez nich tym dwom narodom). Jed-
nak mimo usilnych préb stereotypy i wzajemne uprzedzenia wziely gore, a przedstawiciele
obu narodowosci do dzi$ nie darzg si¢ sympatia.

Bardzo duza wage w Serbii i Chorwacji przywiazuje sie do folkloru i mitu, ktére w wy-
jatkowym stopniu odpowiadajg za ksztaltowanie sie tozsamoéci i sg zrodlem wielu odnie-
sient oraz sposobu patrzenia na innych. Najwazniejszym mitem dla Serbow jest mit kosow-
ski. Jest on zwigzany z olbrzymia kleska Serbéw w bitwie z Turkami na Kosowym Polu pod
Pristing w dniu Swietego Wita, czyli 15 czerwca 1389 roku. Kosowo jest dla Serbow kolebka
ich panstwowosci i narodowosci, a sam mit — Zrédlem teorii o ich misji w §wiecie. Naréd
serbski jest tu przestawiany jako doskonaty, ponoszacy niewinng ofiare poprzez kleske mi-
litarna, ktdra jednak zostaje przeksztalcona w olbrzymie zwyciestwo duchowe''. Kosowe

¢ Ibidem, s. 374.

7 J. Rapacka, O idei jugostowiatiskiej jako idei narodowej, [w:] Wspdtczesni Stowianie wobec wlasnych tradycji
i mitow - sympozjum w Castel Gandolfo 19-20.08.1996, red. M. Bobrownicka, L. Suchanek, F. Ziejka,
Krakéw 1997, s. 47.

& Ibidem, s. 48.

° Ibidem, s. 49.

' Ibidem, s. 49-54.

' M. Bobrownicka, Patologie tozsamosci narodowej w postkomunistycznych krajach stowiariskich, Krakéw 2006,
s. 191.
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Pole w micie tym funkcjonuje jako miejsce, gdzie starty sie sity dobra reprezentowana przez
Serbéw i sily zla reprezentowane przez Turkéw. Przywddca wojsk, ksiaze Lazar, jest za$ uo-
sobieniem wszelkich chrzescijanskich cnét, wartosci religijnych i kulturalnych oraz idealem
rycerza'?, Wedlug jednej z legend jego odcieta gtowa po czterdziestu latach od bitwy zostala
wylowiona ze 7rodta i podazyla potaczy¢ sie z cialem". Uwage zwracajg tutaj dwie kwestie,
ktére wplywaja na dzisiejsze poglady Serboéw: po pierwsze, skierowany przeciwko nim rze-
komy spisek zachodniego $wiata, ktéry wzmacnia jeszcze ofiare i sprawia, Ze to oni zostang
zbawieni, a Zachdd potepiony. Druga niezwykle interesujaca sprawg jest ,,dynamizm” serb-
skiego mitu, ktory kaze ciemiezonemu narodowi nieustannie i bezlito$nie walczy¢ ze swo-
imi przeciwnikami oraz dgzy¢ do ich wyniszczenia'®. Wida¢ tu olbrzymig réznice w porow-
naniu chociazby z polskim mesjanizmem, wedtug ktérego niewinny naréd biernie i z po-
korg znosi swoje cierpienia, co doprowadza nie tylko do jego odkupienia, ale i do odkupienia
innych narodéw! Serbski mit jest przykladem wynaturzenia i antymesjanizmu, poniewaz
nie wykazuje zadnych zwigzkow z religijnym pojeciem ofiary i cierpienia oraz chrze$cijan-
skimi zasadami'®. Taka radykalna i niedopuszczajgca watpliwoéci forma mitu jest charakte-
rystyczna dla prawostawia, natomiast odmiana katolicka, ktdrej przyklad stanowi mesja-
nizm chorwacki, jest duzo fagodniejsza. P. Preradovi¢, chorwacki poeta romantyczny, opie-
rajgc sie na polskim przykltadzie, stwierdzil, Ze misjg narodu jest zaprowadzanie pokoju
i sprawiedliwoéci na $wiecie's. Roznica miedzy Chorwatami a Serbami jest tutaj bez-
sprzeczna, gdyz mesjanizm chorwacki w swym wydzwieku staje si¢ znacznie blizszy polskiej
»pokojowej” odmianie. Warto takze zauwazy¢, ze o ile dla Serbéw mit Kosowa i wynikajace
z niego obowiazki wobec §wiata s bardzo wazng podstawa tozsamosci i postrzegania misji
swego narodu, o tyle chorwacki mesjanizm nie odegrat az tak istotnej roli.

Réznice miedzy oboma nacjami mozna takze dostrzec w uzasadnianiu powstania wta-
snego narodu. Serbom wystarcza sieganie do czaséw $redniowiecza; skupiajg sie oni glownie
na prawdziwych wydarzeniach, nie ubarwiajg ich wmys$lonymi przez siebie legendami. Zu-
pelnie odmienna postawe przyjmuja w tym wypadku Chorwaci: pragna oni odcig¢ sie od
swojej stowianiskoéci poprzez wyprowadzanie wlasnego pochodzenia z celtycko-iraniskich
iaryjskich korzeni; Serbom za$ przypisujg pochodzenie semicko-negroidalne’”. W odnie-
sieniu do negowania przez Chorwatéw ich stowianskiego pochodzenia warto takze wspo-
mnie¢ o roli, jaka w tej kulturze i tozsamosci pelni Morze Srédziemne. Chorwacka prze-
strzen kulturowa wyznaczaja trzy kregi: $rédziemnomorski, Srodkowoeuropejski i batkan-
ski, z odpowiadajgcymi im cze$ciami: adriatycks, panoniska i dynarskg'®. Takie polozenie

2 M. Dabrowska-Partyka, Kleska, zwycigzcy i ofiary, [w:] Mity narodowe w literaturach slowiarskich,
red. M. Bobrownicka, Krakow 1992, s. 48.

'3 H. Czajka, Epika bohaterska Stowian potudniowych a chrzescijaristwo, [w:] Studia z historii literatury i kultury
Stowian, red. B. Czapik-Litynska, Z. Darasz, Katowice 2000, s. 80.

4 M. Bobrownicka, Patologie tozsamosci narodowej..., op. cit., s. 191-192.

'* Ibidem, s. 193.

16 Ibidem, s. 186.

'7 Ibidem, s. 201.

18 1. Malczak, Miejsce i rola Srédziemnomorza w przestrzeni kulturalnej Chorwatéw, [w:] Stowiariszczyzna
w kontekscie przemian Europy kovica XX wieku, red. E. Tokarz, Katowice 2001, s. 63.
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jest niezwykle istotne dla tozsamos$ci Chorwatéw. Majg oni caly czas poczucie wielokultu-
rowosci, Zycia na pograniczu, migedzy réznymi kulturami, bez catkowitej przynaleznosci do
ktérejkolwiek z nich. Przejaw tego wida¢ w nowym gatunku literackim, jaki pojawit si¢
w Chorwagji po 1991 roku: ,,nowej powieéci historycznej”. Mozna w niej odnalez¢ pytania
o0 tozsamos¢ osoby, ktdra — niezaleznie od tego, jaki krag kulturowy wybierze jako swoje
centrum - i tak zawsze wobec innego jest na uboczu®. Takiego problemu naturalnie nie
wida¢ u Serbéw. R. Picchio, wloski slawista, podzielit Stowianczyzne na Slavia ortodoxa
i Slavia romana; stwierdzil, ze nadadriatycka czes¢ Chorwacji powinna stanowi¢ odrebny
krag, mianowicie Slavia mediterranea, co sugeruje samym odrebno$¢ kulturows tej czesci
od reszty Batkanéw. Nalezy zauwazy¢, ze przez pewien czas centrum kulturowe i polityczne
Chorwacji znajdowalo sie wlasnie w tej cze$ci kraju®. Mimo ze ten aspekt kultury chorwac-
kiej oceniano skrajnie odmiennie, obecnie Chorwaci starajg si¢ zaciera¢ przejawy kultury
batkanskiej, eksponujac w zamian kulture srodkowoeuropejska i wlasnie $rédziemnomor-
ska. Politycy posuwaja sie nawet do calkowitego pominiecia tej pierwszej*:. To wyrazny
przejaw checi odciecia si¢ Chorwatéw od zwigzkéw z balkanskimi sgsiadami, zapewne
przede wszystkim z Serbami, i zamanifestowania swojej odmiennosci oraz wyjatkowosci.
Niezwykle waznym aspektem réznicujacym oba narody jest religia. Kiedy w 1054 roku
nastgpita Wielka Schizma Wschodnia, katoliccy Chorwaci znalezli si¢ po stronie Zachodu,
a prawostawni Serbowie - Wschodu. Mimo ze obie religie nalezg do chrzescijaistwa, a wiec
s3 monoteistyczne, to jednak wystepuja miedzy nimi pewne znaczace roznice. Chciatbym
poswieci¢ wiecej uwagi wierzeniom serbskim, poniewaz wydaja si¢ one wyjatkowo intere-
sujace. Serbowie wyznaja szczegdlng odmiane prawostawia, zwana ,,§wigtostawiem”. Nazwa
ta jest zwigzana ze $wigtym Sava, tworca Autokefalicznej Cerkwi Prawostawnej, ktéry przez
samych Serboéw nazywany jest ,,0jcem narodu”, a wedlug niektdrych jego pojawienie si¢
miato range historyczng podobng pojawieniu si¢ Chrystusa?. Warto takze zauwazy¢, ze kult
$wietego Savy przyjmuje nieomal poganskie formy i taczy sie z mitycznym oraz legendar-
nym podtozem, $wiecka fascynacja i uwielbieniem. Swiety Sava dodaje Serbom oryginalno-
$ci; bez niego byliby jedynie ,,pustymi duchowo sierotami europejskimi, stanowigcymi bez-
ksztattng mase [...], kopistami i nasladowcami”?. Istotng ceche serbskiej religii stanowi kult
przodkoéw, przeksztalcony przez §wigtego Save w krasng slave, wcigz obecny w §wiadomosci
Serbdw; i tak naprawde stanowi on kompromis miedzy chrzescijanstwem a poganskimi
wierzeniami plemion stowianskich?. Z kultem przodkéw wigze sie takze kwestia grobow —
korzeni, ktore wedlug Serbéw wyznaczajg prawdziwe terytorium ich kraju®. W Serbii

9 M. Dyras, Strategie odzyskiwania utraconej tozsamosci. Chorwacka ,,powies¢ o historii”, [w:] Narodowy i po-
nadnarodowy model kultury: Europa Srodkowa i Pétwysep Batkariski, red. B. Zielinski, Poznan 2002, s. 116.

0 Tbidem, s. 64.

*! Tbidem, s. 67.

2D. Gil, Prawostawie, historia, naréd: miejsce kultury duchowej w serbskiej tradycji i wspdlczesnosci,
Krakow 2005, s. 20-25.

 Ibidem, s. 20.

* Ibidem, s. 24.

* Ibidem, s. 153.
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mozna zaobserwowal takze duze unarodowienie i etnizacje religii, z czym zwigzany jest
aspekt ludowy, realizowany poprzez szczegdlng forme piesni epickich.

Pieéni ludowe zaczely powstawaé po mityzowanej bitwie na Kosowym Polu, o ktorej
wspominalem juz wczeéniej. Jednak teraz, zajmujac sie religia serbska, chciatbym zwrocié
uwage na dokonywang za jej pomocg sakralizacje historii narodu. Ludowe pie$ni, powsta-
jace w oparciu o pie$ni cerkiewne, przedstawiaja wybrany, ,,§wiety” naréd serbski oraz jego
bohateréw. W ludowej piesni o micie kosowskim mowa jest o ostatniej przed bitwa wiecze-
rzy ksiecia Lazara i jego rycerzy, o momencie obdarowania kielichem oraz wskazaniu przez
Lazara jego zdrajcy®. Nietrudno wiec domysli¢ sie, co stanowi cel takiej piesni: uswiecenie
narodu poprzez wskazanie podobiefistw w jego historii i w historii Zycia Jezusa. Kleska na
Kosowym Polu jest takze uwazana przez Serbéw za moment zawarcia przymierza z Bogiem,
dzieki ktéremu nardd ten juz na zawsze zostat wlaczony w boski plan zbawienia®.

Charakterystyczna dla religii prawostawnej olbrzymia rola Cerkwi oraz jej zwiazki
z pafistwem sg takze obecne u Serboéw. W Serbii wystepuje diarchia: rzady cerkiewno-pan-
stwowe, w ktorych powinna panowa¢ harmonia i zgoda obu stron przy zachowaniu ich au-
tonomii*®. Dzieki takiemu ukladowi wtadza nabierala $wietoéci poprzez wspotprace z Bo-
giem. Dzisiaj Kosciofowi w Serbii zarzuca si¢ zbytnie skostnienie i ,,upolitycznienie”, zwia-
zane takze z prébami manipulowania nim przed rozpadem Jugostawii. Biorgc pod uwage te
zarzuty, Ko$ciot musi odnalez¢ ztoty $rodek w swej wspoltczesnej obecnosci w zyciu Serbow.
Po pierwsze: pamietajac, ze prawoslawie jest przede wszystkim religia tradycji, powinien si¢
otworzy¢ na obecne problemy i wymogi, lecz nie porzuca¢ tradycyjnych zasad; po drugie:
winien bra¢ udziat w zyciu politycznym, nie dajac si¢ jednak wciagnaé w polityczne za-
grywki.

Chorwaci natomiast, jak juz wspomnialem, sg katolikami; to wlasnie wyznanie jest dla
nich bardzo waznym elementem odrozniajacych ich od Serbéw. Chorwaci to jeden z naj-
wezesniej schrystianizowanych ludéw; sami wysuwaja ciekawg teorie dotyczaca tego wyda-
rzenia, twierdzg bowiem, Ze chrztu nie dokonali Cyryl i Metody, lecz Zyjacy o pare wiekow
wczesniej $wiety Hieronim. Teoria ta naturalnie jest zwigzana z probg odciecia sie od sto-
wianskich korzeni oraz z checig udowodnienia twierdzenia o niezwykle starej kulturze,
ktéra narodzita sie rzekomo na dlugo przed pojawieniem si¢ na Balkanach innych narodéw.
W Chorwacji bardzo mocno akcentuje sie tacznos¢ tego kraju z Kosciotem katolickim, po-
niewaz negacja zwiazkow ze stowianszczyzng i podkreslanie wielowiekowej tradycji i wigzi
z katolicyzmem to jeden z najistotniejszych elementéw wspotczesnej tozsamosci Chorwa-
tow?.

Kolejnym niezwykle istotnym aspektem jest jezyk. Realizujac idee¢ jugostowianskiej
wspdlnoty, udato sie w 1851 roku w Wiedniu doprowadzi¢ do stworzenia jezyka serb-

% Ibidem, s. 148.

¥ Ibidem, s. 26.

2 Ibidem, s. 66.

» M. Bobrownicka, Patologie tozsamosci narodowej..., op. cit., s. 202.
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sko- chorwackiego jako literackiego jezyka Serbéw i Chorwatéw™. Jednak juz podczas tego
procesu pojawialy sie znaczace réznice. Serbowie zajmowali si¢ tworzeniem bazy jezykowej,
slavoserbskiej, ktéra miata by¢ przeciwwaga dla wplywoéw jezyka cerkiewnostowianskiego
i rusyfikacji; pragneli jednak utrzyma¢ cyrylice i dazyli do jej rozpowszechnienia wéréd in-
nych Stowian potudniowych. W Chorwacji natomiast w tym okresie opierano si¢ wptywowi
rzymskokatolickiego kleru i latynizacji, jednak uwazano, ze podstawa wspdlnego jugosto-
wianskiego jezyka powinna by¢ tacina’’. Ponadto Chorwaci obawiali sie, ze proby integra-
cyjne maja na celu ukryta serbizacje oraz (podobnie jak Serbowie), ze nacisk na unifikacje
jest zagrozeniem ich tozsamosci*”. Ostatecznie udalo sie ujednolici¢ oba jezyki na podstawie
dialektu wschodniohercegowinskiego z trzema grupami dialektalnymi: sztokawska, cza-
kawska i kajkawska. Zachowano natomiast zréznicowanie alfabetu: Serbowie i Czarnogércy
postugiwali sie cyrylica, a Chorwaci facing™®. Jednak wraz z rozpadem Jugostawii oba narody
rozpoczely powrét ku swoim wlasnym tradycjom lingwistycznym. O ile jednak, jak zauwaza
J. Rapacka, rozpad Jugostawii jest polityczng kleska raczej Serbéw niz Chorwatow, to serb-
ska kultura nawet bez wspdlnotowej idei jugostowianskiej tworzy spdjng calos¢, natomiast
brak tej idei w tradycji chorwackiej czyni ja utomna**. Mata liczba rozpraw dotyczacych je-
zyka chorwackiego sprawia, ze do dzi$ utrzymuje si¢ stereotyp jego podobienstwa do jezyka
serbskiego. Najwazniejsze odmiennosci nie sprowadzajg sie jednak do niedawnych zmian
leksykalnych, lecz wynikajg przede wszystkim z faktycznych wcze$niejszych réznic w dia-
lekcie sztokawskim, ktore czesto celowo pomijano, aby nie przeszkadzaly w tworzeniu
wspdlnotowego jezyka. Zjawiskiem charakterystycznym dla jezyka chorwackiego jest takze
przenikanie sie elementéw kajkawszczyzny i czakawszczyzny®. Obecnie toczy sie proces do-
stosowywania jezyka do nowych warunkéw; w zwigzku z tym mamy do czynienia z dwoma
odmiennymi stanowiskami. Zwolennicy koncepcji purystycznej pragna szybkiego i bez-
wzglednego zrdéznicowania jezyka poprzez wyeliminowanie wszelkich elementéw, ktore
wskazuja na zwiazki z Serbami, czyli: dubletéw leksykalnych, formantéw czasownikéw oraz
zapozyczen®. Jednak wiekszo$¢ Chorwatéw nie popiera tego pomystu, nie ma on wiec ra-
czej wiekszych szans na realizacje. Druga, bardziej liberalna koncepcja, zaktada istnienie
mozliwosci kontynuowania dawnego wariantu zachodniego jezyka serbsko-chorwackiego
oraz tolerowanie przez jaki$ czas pewnych odstepstw od zasad jezykowych, aby Chorwaci
mieli czas na dostosowanie si¢ do nowej formy jezyka. Obowiazujacym obecnie alfabetem
jest chorwacka lacinka, nazywana tez gajica®. U Serbéw rozpad Jugostawii nie pociagnat za

3 W. Swoboda, Korzenie konfliktow narodowosciowych na Batkanach, [w:] Konteksty konfliktéw: stosunki naro-
dowosciowe w Europie Srodkowej i Potudniowo-Wschodniej, red. I. Czamaniska, W. Szulc, Poznan 2001, s. 17.

3! F. Golembski, Stosunki kulturalne na Batkanach, Warszawa 2001, s. 124-125.

327, Rapacka, O idei jugostowiariskiej..., op. cit., s. 57.

3 F. Golembski, Stosunki kulturalne na Batkanach, op. cit., s. 126.

7. Rapacka, O idei jugostowiatiskiej..., op. cit., s. 59.

> M. Cichoniska, Ku wspdlczesnej typologii jezykéw stowianskich (na wybranej problematyce jezyka chorwackiego
i polskiego), [w:] Stowiatiszczyzna w kontekscie przemian Europy kovica XX wieku. Jezyk - tradycja — kultura,
red. E. Tokarz, Katowice 2001.

3 E. Tokarz, Dynamika rozwoju jezykéw stowianiskich w koricu XX wieku, [w:] Narodowy i ponadnarodowy mo-
del..., op. cit., s. 233.

%7 Ibidem, s. 234.
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sobg zmian w budowie i funkcjonowaniu jezyka, nie podjeto tez préb usuniecia internacjo-
nalizméw i kroatyzméw, poniewaz uznano, ze taki zabieg doprowadzilby do zubozenia oj-
czystej mowy. Rozpoczela si¢ natomiast ponowna afirmacja cyrylicy, ktéra od 1990 roku
stala sie oficjalnym pismem serbskim w administracji paristwowej**. Nowa sytuacja wyma-
gata takze utworzenia nowych zasad pisowni. W tym celu powolano komisje jezykows,
ktéra opracowala ksigzke wyznaczajaca nowe zasady w tej dziedzinie. Cho¢ autorzy z reguty
stosowali zasade, zgodnie z ktéra pisowni¢ nalezy zmieni¢ tylko wtedy, gdy jest to nie-
zbedne, zmiany te sg jednak duze. Obecnie uwaza si¢, ze miarodajny jezyk to jezyk wyksztat-
conych mieszkancéw miast, a jego Zrédtami s3: beletrystyka, publicystyka, literatura fa-
chowa, a takze jezyk méwiony™.

Analiza poszczegélnych elementéw kultury i tozsamosci Serbéw i Chorwatéw po-
zwala niewatpliwie dostrzec wiele odmiennosci. Réznice te, czasem faktycznie bardzo duze
i niepozwalajace na porozumienie, moga pomoéc nam zrozumie¢, dlaczego te dwa sasiadu-
jace narody tak czesto wystepowaly przeciwko sobie. Z drugiej jednak strony odnosze wra-
zenie, ze wazny wplyw na ich stosunki ma historia. Mimo odmiennosci, nawet duzych,
mozna zbudowac relacje oparte na wzajemnym szacunku i zaufaniu. To, ze moéwi si¢ roz-
nymi jezykami, wyznaje si¢ inng religie czy utozsamia si¢ z innym kregiem kulturowym, nie
sprawia przeciez, ze nalezy sta¢ sie¢ wrogami. Hastem Unii Europejskiej jest ,,Jedno$¢ -
w réznorodnoéci”, co oznacza, ze nie musimy by¢ tacy sami, by moc sie porozumieé. A prze-
ciez poznawanie wzajemnych odmiennosci pozwala czerpa¢ z innych kultur i przez to
wzbogaca¢ wlasna. Jednakze pamie¢ doznanych krzywd czy nieporozumien oraz fakt,
ze kiedys stalo si¢ po przeciwnych stronach barykady czesto sprawiajg ze nie sposéb sie po-
rozumie¢. Mimo ze mamy XXI wiek, ktéry mial by¢ czasem racjonalizmu i pokojowych
stosunkow, nadal zadawnione urazy ujawniaja resentymenty, co sprawia, ze czyjas ,inno$¢”
czesto stawia kogo$ w opozycji do nas. Jest to tym ciekawsze dlatego, ze Balkany sg obsza-
rem, na ktérym poszczegdlne grupy etniczne sg niesamowicie ze soba pomieszane, wigc bio-
rac pod uwage starozytne korzenie, trudno byloby w gruncie rzeczy znalez¢ osoby o ,.czy-
stej” krwi serbskiej badz chorwackie;j.

Sadze, ze w obecnych czasach, kiedy te dwa panstwa uzyskaly autonomie i same mogg
o sobie stanowi¢, nie nalezy sie spodziewa¢ ostrych star¢, a oba narody moga w spokoju zy¢
obok siebie. By¢ moze wejécie w przysztosci do Unii Europejskiej sprawiloby, ze odnalazlyby
wspdlne korzenie i dostrzeglyby, ze wspoltpracujac i odrzucajac dawne urazy, moga wiele
zyskal. Ale czy bedzie taka Unia? Dzi§ Chorwaci sg we wspolnocie, Serbowie jeszcze nie.
Jaka czeka nas przyszto$é? Tego nie wie nikt, jak tez nikt nie zna przysztoéci samej Unii,
ktéra miala by¢ szansa.

3 R. Bonikowski, Standard serbski w koricu XX wieku, [w:] Stowiariszczyzna w kontekscie przemian..., op. cit.,
s. 180.
* Ibidem, s. 181-182.
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Batkany nazywane s3 ,miniatura Europy”, poniewaz na ich obszarze skupily si¢ rozne grupy
etniczne o odmiennych zwyczajach, tradycjach i wyznaniach religijnych. Przyktadem konfliktu mie-
dzy takimi ludami mogg by¢ stosunki serbsko-chorwackie. Analizujac poszczegdlne elementy kultury
i tozsamosci Serbow i Chorwatéw, niewatpliwie mozna dostrzec wiele odmiennosci. Roznice te, cza-
sem faktycznie bardzo duze i niepozwalajace na porozumienie, moga poméc nam zrozumied, dlaczego
te dwa sasiadujace narody tak czesto wystepowaly przeciwko sobie. Z drugiej strony odnosze wrazenie,
ze wazny wplyw na ich stosunki ma historia. Mimo odmiennoéci, nawet duzych, mozna zbudowa¢
relacje oparte na wzajemnym szacunku i zaufaniu. To, ze méwi sie ré6znymi jezykami, wyznaje sie inna
religie czy utozsamia si¢ z innym kregiem kulturowym nie sprawia przeciez, ze nalezy sta¢ si¢ wrogami.
Haslem Unii Europejskiej jest ,,Jednos$¢ — w réznorodnoéci”, co oznacza, ze nie musimy by¢ tacy sami,
by mdc si¢ porozumieé. A przeciez poznawanie wzajemnych odmiennosci pozwala czerpa¢ z innych
kultur i przez to wzbogaca¢ wiasna.

Slowa kluczowe: etnicznos¢, tozsamosé, Batkany, konflikt.

On the Brink of Cultures - Serbs and Croats

The Balkans are called “the thumbnail of Europe” because there focused various ethnic groups
with different customs, traditions and different religions on their area. An example of a conflict be-
tween such peoples can be the Serbo-Croatian relations. Analyzing the individual elements of the cul-
ture and identity of the Serbs and the Croats, undoubtedly we can see many differences. These differ-
ences, sometimes actually considerable and not allowing to the agreement, can help us understand
why these two neighboring nations acted so often against each other. On the other hand, it seems to
me that history has got a large impact on these relations. Despite the differences, even considerable
ones, it is possible to build relationships based on mutual respect and trust. The fact that different
languages are spoken, that different religion is confessed, whether one identifies with other cultural
circle, does not mean that we should become enemies.

The European Union’s motto is “Unity in diversity” which means that we do not need to be the
same to be able to communicate. And yet, the experience of the reciprocal differences allows to derive
from other cultures and improve our own culture.

Keywords: ethnicity, identity, Balkans, conflict.

Translated by Stanistaw Gulak
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UKRAINCY I POLACY. POJEDNANI EWANGELIA

Kazdy, kto chociaz troche interesuje si¢ relacjami polsko-ukrainskimi, musi dostrzec
wyrazne dazenie Kosciota katolickiego do pojednania obu narodéw'. Mozna bez trudu
wskaza¢ odpowiednie dokumenty: deklaracje o pojednaniu miedzy obu narodami sformu-
fowane przez hierarchéw katolickich z tych krajow, na przykltad Jana Pawta II i kardynatéw:
Glempa, Huzara, Michalika, Szewczuka, Gadeckiego. Szczegolnie widoczne staly sie kon-
kretne dziatania po$wiecone dialogowi i pojednaniu polsko-ukrainskiemu. Byty to wyda-
rzen o charakterze masowym: spotkania modlitewne, uroczyste celebracje sakramentu eu-
charystii w obrzadku tacifiskim i greckokatolickim, pielgrzymki do waznych dla obu naro-
dow miejsc o charakterze religijnym, jak Czestochowa w Polsce i Zarwanycia na Ukrainie;
specjalnie ustanowione nagrody i wyrdznienia, majace na celu uhonorowanie ludzi
zaangazowanych w dialog miedzy obu narodami, miedzy innymi Nagroda Pojednania
Polsko-Ukrainskiego ustanowiona w 2001 roku. Mozemy wskaza¢ réznego rodzaju
dzialania symboliczne: odnawianie lub fundowanie pomnikéw upamietniajacych wybitne
postacie z zycia obu narodéw, odnawianie cmentarzy wojennych, budowa cmentarzy ofiar
konfliktéw miedzy obu narodami w XX wieku. Wymienione przyktady dzialan pojednaw-
czych tworzg wyrazny proces, ukierunkowany na przetamywanie negatywnych stereotypow
i przezwycig¢zanie konfliktéw w sferze symbolicznej poprzez odwolywanie si¢ do chrzesci-
janskiej aksjologii. W efekcie mozemy dzi$§ méwi¢ o wyraznym polsko-ukrainski procesie
pojednawczym o charakterze chrze$cijanskim. Jednocze$nie, szczegdlnie w ostatnich latach,
pojawily sie tendencje, ktére kontestuja, a nawet neguja osiagniecia dialogu polsko-ukrain-
skiego inspirowane i podtrzymywanym przez Kosciot katolicki. W przestrzeni medialnej
czyni tak wiele osdb, zwlaszcza przedstawiciele tak zwanych $rodowisk kresowych, ktorzy
w swych wypowiedziach z reguly pomijaja wszystko, co zrobili Jana Pawel II i biskupi, by
pojednaé Polakéw i Ukraincow. Niekiedy styszymy wrecz, ze dialog miedzy obu narodami

' G. Przebinda, Wigksza Europa. Papiez wobec Rosji i Ukrainy, Krakéw 2001; M. Siudak, Perspekiywa dialogu
polsko-ukrairiskiego w srodowisku paryskiej ,Kultury” w latach 1947-1991, Krakéw 2010.
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przezywa regres. Jako przyklad potwierdzajacy te teze wskazuje sie na spory miedzy bisku-
pami tacinskimi i greckokatolickimi o $wiatynie na Ukrainie. Niektdrzy widza w tym dowdd
na zatrzymanie si¢ i cofanie si¢ calego procesu dialogu i pojednania. W sytuacji obecnej,
naznaczonej pewnego rodzaju zwatpieniem w postep pojednania, wart wraca¢ do tego, co
byto u jego zarania.

U poczatkéw calego procesu stalo wydarzenie sprzed trzydziestu lat, ktoére nie miato
wtedy szansy zaistnie¢ w szerokiej $wiadomosci spolecznej w Polsce, tym bardziej za$ na
Ukrainie, gdzie Kosciot greckokatolicki byl nadal zdelegalizowany. W Polsce jednie ,,Znak”
opublikowatl obie deklaracje. Nie odbywalo sie tez w $wietle kamer i fleszéw. Uderzajace,
w jak skromnych warunkach zainicjowano caty proces dialogu i pojednania, gdy w Rzymie
8 pazdziernika 1987 roku w Papieskim Kolegium Polskim oraz 17 pazdziernika tego samego
w Kolegium Ukrainskim $w. Jozafata ogloszono deklaracje o pojednaniu miedzy Polskami
i Ukraincami. Préba rekonstrukcji wydarzen z pazdziernika 1987 roku oznacza odpowiedz
na pytanie: dzigki czemu mozliwe bylo konstruowanie przez elity kosciele ,,zasad” pojedna-
nia obu narodéw? Uchwycenie dziatania tego mechanizmu w momencie jego wprawienia
w ruch jest niezwykle interesujace poznawczo.

O wydarzeniach z pazdziernika 1987 roku wiadomo bardzo niewiele. Wiele wskazuje,
ze doszto nich dzigki szczesliwemu przypadkowi, w tym okresie bowiem odbywat sie w Wa-
tykanie synod biskupow Europy. Dzieki temu w jednym czasie i miejscu obecni byli biskupi
polscy i ukrainiscy. Ci ostatni oczywiscie reprezentowali praktycznie wytacznie ukrairiskg
diaspore, nalezy jednak pamieta¢, ze Rzym byl wéwczas miejscem, w ktérym przebywat kar-
dynal Lubaczewski, zwierzchnik wszystkich grekokatolikéw, réwniez tych z Ukrainy so-
wieckiej. Wskazywal na to jego tytul arcybiskupa lwowskiego. Tak wiec w jego osobie re-
prezentowana byla réwniez Ukraina.

Niewiele wiadomo o kulisach obu spotkan i procesie formulowania obu deklaracji.
Z rozméw przeprowadzonych z ksiedzem doktorem Fokcinskim SJ, éwczesnym dyrekto-
rem Os$rodka Papieskich Studiéw Koscielnych w Rzymie, wynika, ze obie deklaracje przy-
gotowywali duzo wczesniej polscy i ukrainscy duchowni. Ze strony polskiej byt to wspo-
mniany ksigdz Fokinski, ze strony ukrainskiej — ksigdz Sofron Mudryj, rektor Papieskiego
Kolegium Ukraifiskiego Sw. Jozafata. Ostateczny ksztalt dokumentéw powstal w wyniku
swoistych negocjacji, korekt i dyskusji. Musiato by¢ to nielatwe, zwazywszy na fakt, ze de-
Klaracje o pojednaniu miedzy obu narodami sformulowane przez hierarchéw katolickich
obu narodéw to specyficzny rodzaj dokumentéw. Maja one charakter oficjalnych wypowie-
dzi 0s6b petniacych funkcje urzedowe, przywddcze - zwykle politykow, lideréw organizacji
spotecznych, duchownych, czyli przedstawicieli elit spolecznych. Wypowiedzi te sa czgsto
formulowane ex cathedra. Charakter tego rodzaju dokumentéw sprawia, ze nalezy odczytaé
to, co jest w nich ,,podskdrne”, ukryte, niewyrazone expressis verbis, oraz oddziela¢ pragnie-
nie skierowane ku przyszloéci od stanu terazniejszego. Trzeba zatem podchodzi¢ do tego
zjawiska in statu nascendi tak, aby uchwyci¢ chocby zarys i ruch mysdli ludzi, ktérzy pragneli
urzeczywistni¢ idee pojednania polsko-ukrainskiego.

Pierwsza z uzgodnionych deklaracji pojawita si¢ podczas spotkania polskich i ukrain-
skich biskupéw 8 pazdziernika 1987 roku w Papieskim Kolegium Polskim w Rzymie.
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Bylo to wystapienie kardynata Jozefa Glempa pod tytulem ,,Przemoéwienie podczas spotka-
nia w Kolegium Polskim” - w istocie deklaracja o przebaczeniu i pojednaniu polsko-ukra-
inskim?®. Prymas Polski w swym przemdwieniu poruszyl kilka probleméw. Najpierw zazna-
czyt, ze spotkanie biskupéw obu obrzadkéw odbywa si¢ w podczas $wiatowego Synodu
Biskupow oraz w przededniu uroczystosci tysigclecia chrzeécijanstwa na ziemiach ukrain-
skich. Nakredlil réwniez perspektywe organizacji uroczystosci milenijnych chrztu Rusi
w Polsce: ,,Ufam, ze w przysztym roku Boég pozwoli nam razem na Jasnej Gorze wlaczy¢ si¢
w Wasze »Te Deum« dziekczynienia Bogu za tysigc lat faski chrztu, za lata wiernosci,
za oczyszczajace lata cierpien, za lata nadziei ku lepszej przyszlosci. Matce Bozej zawierzamy
nasze i wasze sprawy. Zawierzamy Jej sprawy trudne, aby prowadzila nas do Chrystusa ra-
zem z naszymi rodakami”. Po tym przeszedt do problemu pojednania. Co ciekawe, méwiac
stanowczo o bezwarunkowym pojednaniu, kardynat Glemp wcale nie pominat problemu
zapomnienia doznanych krzywd. Wyszed! wlasnie od nich! Zrobit to jednak po to, by zada¢
zmiany myslenia: ,Nie chcemy porusza¢ historii, w ktdrej na pierwszy plan wybijajg sie
sprawy bolesne. Taka jest tendencja patrzenia na nasze wspdlne sprawy. Moze kiedy$ od-
kryjemy w naszej historii dobre karty, bo takie byly. [...]. Dzi$ jednak przygniata nas jakby
nawyk narzekan, uprzedzen oraz wspomnienia ez, a takze krwi’. Glemp podkreslit,
ze dzieje chrzescijan to ciggta walka ze zlem jako sprzeniewierzeniem si¢ Ewangelii. W jego
ujeciu grzech jednostki ma wymiar spoteczny i historyczny. Dlatego stanowczo odrzucit po-
kuse poréwnywania i absolutyzowania polskich i ukrainskich krzywd i cierpien, za to pa-
trzyl na nie z perspektywy millenium chrztu Polski i Ukrainy. Mial chyba $wiadomos¢,
ze dzigki takiej perspektywie wszelkie bilansowanie krzywd bedzie niesprawiedliwe, decy-
duje bowiem o nim okres, odno$nie do ktérego Polacy lub Ukrainicy sporzadzajg swoje ra-
chunki krzywd. Prymas wyraznie powiedzial: ,Nie wolno nam podejmowa¢ licytacji, kto
komu wiecej krzywd wyrzadzil. Do niczego to nie doprowadzi. Szczegdlnie my, duchowni,
winni$my wiedzie¢, Ze gojacych sie ran nie wolno rozdrapywaé. Pomyslmy, ze mégl by¢ ktos
trzeci, kto nas wzajemnie podburzal, by wygra¢ wlasne interesy”™. Warto jeszcze zwrdci¢
uwage, Ze Glemp nie wspomnial o pojednaniu polsko-niemieckim jako wzorcu pojednania
polsko-ukrainiskiego.

Podobny dokument ujrzat $wiatlo dzienne 17 pazdziernika w Kolegium Ukrainskim
$w. Jozafata w Rzymie, gdzie biskupi greckokatoliccy, w ramach to kontynuacji spotkania
z 8 pazdziernika, goscili biskupéw rzymskokatolickich. Wéwczas to arcybiskup wigkszy
Lwowa kardynal Myrostav Lubacziwskyj, zwracajac si¢ do kardynata Jozefa Glempa, wygto-
sit specjalne przemdwienie, ktérego najwazniejszym elementem byla deklaracja pojednania
polsko-ukrainskiego. Co ciekawe, ten fragment wydaje si¢ lustrzanym odbiciem wypowie-
dzi Glempa z 8 pazdziernika, poniewaz Lubacivskyj w imieniu episkopatu greckokatolic-
kiego powiedzial: ,,Jestesmy wdzieczni Tobie i Twoim Wspétbraciom w biskupstwie za wy-

2 ,Znak” 1988, nr 4/395, s. 29-31.
3 Ibidem, s. 31.
4 Ibidem, s. 29-30.
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razong gotowos¢ zapomnienia wszystkich bolacych urazéw i tego, co nasze narody tak cze-
sto dzielito w ciggu ich historii, a co nieraz bylto od nich calkowicie niezalezne™. Nastepnie
dodal: ,,Dzisiejsze spotkanie ma wyraz szczegdlnej wagi i radosci, gdyz dzisiaj mozemy
wspolnie modli¢ sie i odby¢ braterska rozmowe u progu wielkiego jubileuszu - Tysiaclecia
Chrztu Narodu Ukrainskiego. [...] réwniez i my - hierarchia Ukrainskiej Katolickiej Cer-
kwi - wyciagamy braterska dlon do Braci Polakéw na znak pojednania, przebaczenia i mi-
tosci™. Lubacivskyj podziekowal nastepnie za zaproszenie na uroczystoéci jubileuszowych
na Jasnej Gorze: ,,Przy tej okazji dziekuje serdecznie Ksiedzu Prymasowi za zaproszenie nas,
Ukrainskiej Hierarchii, do Czestochowy, by tam u stop Naj$wietszej Maryi Panny, wspolnie
z ukrainskim Narodem zamieszkujgcym na ziemiach polskich i calym Narodem i Koscio-
fem w Polsce i Jego Hierarchia, przezy¢ Wielki Jubileusz Chrztu naszego Narodu. Cudowna
ikona Maryi Panny, zanim przybyta do Czestochowy, w ciagu setek lat odbywala swojg ma-
cierzynska wedréwke po rozleglych ziemiach Ukrainy. Jej zatroskane, zbolale oczy i dzisiaj
jeszcze s3 zwrocone na swoje dzieci. Akurat dzi, 17 pazdziernika, w sobote, gdy my modli-
lismy sie w kaplicy, tam w Czestochowie modli si¢ pielgrzymka miodziezy ukrainskiej z calej
Polski, by blaga¢ swa Matke o blogostawienistwo i wolnoé¢ dla swego Kosciola i Narodu™.

Kardynat Glemp w odpowiedzi na przemdwienie Arcybiskupa Wigkszego Lwowa
zwrocit uwage role Czestochowy. ,,Gdy méwie o tym, ze wrécimy do oltarzy, mam na mysli
przede wszystkim te oltarze, przy ktérych dokona si¢ jubileuszowa celebra Eucharystii dzie-
kujaca Bogu za tysiaclecie chrze$cijanistwa Rusi... - mys$limy o tym oltarzu na Jasnej Gorze.
Miejsce to ma swoja wielkg wymowe, zwlaszcza gdy sie pomysli, ze w swojej Ojczyznie tych
oltarzy maja tak mato. Niektorzy uczeni twierdza, ze cadowna Ikona Jasnogdrska mogta by¢
namalowana we Wloszech, moze w Pizie lub we Florencji, a p6zniej przez Andegawendéw
dotarla na Wegry, skad zostala przewieziona do Polski. Jednakze tradycja nieprzerwanie
utrzymuje, ze obraz byt namalowany w Palestynie, potem przebywat w Bizancjum (tak jak
Calun Turynski), a nastepnie zostat przywieziony na Ru$, by w roku 1382 znaleZ¢ sie na
Jasnej Gorze. Na Rus wiara chrzescijaiska przyszla takze z Bizancjum. Swiety Wlodzimierz
przejal stamtad Ewangelie i obrzadek, przyjal takze czes¢ ku Matce Najswietszej, ktora gle-
boko zakorzenila si¢ w narodzie ruskim. Jezeli Matka Boza Jasnogoérska przyszla z Bliskiego
Wschodu do Srodkowej Europy — do Polski, a droga Maryi jest droga wytyczona przez
Opatrzno$¢ Bozg, to dzis trzeba, aby ludy z pogranicza Wschodu i Zachodu przychodzily
do Niej. Rzeczywiscie wiele ludéw przychodzi w pielgrzymkach do Sanktuarium Matki
Boskiej Czestochowskiej na Jasnej Gorze, za$ najblizej potozone ludy stowianskie majg
w dotarciu do Niej najwigksze trudnoéci. Maryja, w jakimkolwiek bytaby czczona obrazie,
zawsze jest Matka Ko$ciola i naszg Matka™.

Po ukazaniu integrujacej roli Czestochowy jako osrodka kultu maryjnego, ktéry faczy
chrzeécijan dwoéch kregéw kulturowych: lacinskiego i bizantynskiego, w tym i Polakéw
i Ukraincéw, prymas Polski nawigzal do fragmentu z Ewangelii $w. Mateusza (5, 23-24):

Ibidem, s. 34.
Ibidem, s. 33.
Ibidem, s. 34.
Ibidem, s. 36-37.
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»Jeste$my winowajcami wobec Boga, bo jeste$Smy grzeszni, jesteSmy winowajcami wobec
braci, bo za malto w nas miloéci. Jestesmy winowajcami wobec Was, Bracia Ukrainicy, bo nie
umieliémy nauki wynikajacej z Chrztu $wietego wprowadzi¢ w zycie. [...] Mamy winy jedni
wobec drugich. A gdzie sg winy, tam trzeba méwié: Odpuséé nam nasze winy, jako i my od-
puszczamy””.

Jak wida¢, przygotowujac si¢ do obchodéw milenium chrztu Rusi-Ukrainy, biskupi
nawigzywali, cho¢ nie wprost, do modelu religijnego wypracowanego w trakcie pojednania
polsko-niemieckiego. W tym miejscu nalezy przypomnie¢, ze zgodnie z deklaracjami oby
episkopatow w 1988 roku w Czestochowie doszto do uroczystosci jubileuszu tysigclecia
chrztu $wietego ksiecia Wlodzimierza'®. Warto by poréwna( religijny wymiar polsko-ukra-
inskich dazen pojednawczych z podobnymi wysitkami innych narodéw: Niemcéw i Fran-
cuzéw, Niemcow i Polakéw, Chorwatdw i Serbéw, Rumundéw i Wegrow!!. Szczegdlnie in-
teresujaca bytaby odpowiedz na pytania: czy doswiadczenie dialogu miedzy Niemcami i Po-
lakami inspirowalo pojednanie polsko-ukrainskie? Czy konkretne metody dialogu, ktére
wypracowali Niemcy i Polacy, mozna zastosowaé do rozwigzywania tak zwanych trudnych
tematow dzielgcych Polakéw i Ukraincow?

Biskupi w 1987 roku zarysowali rowniez pewien system warto$ci owego procesu po-
jednawczego. W jego trakcie mialy by¢ realizowane nastepujace wartoéci: braterska roz-
mowa, pojednanie, przebaczenie i milo$¢. Zestawione razem, sugeruja jakis wczesniejszy
konflikt, obcos¢, nienawisé. S to antywartosci, ktore zaistnialy miedzy narodami w prze-
sztodci. Swietowanie misterium chrztu z 988 roku zmusito biskupéw do przeciwstawienia
sie i przezwyciezenia ich'%.

Zarysowuje si¢ tu wyraznie podstawowa rola Jana Pawta II w przygotowaniu spotkan
obu episkopatéw oraz obchodéw Jubileuszu Tysigclecia Chrztu Rusi Kijowskiej. Nalezy jed-
nak Jego role ,,wkomponowan¢” w szerszy kontekst spraw trudnych, ktére dotycza nie tylko
tych dwoch narodéw. Papiez bowiem proponowal ,,wszystkim” droge pojednania i przeba-
czenia. Jan Pawet II zaaprobowal z pewnoscig obie deklaracje, co po$wiadczyl obecny na
spotkaniu w Kolegium $w. Jozafata jego sekretarz, ks. Stanistaw Dziwisz. Co wigcej, w poz-
niejszym okresie papiez byl niestrudzonym promotora dialogu i pojednania polsko-ukrain-
skiego.

Deklaracje z 1987 roku mialy ukryty wymiar polityczny. Potwierdzily to pézniejsze
trzydziestoletnie wysitki pojednawcze Kosciola katolickiego. Nie mozna nie zauwazyg,
ze politycy i dzialacze spoleczni obu naroddéw nie moga obej$¢ si¢ bez religijnych inspiracji
zawartych w pojednawczych dokumentach koscielnych powstalych w ciggu minionych

° Ibidem, s. 37.

10 Ieprosnuil xanendap, Bapmasa 1989, s. 52-101.

! Ch. Ciic, Nadzieja posrod zgliszcz, [w:] Chrzescijatistwo i kultura w Europie: pamigé, Swiadomosé, program.
Akta sympozjum presynodalnego, Watykan, 28-31 pazdziernika 1991 roku, Kielce 1992.

12 M. Lesiéw, M. Melnyk, O Ukrainie. Prawie wszystko...?, Olsztyn 2011, s. 450.
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trzydziestu lat". Poczawszy od 1987 roku, pojednanie biskupéw miato doprowadzi¢ do dia-
logu i porozumienia o charakterze narodowym. Wspolne modlitwy oraz akty ekspiacyjne
i pojednawcze mialy przyczynic sie do autentycznego dialogu miedzy obu wspdlnotami na-
rodowymi. Co wiecej, powinny doprowadzi¢ do odkrycia i wymiany do$wiadczen ducho-
wych miedzy tradycja chrze$cijanskiego Wschodu i Zachodu. Mozna zatem dostrzec tutaj
oddzialywanie idgce w drugim kierunku: pojednane narody miaty zrealizowa¢ cele misyjne.
Pojednanie o charakterze religijnym, wewnatrz konfesyjnym, ktére przezwycieza koncen-
tracje na samym sobie, ma umozIliwi¢ autentyczna ewangelizacje. Nalezy réwniez zauwazy¢,
ze formuta polgczenia celow religijnych i narodowo-politycznych zostata skwapliwie wyko-
rzystana przez elity polityczne obu narodéw. Gdybysmy chcieli odtworzy¢ i prze$ledzié pro-
ces rozwoju stosunkow politycznych miedzy panstwem polskim i ukrainskim po upadku
ZSRR, zauwazyliby$my liczne préby przejmowania idei religijnych pojednania polsko-
ukrainskiego do celéw politycznych. Wysitki pojednawcze elit politycznych obu narodéw
s3 wyraznie inspirowane aksjologig katolickich deklaracji. Ich chrzescijaniski uniwersalizm
aksjologiczny jest szczeg6lnie chetnie przejmowany jest przez politykow'*. Wida¢ tutaj swo-
ista pragmatyczna wiare, ze warto$ci ewangeliczne majg moc sprawcza, ktéra uzdolni Pola-
kéw i Ukraincéw do przebaczania i zapomnienia bolesnej przeszlosci.

Gdy méwimy o oddziatywaniu modelu dialogu polsko-ukrainskiego wypracowanego
od 1987 roku przez Kosciot katolicki, nalezy przyjrze¢ sie aksjologicznym podstawom tego
dialogu, ktory zostal bardzo tatwo przyjety przez elity polityczne obu panstw. Politycy
w Polsce i na Ukrainie zaakceptowali fakt, ze dziatania pojednawcze miedzy obu narodami
muszg by¢ konstruowany w oparciu o wartosci ewangeliczne. Pogodzili si¢ réwniez z tym,
ze dopiero potem nastapi przelamywanie negatywnych stereotypow, przezwyciezanie kon-
fliktow w sferze symbolicznej. Wszystko to razem dokonywato si¢ w poprzez odwolywanie
sie do chrzescijaniskiej aksjologii.

Aby zrozumie¢ doniostoé¢ zarysowanych wydarzen z 1987 roku, nalezy spojrzeé
w przeszto$¢ i uchwyci¢ historyczny kontekst zaangazowania Kosciota katolickiego w dialog
polsko-ukrainski. Wydaje si¢, ze dokonujace si¢ od 1987 roku pojednanie polsko-ukrainskie
byto i jest mozliwe dzigki procesom zblizenia religijnego, trwajacym juz od dtuzszego czasu
w przestrzeni Kosciofa katolickiego. Mamy tutaj na mysli podejmowane wczesniej podobne
proby, ktére mialy réznorodny charakter. Wydaje sig, ze drogi pojednania miedzy obu na-
rodami poszukiwal Zygmunt Szczesny Felinski, ktdry postulowal wzajemne rozumienie
i wymiane dobr duchowych miedzy Polakami i Rusinami w Galicji. Probg dialogu miedzy
obu narodami byly réwniez rozmowy i porozumienie w Galicji, uzgodnione miedzy Micha-
fem Bobrzynskim i greckokatolickim arcybiskupem Lwowa, Andrzejem Szeptyckim,

3 M. Melnyk, Rola prezydenta Reeczypospolitej Polskiej Aleksandra Kwasniewskiego oraz hierarchow Kosciola greckokatolickiego
w pojednaniu i dialogu polsko-ukrairiskim. Zarys problematyki, ,,Biuletyn Ukrainoznawczy” 2003, nr 9, s. 83-98; M. Melnyk, Po-
Jjednanie polsko-ukraitiskie. Deklaracja Kosciotow katolickich Polski i Ukrainy z 19 IV 2005, ,,Przeglad Powszechny” 2005, nr 12,
s.87-102; M. Melnyk, Rola Kosciota greckokatolickiego w dialogu i pojednaniu polsko-ukraifiskim po 2001 roku, [w:] Polityka
i mniejszosci narodowe na pograniczach, red. M. Giegroj¢, M. Mieczkowska, J. Mieczkowski, Szczecin 2005, s. 145-156.

'* M. Lesiéw, M. Melnyk, O Ukrainie..., op. cit., 449-450.
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w 1914 roku. Do nastepnej proby dialogu doszto podczas walk polsko-ukrainskich we Lwo-
wie po zakonczeniu I wojny $wiatowej. Przyktadem tamtych inicjatyw jest korespondencja
z 1919 roku miedzy metropolitag Andrzejem Szeptyckim a arcybiskupem obrzadku tacin-
skiego, Jozefem Bilczewskim. W okresie miedzywojennym dialog miedzy obu narodami
probowat inicjowaé Jan Henryk Jozefski, dazacy do poprawy stosunkéw miedzy Ukrain-
cami i Polakami na ternie Wolynia.

Warto réwniez wskaza¢ inne (niekiedy doglebnie niezbadane) préby dialogu: wysitki
duchowienstwa rzymsko i greckokatolickiego, zaangazowanego w dialog i porozumienie
polsko-ukrainskie, podczas trwania II Wojny Swiatowej i bezposrednio po niej (ksigdz
Adam Slusarczyk); rola rzymskich instytucji edukacyjnych i badawczych: Kolegium Pol-
skiego, Papieskiego Instytutu Studiéw Koscielnych i Kolegiow Ukrainskich: $w. Jozafata
(Gianicolo), $w. Sergia i Wakha (Madonna), oo. Bazylianéw, w formowaniu duchowienstwa
grecko i rzymsko-katolickiego w duchu dialogu polsko- ukrainskiego (absolwentami rzym-
skich uczelni byli: ksigdz Emilian Kowcz, ksigdz Adam Slusarczyk, biskup Jozafat Kocytow-
ski, biskup Mykota Czarnecki, biskup Iwan Buczko); préby dialogu polsko-ukrainiskiego na
emigracji: Polsko-Ukrainskie Towarzystwo (Nowy York, USA, Iwan Kedryn-Rudnycki),
Srodowisko Kultury Paryskiej (Jerzy Giedroy¢). W listopadzie 1979 roku w Londynie
Edward hrabia Raczynski, prezydent Rzeczypospolitej Polskiej oraz Kazimierz Sabbat,
premier Rzeczypospolitej Polskiej na Uchodzstwie, podpisali deklaracje polsko-ukrainiskg
wraz z prezydentem Ukrainskiej Narodowej Republiki Mikotajem Lewickyj oraz przedsta-
wicielami wiadz ukrainskich na emigracji: premierem Tephilem Leontijem i ministrem
spraw zagranicznych Jarostawem Rudnyckym. Deklaracja wskazywala na to, co laczy oba
narody: koniecznoé¢ walki z imperializmem komunistycznym. Wzywano takze do zgody
i solidarnosci, ktére mialy przetama¢ podsycang przez srodowiska nacjonalistyczne na emi-
gracji wzajemng niechec oraz licytowanie si¢ w zbrodniach i wrogo$ci.

W trzydziesta rocznice ogloszenia deklaracji z 1987 roku w naturalny sposéb nalezy
zapytac o przyszloé¢ dziela rozpoczetego dialogu i pojednania. Mozna postawi¢ pytanie: czy
pojednanie polsko-ukrainiskiego bedzie miato wplyw na dialog ekumeniczny miedzy kato-
licyzmem a prawostawiem? Nalezy odnotowa¢ pierwsze oznaki takiego oddzialywania: Ko-
$ciét prawostawny na Ukrainie od 2006 roku wlacza si¢ w proces zainicjowany w 1987 roku.
Swiadectwem tego s deklaracje pojednawcze oglaszane przez biskupéw prawostawnych na
Ukrainie. Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage na podobiefistwa miedzy procesem pojednania
polsko-ukrainiskiego a zapoczatkowanym procesem pojednania polsko-rosyjskiego. Dosko-
nale wida¢ to we wspolnej deklaracji patriarchy Cyryla I i arcybiskupa Jézefa Michalika
ogloszonej w Warszawie 17 sierpnia 2012 roku. Dostrzegamy w niej ewangeliczng antropo-
logie braterstwa, takg samg jak w 1987 roku: ,,Oby kazdy Polak w kazdym Rosjaninie i kazdy
Rosjanin w kazdym Polaku widzial przyjaciela i brata. [...] Przebaczenie nie oznacza zapo-
mnienia, ale wyrzeczenie si¢ zemsty i nienawisci oraz wlaczenie sie w budowanie zgody

15

i braterstwa pomiedzy Polakami i Rosjanami”””. W dokumencie tym obaj hierarchowie

' Patriarcha Cyryl i abp Michalik podpisali przestanie do narodéw Polski i Rosji, eKAL https://ekai.pl/.../patriar-
cha-cyryl-i-abp-michalik-podpisali-przeslanie-do-narodow-polski-i-rosji/ [1.08.2017].
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wskazujg wspoélne zrédla zla, ktore dzielg Rosjan i Polakéw: ,,ludzka utomnoé¢, indywidu-
alny i zbiorowy egoizm, a takze naciski polityczne doprowadzily do wzajemnej obcosci, jaw-
nej wrogoéci i walki pomiedzy Polakami a Rosjanami”'. Cyryl 1i arcybiskup Jozef Michalik
wskazali réwniez wartosci laczace oba narody; najwazniejsza to zakorzenienie w tradycji
chrzesécijanskiej, wspdlnej niezaleznie od podzialéw kulturowych Wschodu i Zachodu. Bo-
lesnym przezyciem Iaczagcym oba narody jest réwniez doswiadczenie totalitaryzmu
XX wieku. Jak podkreslono: ,,naréd polski i rosyjski faczy doswiadczenie IT wojny swiatowej
iokres represji wywolanych przez rezimy totalitarne, ktdre kierujac sie ideologia ateistyczna,

walczyly z wszelkimi formami religijnosci™”

. Rodzi si¢ réwniez naturalne pytanie: czy po-
jednanie niemiecko-francuskie, polsko-niemieckie, polsko-ukrainskie, polsko-rosyjskie jest
szansa i wyzwaniem dla pojednania ukrainsko-rosyjskiego, a tym samym silg sprawczg part-

nerstwa panstw europejskich i fundamentem Unii Europejskiej?

Bibliografia

Ciic Ch., Nadzieja posrod zgliszcz, [w:] Chrzescijaristwo i kultura w Europie: pamig,
swiadomos¢, program. Akta sympozjum presynodalnego, Watykan,
28-31 pazdziernika 1991 roku, Kielce 1992.

LJepkosruii kanendap, Bapiasa 1989.

Lesiow M., Melnyk M., O Ukrainie. Prawie wszystko...?, Olsztyn 2011.

Melnyk M., Pojednanie polsko-ukrairiskie. Deklaracja Kosciotow katolickich Polski
i Ukrainy z 19 IV 2005, ,Przeglad Powszechny” 2005, nr 12.

Melnyk M., Rola Kosciota greckokatolickiego w dialogu i pojednaniu polsko-ukrairiskim
po 2001 roku, [w:] Polityka i mniejszosci narodowe na pograniczach, red. M. Giegroj¢,
M. Mieczkowska, J. Mieczkowski, Szczecin 2005.

Melnyk M., Rola prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej Aleksandra Kwasniewskiego oraz
hierarchow Kosciota greckokatolickiego w pojednaniu i dialogu polsko-ukraitiskim.
Zarys problematyki, ,,Biuletyn Ukrainoznawczy” 2003.

Patriarcha Cyryl i abp Michalik podpisali przestanie do narodow Polski i Rosji, eKAl,
https://ekai.pl/.../patriarcha-cyryl-i-abp-michalik-podpisali-przeslanie-do-narodow-
polski-i-rosji/ [1.08.2017].

Przebinda G., Wigksza Europa. Papiez wobec Rosji i Ukrainy, Krakow 2001; M. Siudak,
Perspektywa dialogu polsko-ukraiviskiego w srodowisku paryskiej ,Kultury”

w latach 1947-1991, Krakéw 2010.

»Znak” 1988, nr 4/395.

16 Tbidem.
17 Ibidem.



Ukrairicy i Polacy. Pojednani Ewangelig 31

Marek Melnyk
Ukraincy i Polacy. Pojednani Ewangelia

Mozna dzi§ moéwi¢ o wyraznym polsko-ukraifiskim procesie pojednawczym o charakterze
chrzedcijaniskim. Dzialania pojednawcze miedzy obu narodami nastawione s3 na przelamywanie ne-
gatywnych stereotypow, przezwycig¢zanie konfliktow w sferze symbolicznej poprzez odwolywanie sie
do chrze$cijanskiej aksjologii.

Slowa kluczowe: pojednanie, dialog, relacje polsko-ukrainskie.

Ukrainians and Poles. Reconciled by the Evangel

Nowadays we can talk about an explicit Polish-Ukrainian reconciliation process of a Christian
nature. Reconciliation between the two nations is aimed at overcoming negative stereotypes, overcom-
ing conflicts in the symbolic sphere by referring to Christian axiology.

Keywords: reconciliation, dialogue, Polish-Ukrainian relations.
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WSPOLCZESNE PARADYGMATY DIALOGU MIEDZYKULTUROWEGO

Dzisiejsza przestrzen obecnosci czlowieka, taczaca wymiary realne i wirtualne, nie
tylko pokazuje rzeczywistos¢, lecz takze kreuje ja na niespotykang dotad skale. Jednym
z istotnych wymiaréw zmian, charakteryzujgcych sie przyspieszeniem, zwiekszonym zakre-
sem, intensywnoscia, a czesto rowniez brakiem cigglodci, sg relacje wielo- i miedzykultu-
rowe. Latwos¢, z jaka w przestrzeni wirtualnej zachodzi spotkanie kultur, otwiera z jednej
strony na nowe doswiadczenia, z drugiej za$ rodzi nowe wyzwania, a czgsto i zagrozenia.
Rozwo6j nowych mediéw i technologii informatycznych oraz procesy globalizacji umozli-
wily swobodny przeptyw mysli, koncepcji, paradygmatéw w $rodowisku nie zawsze przy-
gotowanym na odmiennos¢ kulturows, a w zwigzku z tym na odbidr zréznicowanych in-
terpretacji tej samej informacji. Poszerzenie si¢ wspoltczesnej przestrzeni dyskursu otwo-
rzylo nowe obszary interakcji, mozliwoéci poznania odmiennodci, jednocze$nie za$
poglebilo zagrozenie wzajemnego niezrozumienia i niecheci, szczegdlnie w kontekscie przy-
padkowodci i niestalosci relacji. W tej nowej rzeczywisto$ci kulturowej rodzg sie¢ nowe po-
trzeby dialogu miedzykulturowego, wrazliwego na zréznicowany charakter interakeji za-
chodzacych w przestrzeni realnej i wirtualnej. Te odmiennoéci przestrzeni na wielu ptasz-
cyznach ich rozumienia, poczynajac od zréznicowanej roli i funkeji ,,miejsca” czy ,,czasu”,
w szybkim tempie przeksztatca formy dialogu miedzykulturowego zar6wno w jego warstwie
zewnetrznej, jak i wewnetrznej. Przestrzen relacji miedzyludzkich poszerzona o wymiar
wirtualny przenosi z dotychczasowego wymiaru realnego wiele sposobéw dialogu miedzy-
kulturowego; jednoczesnie transformuje je, a tym samym generuje nowe paradygmaty pre-
ferujace odmienne typy wartosci.
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1. Dialog sokratejski w $wiecie hybrydalnym

Efektem rozbudowy wspdlczesnego $wiata poszerzonego o wymiar wirtualny stato sie
dzisiaj do$wiadczanie ,,0d-dalenia™ od $wiata tradycyjnego. Nowa przestrzen obecnosci
czlowieka, ksztaltowana przez jego swiadoma dziatalno$¢, ma wymiar symboliczny, a zara-
zem wyznaczana jest stanami emocjonalnymi, uczuciowymi, silnie warto$ciujacymi, adap-
tujacymi przestrzen do wlasnych wyobrazen, przy jednoczesnym jej doswiadczaniu. W no-
wym wirtualnym wymiarze nastepuje reinterpretacja sfery fizycznej cztowieka, ktora staje
sie pewnym zespolem informacji wkomponowanej w struktury sieciowe (spoteczno-kultu-
rowe) i ewoluuje w kierunku osobliwego rodzaju socjotechnicznego fenomenu, zmiennego,
nieprzewidywalnego, beztadnego?. Laczac elementy realnosci i wirtualnosci, generuje ona
nieznane do tej pory wyzwania i staje si¢ obszarem zupetnie nowych doswiadczen. Zacho-
dzace w tej ,odciele$nionej” przestrzeni procesy sa podstawg powstawania nowych form
spotkan o niespotykanej dotad strukturze, intensywnosci i funkcjach. Charakteryzujace je
przeptywy otwieraja przed ludzmi XXI wieku nowe mozliwosci, rodza nowe pragnienia,
jednoczesnie za$ — nowe formy ryzyka lub nawet patologii.

Przestrzen wirtualna rodzi mozliwoéci, ale czesto takze potrzebe nowych mobilnosci
czlowieka: od mobilnych tozsamosci, tworzonych czesto w oderwaniu od wlasnego ,,ja”
iuwolnionych od zazwyczaj $cistej kontroli ego i superego, poprzez mobilne relacje
(zwigzki), az po mobilne i wirtualne formy istnienia (uczestnictwa) w strukturach fizycz-
nych. Rozwdj wspoélczesnych technologii nie tylko zintensyfikowat i przyspieszyt mozliwo-
$ci poruszania si¢ w tradycyjnym $wiecie, lecz réwniez poszerzyl przestrzen spotkania roz-
nych kultur o wymiar wirtualny. Na te rosngce w niekontrolowany sposéb w nowej prze-
strzeni interakcje skladaja si¢ liczne krzyzujace sie procesy, ktore z jednej strony stwarzajg
potrzebe opracowania nowej antropologii przestrzeni, z drugiej — potrzebe stworzenia no-
wych modeli dialogu umozliwiajacych wchodzenie w relacje nie tylko wielokulturowe, lecz
réwniez — przede wszystkim — migdzykulturowe.

Dotychczasowe doswiadczenia pokazuja, ze nowo wygenerowany obszar jest zanie-
dbywany i nieczesto obejmowany dziataniami majacymi na celu wprowadzenie celowosci,
tadu i systematycznosci. Wspomniany zarzut dotyczy réwniez proceséw komunikacji, po-
niewaz nowe przestrzenie spotkan — powstajace w interakeji i oddziatywaniu (oraz przez
potrzeby) wielu podmiotéw, stajace sie cze$cig dynamicznych, czesto w istotny sposéb ,,0d-
ciele$nionych” proceséw komunikacji — tacza elementy klasyczne oraz elementy metafi-
zyczne czy symboliczne. Komunikacja w wirtualnej terazniejszo$ci daje sie rozciggnad
w czasie bez ograniczen, co zwigksza wielos¢ oraz zakres interakcji. Swoboda wyboru kon-
taktu z drugim czltowiekiem rozcigga mozliwoéci rozmowy poza granice jednej kultury.

' O efekcie ,,0d-dalenia” $wiata wywolanego pojawieniem si¢ radia pisal w ksiazce Bycie i czas Martin Heideg-
ger, ktory przypisywat temu medium mozliwo$¢ transformacji przestrzennoéci oraz czynienia $wiata dostep-
nym i osiggalnym dla wszystkich; M. Heidegger, Bycie i czas, przel. B. Baran, Warszawa 2004, s. 135.

2 Zob.: S. Jaskula, Zagrozenia we wspdlczesnej przestrzeni informacyjnej, [w:] Wspdlczesne bezpieczeristwo i za-
grozenia w edukacji mlodziezy, red. R. Kalinowski, J. Kunikowski, Siedlce 2010.
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Wieloé¢ i tatwos¢ spotkan zachodzacych w nowym wymiarze generuja potrzeby wzajem-
nego zrozumienia, ktére jest mozliwe nie tyle na drodze rozmowy, ile wlasnie dialogu.
Dialog bowiem wykracza poza postawy przekonujace do swoich racji, a staje si¢ poszukiwa-
niem prawdy, réwniez poprzez modyfikowanie wlasnych przekonan.

Nalezy zatem odrézni¢ dyskusje od dialogu, gdyz charakteryzuja sie one odmiennymi
potrzebami i celami. Kristof Van Rossem odrdznia te dwie formy poprzez przeciwstawianie
sobie ich gtéwnych paradygmatow.

Tabela 1. Réznice pomiedzy dyskusjq a dialogiem

DYSKUSJA DIALOG
retoryka dialektyka
przekonywanie do swoich racji S —— che¢ poznania prawdy

X . . stuchanie innych i modyfikowanie swoich

przyjmowanie stanowisk S —— przekonar
dawanie odpowiedzi B —— poszukiwanie odpowiedzi
indywidualizm < wspdlnotowos¢
spor poprzez postawe atakujacg i obronng | <l——————> postawa dociekliwoéci i poszukiwania
gléwny cel: podjecie decyzji S gléwny cel: wglad w warto$¢ sadow

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie K. Van Rossen, ,What is a Socratic Dialogue?”.

Gisela Raupach-Strey, wyrdzniajac dialog jako forme rozmowy, odwotalg sie do para-
dygmatu sokratejskiego poprzez rozréznienie istotnych dla tego paradygmatu elementéw*.
Wyréznione czynniki podkreslaja role wspdlnotowosci myslenia, formulowania sadow
i poszukiwania ponadindywidualnych wartosci. Wydaje sie, ze taki model oparty na wzorze
rozmowy sokratycznej bytby idealnym wzorem dialogu miedzykulturowego, tym bardziej
dialogu miedzykulturowego zachodzacego w przestrzeni wirtualnej. Przestrzen ta jako
»miejsce — nie-miejsce” spotkan réznych kultur w sposob naturalny generuje dialogi o cha-
rakterze wielokulturowym. Ich istota powinno by¢ przejscie od rozpoznawania zréznico-
wan kulturowych, a co si¢ z tym wiaze — réwniez niejednolitych systeméw wartosci — do
wzajemnej wymiany i przenikania tresci kultury.

Chociaz paradygmat sokratejski odnosi sie ogolnie do elementéw zapewniajacych
przeprowadzenie dialogu niezaleznie od jego formy, to wydaje si¢, ze pomimo pewnych réz-
nic moze on mie¢ istotne zastosowanie w dialogu miedzykulturowym. Odniesienie do sied-
miu paradygmatéw wyréznionych przez Raupach-Strey pokaze réznice i tozsamodci dia-
logu jako takiego i dialogu miedzykulturowego w przestrzeni wirtualnej:

* K. Van Rossen, What is a Socratic Dialogue?, ,,Filosofie” 2006, vol. 1, s. 49.

* G. Raupach-Strey, Sokratische Didaktik: die didaktische Bedeutung der sokratischen Methode in der Tradition
Leonard Nelsons und Gustav Heckmanns, Miinster - Hamburg — London 2002, [za:] P. Walczak, Rozmowa
sokratyczna: zatozenia, przebieg, praktyka, ,Przeglad Filozoficzny - Nowa Seria” 2012, nr 3 (83).
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Agora

Termin agory nawigzuje do miejsca prowadzenia rozméw przez Sokratesa. Roznica,
ktéra pojawia sie juz w pierwszym paradygmacie, w odniesieniu do przestrzeni wirtualnej
polega na rozumieniu pojecia ,,miejsce”. Wirtualnos¢ nie posiada miejsca w sensie rozumie-
nia jej parametréw fizycznych, ale jest niewatpliwie otwarta dla kazdego. Moze wiaczy¢
w dialog zdecydowanie wiekszg liczbe 0s6b niz publiczny rynek, na ktérym filozofowat So-
krates.

Zaréwno w sokratejskiej, jak i wirtualnej przestrzeni otwarto$¢ dialogu oznacza réw-
nos¢ wszystkich uczestnikéw rozmowy, a samo w nim uczestnictwo nie wymaga wczesniej-
szej wiedzy. Kazdy ma prawo wyrazi¢ swoje sady i moze to zrobi¢ niezaleznie od przekonan
czy przynaleznosci kulturowej. Ta réznorodno$¢ kulturowa i nawigzywanie dialogu mie-
dzykulturowego w wirtualnosci nabiera wigkszego rozmiaru i zakresu.

Odniesienie egzystencjalne

Odkrywanie prawd w paradygmacie sokratejskim odbywa si¢ poprzez konkretne do-
$wiadczenie uczestnikéw dialogu, a rozwigzywanie probleméw — w odniesieniu do wspodlnie
doswiadczanej rzeczywistosci, uzgadniajac znaczenie uzytych pojec.

W przestrzeni wirtualnej paradygmat odniesienia egzystencjalnego zmienia swoj sens.
Poszerzona przestrzen obecnosci czlowiek zmienia myslenie o osobistym doswiadczeniu,
rodzi si¢ bowiem podstawowe pytanie: o ktére doswiadczenia pytamy? Czy te odnoszace si¢
do rzeczywistosci realnej, czy te, ktdre sg efektem przebywania i przezywania przestrzeni
wirtualnej? I czy wreszcie potrafimy te doswiadczenia réznicowad, skupiajac si¢ tylko na
jednym z nich? Konsekwencja synergii tych dwdch §wiatéw bedzie niejednolito$¢ wykorzy-
stywanych poje¢. Te same terminy moga by¢ interpretowane w dwoch réznych wymiarach.
Ich polaczenie wymaga zmiany tradycyjnego sposobu rozumienia poje¢. Moze to z kolei
powodowaé zachwianie poczucia bezpieczenstwa, ktére w modelu sokratejskim zapew-
nione bylo odnoszeniem si¢ do konkretéw i doswiadczen rozpoznawalnych w najblizszym
srodowisku uczestnikéw dialogu.

Nondogmatyzm

Istotnym zalozeniem paradygmatu sokratejskiego byt dialog wolny od autorytetéw
osobowych, naukowych, instytucjonalnych, religijnych czy moralnych. Opieral si¢ on tylko
na tym, co bylo dostepne do$wiadczeniu uczestnikdéw. Tym samym odrzucano wszelkie sta-
tystyki, wyniki badan czy zatozenia istniejacej wezesniej na dany temat wiedzy.

Przestrzen wirtualna wydaje sie realizowaé w pelni ten paradygmat. Tu réwniez wie-
dza, ktdra osiagajg uczestnicy dialogu, unika preselekcji zatozen i stanowisk. Pozostaje tylko
pytanie, czy uczestnicy dialogu beda zdawa¢ sobie sprawe z réznic interpretacji posiadanych
informacji? Latwo$¢ mieszania kultur rodzi niebezpieczenstwo odmiennosci przeprowa-
dzanych analiz. Przynaleznos¢ uczestnikéw dialogu do réznych kultur niesie za sobg ryzyko
zréznicowanych plaszczyzn nie zawsze jednorodnego poziomu porozumiewania sie.



Wspétczesne paradygmaty dialogu miedzykulturowego 37

Samodzielnos¢ rozumu

Konsekwencja nondogmatyzmu jest uznanie wlasnego rozumu za jedyny autorytet.
W sokratejskim dialogu warto$ciowymi sg jedynie te sady, ktére stanowig wynik wlasnych
refleksji uczestnikéw. Reguta autentycznosci zaklada wypowiadanie jedynie tych mysli, co
do ktorych jest sie przekonanym i ktére mozna poddac analizie w czasie prowadzonego dia-
logu. Zatozenie to wydaje sie jednoznaczne w czesci pierwszej, dotyczacej przekonania oraz
stusznosci wypowiadania i podzielanych mysli; druga czes¢ - analiza jako efekt dialogu -
moze mie¢ charakter zréznicowany, w poszczegdlnych kulturach catkowicie odmienny. Sa-
modzielno$¢ procedur intelektualnych nie gwarantuje wiec dochodzenia do wspdlnych
ustalen uczestnikéw dialogu.

Majeutyka
Tradycja sokratejska zaklada przebieg dialogu w trzech etapach:

— pierwszy to etap formulowania mysli za pomocg poje¢, zgodnie z regutami jezyka
ijego logiki;

— drugi to etap otwartosci dialogu i jego udostepnianie réznym uczestnikom poprzez
dookreslanie i osigganie wstepnego porozumienia;

— trzeci to analiza sadéw i odkrywanie w nich wartosci.

Osoby prowadzgce dialog staja si¢ wspdtuczestnikami dociekan, poprzez ktore na dro-
dze analiz probuja odnalez¢ wlasciwe zrozumienie prawd, a sam dialog uczyni¢ istotnym
instrumentem tego odkrywania.

W przypadku dialogu o charakterze mi¢dzykulturowym nalezy jednak wzia¢ pod
uwage zréznicowanie kulturowe drég wspomnianego odkrywania, odmiennosci odniesien
do warto$ci uznawanych za wazne, a tym samym hamowanie skutecznosci procesu ,,rodze-
nia” odnajdywanych elementdw rzeczywistosci.

Poszukiwanie prawdy

Dialog w paradygmacie sokratejskim nie zmierza do przekonania uczestnikéw do ja-
kichs racji. Celem jest wspolne przyblizenie si¢ do rozpoznania prawdy, a nie walka na i po-
przez argumenty ostatecznie definiujace oraz rozstrzygajace nieredukowalng istote rzeczy.

Mpyslenie w grupie

Dialog sokratejski odkrywa miedzyosobowy charakter refleksji. Jego gléwnym celem
jest osiagniecie porozumienia poprzez wspolny wysitek wzajemnych préb zrozumienia za-
tozen ukrytych w wypowiadanych sadach.



38 Sylwia Jaskuta, Leszek Korporowicz

Te dwa ostanie paradygmaty dialogu sokratejskiego s3 istotnymi elementami w dia-
logu migdzykulturowym, ktérego istota wyplywa z wzajemnego zrozumienia i checi poro-
zumienia, co pozwala wchodzi¢ w bezposrednie relacje z zachowaniem wzajemnego sza-
cunku i odrebnosci kulturowe;.

2. Miedzykulturowo$¢ w przestrzeni hybrydalnej

Czlowiek doskonali sig, zyjac w $wiecie warto$ci’; jego wielo$¢ i zrdéznicowanie ujawnia
sie w kontakcie z innym czlowiekiem - innym ze wzgledu na kulture, jezyk czy religie. Ten
aksjologiczny wymiar egzystencji buduje swoiste relacje okre$lane jako miedzykulturowe,
ktére nie odbierajg czlowiekowi jego wolnosci i nie wymuszaja wzajemnego upodobnienia.
W zréznicowanych interakcjach ludzie wzajemnie sie ucza zrozumienia, a przede wszyst-
kim poznajg obszar aksjologicznej innoéci réznych grup, jednak w sposdb daleki od asymi-
lacji®. Miedzykulturowo$¢ to przenikanie sie i wymiana warto$ci réznych kultur, ktére pro-
wadza do ksztattowania nowych kompetencji kulturowych, nastepnie wielokulturowych,
a w najbardziej zaawansowanej postaci kompetencji miedzykulturowych. Miedzykulturo-
wosc jako zjawisko nie jest zatem czyms$ danym, lecz ksztaltuje si¢ na drodze interakeji i edu-
kacji w okre$lonych warunkach.

Niewgtpliwie zjawisko miedzykulturowosci jest charakterystyczne dla proceséw za-
chodzacych na pograniczu kultur, nalezy jednak odrézni¢ od siebie pojecia wielokulturo-
wosci i miedzykulturowosci. Jedno i drugie zjawisko charakteryzuje spotkanie kultur, po-
znawanie réznic kulturowych, a nawet obopdlne ich rozumienie, lecz tylko w przypadku
miedzykulturowosci zachodzg wzajemne relacje prowadzace do interakeji o charakterze
trwalym, ktére zapewniaja wzajemna wymiane warto$ci, uczenie sie siebie, przetamywanie
stereotypowych barier, otwarto$¢ na wspdlprace i gotowos¢ dziatan wspolnotowych.

Wiréd wielu problemdéw nierozpoznanych w przestrzeni wirtualnej na uwage zastu-
guje zagadnienie obecnosci cztowieka w $wiecie ,,bez granic”, gdzie okreslenia zjawisk, pro-
cesow i dziatan wiazacych sie z konkretnym terytorium tracg sens. Okreslenia te odwotujg
sie bowiem do parametréw fizycznych, ktére we wspotczesnych warunkach stajg si¢ niei-
stotne; trudno przeciez méwi¢ o ,,funkcjonowaniu” kultury w $cistym uzaleznieniu od kon-
kretnego terytorium czy tez w fizycznych granicach, w ktérych bez watpienia zachodzi zja-
wisko wystepowania réznych kultur i grup narodowych, etnicznych czy religijnych. W no-
wej przestrzeni obecnosci cztowieka, taczacej elementy realne i wirtualne, okrelenie
wielokulturowosci i miedzykulturowosci musi pomijaé wykorzystywane dotychczas para-
metry fizyczne (chyba ze zostang uzyte w sensie metaforycznym, z petng $wiadomoscia tego
zabiegu). Stad definicje tych dwoch kluczowych do dalszych rozwazan terminéw moglyby

*> ,Gdy méwimy, ze nasz $wiat jest $wiatem wartoéci, widzimy wokol siebie sprawy i rzeczy konkretne” -
J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakéw 1982, s. 483-484.

¢ L. Korporowicz, Od konfliktu do spotkania kultur, czyli tozsamos¢ jako regula autotransformacji, [w:] Komu-
nikacja migdzykulturowa. Zblizenia i impresje, red. A. Kapciak, L. Korporowicz, A. Tyszka, Warszawa 1995,
s.31.
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przybraé nastepujaca tre$é: wielokulturowos$¢ to zjawisko wspotwystepowania réznych kul-
tur i grup narodowych, etnicznych i religijnych, ktdre korzystaja z tej samej przestrzeni
o réznym poziomie i charakterze interakcji. Z faktu wielokulturowosci nie wynika jeszcze
skala wzajemnego zainteresowania ani typ taczacych je relacji. Wielokulturowo$¢ jest sytu-
acja, ktéra moze wywolywac rézne postawy: od wrogosci do synergii, od izolacji do wspot-
dzialania, o ré6znym poziomie §wiadomosci.

Miedzykulturowo$¢ to zjawisko dynamicznego, przekraczajacego swoje granice
wspdlistnienia réznych kultur i grup narodowych, etnicznych, religijnych, korzystajacych
z tej samej przestrzeni i wchodzg ze sobg w otwarte oraz trwale interakcje, ktorym towarzy-
szy wzajemne przenikanie i modelowanie odmiennych tresci kultury, styléw zycia, uznawa-
nych wartoéci i norm’.

Gdy uzywamy Internetu, z reguly znajdujemy sie w $wiecie przemieszania wielu kul-
tur, bez wzgledu na to, czy tego chcemy, czy nie ani czy si¢ godzimy i jaki mamy stosunek
do odmiennosci. Polaczenie przestrzeni realnej z wirtualng zapoczatkowalo proces posze-
rzania si¢ obszaréw kultury, ktére naktadajg sie na siebie, wchodzac w réznorodne procesy
interakcji, a w konsekwencji staja si¢ w coraz wiekszym stopniu nie tylko wielokulturowe,
lecz réwniez migdzykulturowe poprzez fakt wzajemnego oddziatywania, przeptywu tresci,
wspoldziatania, a czasami tez intensywnych zderzen i konfliktow. Dlatego wlasnie w tych
nowych warunkach rodzi si¢ ogromna potrzeba dialogu miedzykulturowego, rozszerzaja-
cego swoj zakres poza przestrzen rzeczywistg i zmieniajacego swoj charakter przejawiajacy
sie w nowych paradygmatach.

3. Paradygmaty dialogu miedzykulturowego

Niewatpliwie waznym zadaniem wspéiczesnych czaséw jest dialog migdzykulturowy,
zaréwno dialog miedzy cywilizacjami, jak i miedzy religiami. To wyzwanie szczegélnie
istotne w obliczu wspoélczesnego, wielowymiarowego, realno-wirtualnego $wiata, w ktérym
kontakty pomiedzy kulturami przyspieszyly sie i zwielokrotnily, a jednoczeé$nie zmienity
swoj charakter. W tych nowych warunkach konieczny staje sie dialog miedzykulturowy
skierowany na zrozumienie odmiennodci, ale adaptujacy wszystkie cechy przestrzeni wirtu-
alnej i realnej, bez pomijania ich odmiennosci. Niemniej odmienno$¢ przestrzeni wirtualnej
tworzy nowe zalozenia dialogu miedzykulturowego zaréwno w jego warstwie ontologicznej,
epistemologicznej, metodologicznej jak i etycznej. Nowa przestrzen wymaga ujecia dialogu
miedzykulturowego w nowe paradygmaty, ktore wykraczajg poza ograniczone fizycznymi
parametrami atrybuty:

7 S. Jaskula, Dialog w ewaluacji migdzykulturowej, [w:] Mosty nadziei. Jagielloriskie inspiracje dialogu miedzy-
kulturowego, red. L. Korporowicz, P. Plichta, Krakow 2016.
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Synergiczny paradygmat dialogu miedzykulturowego

Wzajemne przenikanie przestrzeni wirtualnej i realnej wywoluje efekt synergii -
wspolistnienia réznych wartoséci, ktore jest w petni mozliwe poprzez dialog dajacy efekt
(wspoldziatania) wiekszym niz suma poszczegdlnych dzialan.

Transgresyjny model dialogu miedzykulturowego

Podejmowane w przestrzeni wirtualnej dzialania transgresyjne w odniesieniu do dia-
logu miedzykulturowego pozwalajg na przeksztalcanie rzeczywistoéci, na burzenie i rozwdj
nowych struktur rozumienia zréznicowanych kultur o wielorakich konsekwencjach w ob-
szarze rozwoju i transformacji osobowosci.

Interaktywny paradygmat dialogu miedzykulturowego

Interaktywno$¢ cztowieka w przestrzeni wirtualnej jest nie tylko zdolnoscig do poru-
szania sie w wirtualnym $wiecie, lecz réwniez umiejetnoscig rozumienia i przeksztalcania
go na drodze dialogu migdzykulturowego w $wiecie mobilnym, hybrydalnym, eklektycz-
nym, ktéry wykazuje czgsto cechy $wiata synergetycznego, powiazanego siecig przeplywow
i zaleznosci.

Prospekcyjny paradygmat dialogu miedzykulturowego

Dialog miedzykulturowy staje sie polem ekspresji dzialan prospekcyjnych, obliczo-
nych na planowanie, projektowanie i modelowanie przyszlej rzeczywistosci w relacjach po-
szerzonych przestrzeni komunikacyjnych o znaczacym wspétczynniku medializacji, nasta-
wionym na budowanie horyzontu i kierunkéw dalszego rozwoju, ewolucji i przeksztatcen.

Schizoidalny paradygmat dialogu miedzykulturowego

Zycie w dwéch $wiatach jednoczesnie moze prowadzi¢ do poczucia emocjonalnego
rozregulowania, w ekstremalnych przypadkach tak intensywnego, ze wywoluje to dysocja-
cje wlasnej osobowosci, a w konsekwencji moze by¢ przyczyng zaburzen dialogu miedzy-
kulturowego.

Hybrydalny paradygmat dialogu miedzykulturowego

Dialog miedzykulturowy staje si¢ kluczowym elementem, ktéry z jednej strony taczy
kultury, a z drugiej zapewnia zachowanie ich odrebnos$ci w relacjach $wiata realnego i wir-
tualnego jako swoistych subkultur.

Wielozakresowy paradygmat dialogu miedzykulturowego

Funkcjonowanie w wielozakresowej synergii, wspieranej dialogiem mie¢dzykulturo-
wym, potrafi znacznie powiekszy¢ mozliwosci i potencjal jednostki, a wypracowany przez
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niego rozwoj systemow moze wywola¢ dalszy ich rozw6j w srodowisku poszerzonych prze-
strzeni komunikacyjnych o nowych zakresach kompetencji, wyobrazni i nowym zakresie
rél spotecznych.

Iluzoryczny paradygmat dialogu miedzykulturowego

Dzisiejsza przestrzen czlowieka wchodzacego w dialog miedzykulturowy, taczacy wy-
miary realne i wirtualne, nie tylko pokazuje rzeczywisto$¢, lecz rowniez kreuje jg na niespo-
tykang dotad skale — az do pelnej symulacji, oderwania sie od rzeczywisto$ci.

Im bardziej odlegli i zréznicowani kulturowo sa ludzie, ktérzy stykaja si¢ w szybko
rozrastajacych sie sieciach, tym wazniejsze staja sie¢ miedzykulturowe kompetencje komu-
nikacyjne, przekraczajace bariery stabilnosci, trwatoéci i przewidywalnosci, umozliwiajace
nawigzanie dialogu miedzykulturowego. Tym samym zrdznicowanie kultur w przestrzeni
iich zmienno$¢ w czasie powoduje wzrost znaczenia dialogu miedzykulturowego, ktéry
prowadzi¢ bedzie do zrozumienia réznorodnosci. Klasyczne rozumienie miedzykulturo-
wych kompetencji komunikacyjnych polegalo na umiejetnosci dostosowania si¢ do wzoréw
kultury, istniejacych systemdéw wartosci i zachowan. W okresie dynamicznych zmian kom-
petencje nie moga polega¢ na strategiach adaptacji, lecz na umiejetnosci rekompozycji i po-
szukiwania nowych wzoréw. Tym samym w nowych warunkach dwuwymiarowgo $wiata
rodzi si¢ potrzeba przejscia od statycznej do dynamicznej koncepcji miedzykulturowych
kompetencji komunikacyjnych, co zapewnia ich coraz mniejszg hierarchiczno$¢ i nieprze-
ktadalnos¢ oraz otwiera na osadzenie w réznorodnej tradycji kulturowe;.

Konsekwencjg zréznicowania wspolczesnej przestrzeni obecnosci cztowieka jest trud-
nos$¢ w okresleniu jednorodnego modelu dialogu miedzykulturowego. Nowe paradygmaty
odnosza si¢ do aspektéw naturalnosci i spontanicznosci, a takze uwzgledniajg potrzebe wi-
dzenia polaczonych wymiaréw realnego oraz wirtualnego z calym ich zréznicowaniem.
Wspolczesny dialog miedzykulturowy uwzglednia synergie pomiedzy dwoma przestrze-
niami, pozwalajac na przeksztalcanie zréznicowanej kulturowo rzeczywistosci, na rozwdj
nowych struktur rozumienia zréznicowanych kultur oraz na laczenie kultur przy zachowa-
niu ich odregbnosci. Cho¢ sama komunikacja pomiedzy kulturami w hybrydalnym $wiecie
przebiega w sposdb spontaniczny, to kompetencje miedzykulturowe wymagaja odpowied-
niej edukagji, ktéra wypracowuje nowe modele funkcjonowania i rozwoju dialogu miedzy-
kulturowego. Tym samym coraz wyrazniej pojawia si¢ potrzeba ksztaltowania nowego mo-
delu pedagogiki dialogu, w tym dialogu miedzykulturowego, stanowiacego komponent pe-
dagogiki proceséw wirtualizacji, ktéra otworzy i przygotuje uczestnikéw obu przestrzeni na
pojawiajace si¢ mozliwosci ich laczenia, tworzenia nowej, osadzonej w cywilizacji medialnej
kultury dialogu oraz uchroni przed patologiami ich niezrozumienia.
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Wspolczesne paradygmaty dialogu miedzykulturowego

Wspdlczesna przestrzen komunikacji i dialogu coraz czeéciej taczy lokalne i globalne wymiary
interakgji kulturowych, tworzac nowa transterytorialng wymiane nie tylko informacji, lecz takze war-
to$ci, postaw oraz wzorcow relacji spotecznych. Dziejg sie one w rzeczywistoéci realnej, a coraz czesciej
réwniez w rzeczywistosci wirtualnej oraz hybrydalnej, ktora faczy je w postac synergetycznych powia-
zan, przeplywow i jakosciowo nowych form rzeczywistosci. Latwos¢, z jaka w przestrzeni wirtualnej
zachodzi nakladanie si¢ tresci réznych kultur, zmusza do postawiania pytania o charakter wspolcze-
snych relacji kulturowych, ktdre tatwo i szybko przenosza si¢ w $wiat wirtualny i hybrydalny, wyzna-
czajac nowe warunki oraz przebieg i te$¢ dialogu miedzykulturowego. Poszerzenie si¢ wspdlczesnej
przestrzeni dyskursu otwiera nowe mozliwosci, ale takze zagrozenia, ktorych nie jestesmy jeszcze $wia-
domi. Nauki humanistyczne musza wypracowaé nowe spojrzenie na coraz bardziej zmieniajacg sie
i komplikujaca swdj charakter rzeczywisto$¢ dialogu, ktéra zmienia role ,,miejsca”, ,czasu”, relacji
miedzyludzkich, wiezi spolecznych, poczucia bliskosci, wymiaréw wspolnoty kulturowej oraz jej fun-
damentalnych wartosci. Aby zrozumie¢ dynamike tych zmian oraz nowe wyzwania dialogu migdzy-
kulturowego, nauki spoleczne i humanistyczne musza wypracowaé odpowiednie paradygmaty po-
strzegania, definiowania i analizy podstawowych kategorii.

Slowa kluczowe: dialog migdzykulturowy, przestrzen dialogu, interakcje kulturowe, przestrzen
wirtualna, paradygmaty dialogu miedzykulturowego.

Contemporary paradigms of intercultural dialogue

Contemporary space of communication and dialogue increasingly connects local and global di-
mensions of cultural interactions, creating a new transterritorial exchange not only of information but
also of values, attitudes and patterns of social relations. They occur both in real world but more and
more in virtual and hybrid reality, which combines them into synergetic connections, flows, but also
qualitatively new forms of reality. The ease with which virtual space overlaps with the content of dif-
ferent cultures forces us to ask questions about the nature of contemporary cultural relationships,
which are as easily and quickly moving into the virtual and hybrid world by setting new conditions,
but also the course and the process of intercultural dialogue. Expanding the contemporary discourse
space opens up new opportunities, but also threats we are not yet aware of. Humanities need to develop
new insights into the ever-changing and complex nature of dialogue that changes the role of “place”,
“time”, interpersonal relationships, social bonds, sense of closeness, dimensions of the cultural com-
munity and its fundamental values. In order to understand the dynamics of these changes and the new
challenges of intercultural dialogue, the social sciences and the humanities must work out the corre-
sponding paradigms of perceiving, defining, and analyzing its fundamental categories.

Keywords: intercultural dialogue, dialogue space, cultural interactions, virtual space, paradigms
of intercultural dialogue.

Translated by Leszek Korporowicz
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WARTOSC DIALOGU - NA PRZYKEADZIE MEDIAC]JI
W SRODOWISKU MIEDZYKULTUROWYM

Wprowadzenie

Osobom zaangazowanym w konflikt czesto towarzyszg silne emocje, ktére zaburzajg
komunikacj¢ i pogarszaja wzajemne relacje. Osoby te niejednokrotnie nie sg zainteresowane
dialogiem, kazda z nich pragnie uznania tylko dla wlasnych argumentéw. W zmianie ta-
kiego podejécia do konfliktu moze poméc mediacja. Jej istotg jest pomoc bezstronnej osoby
trzeciej w takim wypracowaniu rozwigzania konfliktu, aby bylo ono mozliwe do przyjecia
przez obie strony. Rozwigzanie to nie moze by¢ jednak narzucone przez mediatora'. Chris-
topher Moore definiuje mediacje jako interwencje w negocjacje lub konflikt akceptowalnej
trzeciej strony, ktéra towarzyszy im w dobrowolnym zmierzaniu do obustronnie akcepto-
walnego porozumienia®. Do rozwigzania konfliktu niezbedna jest komunikacja, gdyz za jej
pomoca mozliwa staje si¢ wymiana informacji. Tym samym dopdki strony bedace w kon-
flikcie potrafia sie komunikowa¢, dopéty istnieje szansa, ze przy pomocy mediatora dojda
do porozumienia. Mogg to osiggna¢ wtasnie na drodze dialogu. Norweska mediatorka
Grethe Nordhelle pisze: ,,W czasie procesu mediacyjnego moze dojs¢ do sytuacji, w ktorej
obie strony wypowiadajg si¢ za pomocg monologu, to znaczy moéwia, koncentrujgc si¢ na
sobie bez dostrzegania drugiej strony. Nie s3 zmotywowane na zrozumienie drugiej osoby;
zalezy im raczej na tym, by oponent wykazal zrozumienie im. W sytuacji dialogu natomiast
strony nastawione s3 na wzajemne odkrycie znaczenia™. Podkre§lajac znaczenie dialogu
w mediacji, autorka zwraca uwage, ze ,w przypadku dialogu celem rozméwcow nie jest
zmiana punktu widzenia drugiej osoby, ale zrozumienie jej innoéci”. Prowadzenie dialogu,

' G. Nordhelle, Mediacja. Sztuka rozwigzywania konfliktéw, przel. K. Drozdowska, Gdansk 2010, s. 27.

Ch. Moore, Mediacje. Praktyczne strategie rozwigzywania konfliktow, przel. A. Cybulko, M. Zielinski,
Warszawa 2009, s. 30.

* G. Nordhelle, Mediacja..., op. cit., s. 147.

* Ibidem.
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zwlaszcza gdy uczestnikami mediacji sg osoby wywodzace sie z réznych kultur, nie jest jed-
nak procesem fatwym. Istotnego znaczenia nabieraja wéwczas réznice kulturowe, gdyz to
one w duzej mierze determinujg réznice w stylach komunikacji, sposobie myslenia i zacho-
wania, a takze podejécia do rozwigzania sporu, co moze utrudniaé prowadzenie konstruk-
tywnego dialogu.

1. Dialog jako etap w procesie mediacji i jego znaczenie

Dialog jest jednym z etapéw mediacji. Poprzedza go faza przygotowania do mediacji,
pierwsze spotkanie mediatora ze stronami oraz wstepne przedstawienie przez strony swo-
jego punktu widzenia. Dopiero w nastepnej kolejnosci ma miejsce dialog stron. Konsekwen-
cja dialogu sg kolejne etapy procedury mediacyjnej: ustalenie kwestii do dyskusji i ich kolej-
noéci, tworzenie propozycji ugodowych, osiaganie porozumienia oraz spisanie ugody”. Dia-
log stron zajmuje jednak szczegOlne miejsce, gdyz to czesto wlasnie od niego zalezy
efektywno$¢ mediacji. Czym w takim razie jest dialog? Wedlug Sfownika jezyka polskiego to
rozmowa zmierzajaca do uzgodnienia stanowisk, pogladéw, opinii, toczona przez przywod-
cow réznych grup ludzi badZ rozmowa dwdch osdb, ktora dotyczy rzeczy istotnych®. W me-
diacji dialog jest wymiang zdai miedzy stronami; polega na wyja$nianiu, wnikaniu w szcze-
g6ty i konfrontacji faktéw. Na tym etapie mediacji strony zachecane sg do wzajemnego zro-
zumienia si¢, a takze do zadawania pytan. Wymiana zdan umozliwia im efektywniejsza
komunikacje’.

Aby dialog byt prawdziwy, autentyczny i niepozorowany, musi zosta¢ spetnionych
kilka warunkdéw. Urszula Kusio wywodzi je z filozofii dialogu i wskazuje na:

—obecnos¢ drugiej strony;

— ukonstytuowanie wspdlnej przestrzeni dialogu;

—zogniskowanie dialogu na konkretnej problematyce, stematyzowanie, w miare pre-
cyzyjnie okreslony zakres;

—szacunek wobec drugiego czlowieka jako istoty ludzkiej;

—odstgpienie od kategorycznej opozycji prawdy i fatszu;

—dobra wola i dobre intencje;

—réwnorzednos¢ partneréw w relacji dialogu, brak sytuacji dominacji w jakiejkolwiek
postaci;

— traktowanie dialogu jako etycznej i celowej formy komunikacji®.

5

E. Gmurzynska, Etapy mediacji, [w:] Mediacje. Teoria i praktyka, red. E. Gmurzynska, R. Morek, Warszawa
2014, s. 212-226.

Dialog, [w:] Stownik wspotczesnego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 1996, s. 172.

E. Gmurzynska, Etapy mediacji, op. cit., s. 221-222.

U. Kusio, Dialog jako postulowana forma komunikacji migdzykulturowej. Idealy a rzeczywistos¢, [w:] Jeden
Swiat, wiele kultur. Refleksje nad kulturowymi aspektami globalizacji, red. M. Bednarz, W. Jurkiewicz,
Bydgoszcz 2010, s. 86-91.
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Dialog prowadzony podczas mediacji wymaga zaangazowania obu stron. Stawia to
przed rozméwcami duze wyzwania dotyczace szacunku dla odmiennosci drugiej strony,
umiejetnosci wyrazania uznania dla rozméwcy i jego $wiatopogladu, postawy pozbawionej
uprzedzen oraz nastawienia na zrozumienie innej osoby’. Dialog sytuuje uczestnikéw
w réwnej pozycji, zaden z nich nie jest ani przegrany, ani wygrany. Wszyscy majg réwniez
szanse, by spojrze¢ na konflikt z perspektywy drugiej strony oraz by oddziatywa¢ na siebie
poprzez wzajemne rozumienie swoich punktéw widzenia. Wielka role w tym procesie od-
grywa mediator, gdyz to do niego nalezy stworzenie atmosfery, ktéra umozliwia stronom
konstruktywny dialog, a zarazem staje sie okazjg do wzajemnego zrozumienia'.

Dialogowi prowadzonemu przez strony w trakcie mediacji mozna nie tylko przyjrze¢
sie z perspektywy samej rozmowy i jej przedmiotu, lecz takze (przede wszystkim) zobaczy¢
go jako relacje migdzy uczestnikami. Wazna role odgrywa klimat porozumiewania sie, od-
noszacy sie do spolecznego wydzwigku relacji, ktéry odzwierciedla wzajemne uczucia roz-
mowcow''. W wymiarze relacyjnym znaczenie maja $wiadomie lub nieswiadomie przeka-
zywane przez strony wiadomosci o dwojakim charakterze: aprobujgcym lub dezaprobuja-
cym. Przekaz aprobujacy, bez wzgledu na tre§¢ wypowiedzi, niesie ze soba informacje: ,,ty
istniejesz”, ,,ty sie liczysz”, ,ty jeste§ wazny”, odwrotnie niz przekaz dezaprobujacy, infor-
mujgcy o braku szacunku: ,,nie dbam o ciebie”, ,,nie lubie cie”, ,nic dla mnie nie znaczysz™*2
To od klimatu porozumiewania si¢ zalezy efektywno$¢ dialogu, co moze przejawic sie takze
w uzyskaniu, przy wsparciu mediatora, satysfakcjonujgcego dla obu stron porozumienia.
Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na zachowania wspierajace oraz sprzyjajace tworzeniu
dobrego klimatu, ktére zdaniem Jacka Gibba redukujg poziom zagrozenia i potrzebe obrony
rozmoéwcy. Ich podstawg jest szacunek wobec drugiej osoby. Nalezg do nich:

—opisywanie, czyli przedstawienie mysli, uczu¢ i potrzeb bez ich subiektywnej oceny;

—koncentracja na problemie, czyli skupienie si¢ na rozwigzaniu, ktére bierze pod
uwage potrzeby obu stron;

—spontaniczno$¢, czyli komunikowanie sie bez ukrytych zamiaréw, uczciwo$é wobec
rozmoéwcy, brak manipulacji;

—empatia, czyli wezucie sie w sytuacje drugiej strony, dbalo$¢ o jej uczucia;

—réwno$¢, czyli brak okazywania rozméwcey wyzszosci, traktowanie go jak réwnego
sobie;

—zgoda na zmiane, czyli mozliwo$¢ zmiany stanowiska w obliczu przekonujacych ar-
gumentowl3.

Wartosé¢ dialogu stron w mediacji odzwierciedla sie w tym, ze strony maja szanse nie
tylko poznac racje drugiej strony, lecz takze jej godnos¢ osobista. Rozwigzanie sporu staje

° G. Nordhelle, Mediacja..., op. cit., s. 147.

10 Ibidem.

" R.B. Adler, L.B. Rosenfeld, R.F. Proctor II, Relacje interpersonalne. Proces porozumiewania sig, przet. G. Sko-
czylas, Poznan 2016, s. 330.

"2 Ibidem, s. 331.

13 Ibidem, s. 343-350.
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sie wspdlnym dobrem, ktére rozmdéwcy urzeczywistniajg swoimi dzialaniami'®. Zrozumie-
nie drugiego cztowieka moze stanowi¢ tym samym baz¢ do osiagniecia podstawowego celu
mediacji, czyli wzajemnie satysfakcjonujacego porozumienia. Dodatkowych korzysci
mozna upatrywaé miedzy innymi w ochronie reputacji stron, atmosferze sprzyjajacej szcze-
roéci i otwartoéci, koncentracji na obopélnym interesie, niskim stopniu ryzyka odstgpienia
od ustalen, a takze poprawie wzajemnych relacji®.

2. Roznice kulturowe a mediacja

W przypadku komunikacji miedzykulturowej nastepuje spotkanie oséb, ktdre nalezg
do réznych kultur. Mirostawa Wawrzak-Chodaczek, za C. Dodd, wskazuje, ze ten rodzaj
komunikacji jest ,,procesem wymiany komunikatéw pomiedzy dwoma lub wiecej osobami,
w ktorych klimat komunikacji charakteryzuje sie réznicami kulturowymi wptywajacymi na
wynik interakcji”™*®. Autorka stwierdza, ze takie spotkanie to otwarty dialog, podstawa prze-
kraczania granic kulturowych, zbudowany na zrozumieniu i poszanowaniu godnosci dru-
giego czlowieka. Dialog ten stanowi pomost komunikacyjny pomiedzy dwoma réznymi
$wiatamil’.

Jednak w kontekscie prowadzenia mediacji, gdy strony wywodzg si¢ z réznych kultur,
mogg sie pojawi¢ trudnoéci w dialogu wynikajace z réznic kulturowych, na przyktad od-
miennego sposobu komunikacji, myslenia i zachowania, uznawanego systemu wartosci czy
tez podejscia do rozwigzywania konfliktéw. Z perspektywy sposobéw przekazywania wia-
domosci mozna, za Edwardem Hallem, wyr6zni¢ dwa odrebne style porozumiewania sie,
praktykowane w kulturach nisko- i wysokokontekstowych'®. W przypadku kultur nisko-
kontekstowych (Stany Zjednoczone, Kanada, Izrael, kraje Europy Pélnocnej) informacje
przekazywane sa w postaci jasno sprecyzowanych komunikatéw werbalnych. Opinie i pra-
gnienia wypowiadane sg wprost, rozméwcy daza do przekonania innych, aby zaakceptowali
ich punkt widzenia. Wysoko ceniona jest autoekspresja, jasny i elokwentny sposéb wypo-
wiadania sie oraz ptynnos¢ wypowiedzi. W kulturach wysokokontekstowych (kraje azjatyc-
kie i kraje Bliskiego Wschodu) szczegolne znaczenie ma harmonia relacji. Rozméwcy po-
stuguja sie czesto sygnatami niewerbalnymi, znacznie mniejsze znaczenie maja komunikaty
werbalne. Opinie wyraza si¢ nie wprost, pozwala si¢ odbiorcy dopelni¢ wypowiedz, unika
sie takze dostownego méwienia ,,nie”. Cenione s3 niejasne wypowiedzi i przemilczenia®.
Zatem juz samo zderzenie niskokontekstowego, bezposredniego stylu porozumiewania sie

4 P, Zamelski, Filozoficzno-prawne i aksjologiczne aspekty mediacji, [w:] Wokdt praktycznych i teoretycznych
aspektow mediacji, red. P. Malinowski, H. Duszka-Jakimko, A. Suchorska, Krakéw 2015, s. 40-41.

1> A. Dragon, Pozaformalne korzysci dla stron z uczestnictwa w mediacji, [w:] Sztuka skutecznego prowadzenia
mediacji i negocjacji. Zagadnienia psychologiczne i komunikacyjne, red. A. Binsztok, Wroclaw 2013, s. 15.

16 M. Wawrzak-Chodaczek, Czynniki regulujgce miedzykulturowg komunikacje interpersonalng, [w:] Komuni-
kacja spoleczna - negocjacje - edukacja. Perspektywa wielu kultur, red. Z. Necki, W.J. Maliszewski,
K. Czerwinski, Torun 2012, s. 17.

7 Ibidem.

'8 E.T. Hall, Poza kulturg, przel. E. Gozdziak, Warszawa 1984, s. 146-158.

!9 R.B. Adler, L.B. Rosenfeld, R.F. Proctor II, Relacje interpersonalne..., op. cit., s. 39-40.
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i stylu wysokokontekstowego niesie za sobg potencjalne trudnoéci w prowadzeniu dialogu.
Zadaniem mediatora jest wigc przede wszystkim skoordynowanie orientacji os6b komuni-
kujgcych sie w odmienny sposdb®.

Trudnosci w dialogu moga wynikaé takze z tego, ze rozmdéwcy pochodzg z kultur,
ktére nastawione s3 na inne wartosci, co odzwierciedla si¢ miedzy innymi w koncepciji jed-
nostki, postawie wobec rozdzialu wtadzy, meskosci i kobiecosci czy tez w sposobach roz-
wigzywania konfliktéw?*'. W kulturach nastawionych indywidualistycznie (Stany Zjedno-
czone, Kanada, Australia, Wielka Brytania) bardziej ceniona jest jednostka, samodzielnos¢,
indywidualne osiagniecia i inicjatywy. Czlowiek powinien troszczy¢ sie przede wszystkim
o siebie i swoja najblizsza rodzine. Z kolei w kulturach zorientowanych kolektywistycznie
(kraje azjatyckie, niektore kraje potudniowoamerykanskie) wartoécig jest dobro wlasnej
grupy. Czlowieka postrzega sie tutaj przede wszystkim jako cztonka grupy, o ktérej dobro
powinien si¢ troszczy¢ w pierwszej kolejnosci. W kulturach o tym nastawieniu cenione sa
takie warto$ci jak: obowiazek, podporzgdkowanie, tradycja, wiek, bezpieczenstwo zbiorowe,
status i hierarchia, w kulturach indywidualistycznych za$: autonomia, mlodo$¢, zmiana,
bezpieczenistwo jednostki i réwno$¢*. W tych kulturach odmienne jest takze podejécie do
sposobow rozwigzywania sporéw. W kulturach indywidualistycznych tolerowana jest nie-
jednomyélnoéé, w przypadku réznicy zdan wykorzystuje sie bezposrednie strategie ukierun-
kowane na rozwigzanie problemu. W przypadku spoteczenstw kolektywistycznych prefero-
wane jest podejécie niebezposrednie?.

W kontekscie trudnosci w dialogu warto takze zwrdci¢ uwage na rdznice w postawie
wobec wladzy, unikania niepewnosci i meskiej dominacji. Dystans wladzy obrazuje stopien
akceptacji przez cztonkéw danego spoleczenstwa nieréwnego rozdziatu wladzy. W spote-
czenstwach o malym dystansie wladzy (Austria, Dania, Izrael, Nowa Zelandia) minimali-
zuje sie roznice miedzy klasami spolecznymi. Dominuje przekonanie, ze wszyscy ludzie sg
jednakowo wartosciowi, bez wzgledu na dzielace ich réznice spoteczne, na przyktad w sta-
tusie materialnym czy poziomie wyksztalcenia. W krajach o duzym dystansie wtadzy (Fili-
piny, Meksyk, Wenezuela, Indie, Singapur) cenione jest przede wszystkim postuszenstwo
oraz szacunek wobec rodzicéw i innych autorytetéw, na przyklad nauczycieli czy przetozo-
nych. Istotna réznica, ktéra moze wpltywac na che¢ podjecia dialogu i poszukiwania rozwig-
zania, jest takze sposob unikania niepewnosci. W krajach o niskim poziomie unikania nie-
pewnosci (Singapur, Wielka Brytania, Dania, Szwecja, Hongkong, Stany Zjednoczone) od-
czuwa sie wzglednie mate obawy przed zmianami, akceptowane sg takze nietypowe
zachowania, nie oczekuje sie sztywnego przestrzegania ustalonych zasad, w przeciwienstwie
do krajow o wysokim stopniu unikania niepewnosci (Belgia, Grecja, Japonia, Portugalia),

2 Ch. Moore, Mediacje..., op. cit., s. 254-255, 270-272; A. Winiarska, Kwestie kulturowe w mediacji,
[w:] Mediacje. Teoria i praktyka, op. cit., s. 252-253.

2! G. Nordhelle, Mediacja..., op. cit., s. 341-368.

22 R.B. Adler, L.B. Rosenfeld, R.F. Proctor II, Relacje interpersonalne..., op. cit., s. 40-41; J. Mikulowski Pomorski,
Jak narody porozumiewajg si¢ ze sobg w komunikacji miedzykulturowej i komunikowaniu medialnym,
Krakow 2012, s. 406-408.

» R.B. Adler, L.B. Rosenfeld, R.F. Proctor 11, Relacje interpersonalne..., op. cit., s. 42.
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w ktérych nowa sytuacja wywoluje konsternacje. Istnieje tutaj zapotrzebowanie na jasno
zdefiniowane prawa i przepisy, a wigkszos¢ relacji spolecznych ksztattowana jest zgodnie
z przewidywalnym wzorcem. W kontekscie odmiennych styléw porozumiewania si¢ warto
takze zwrdci¢ uwage na kultury ,,meskie” i ,,zefiskie”, ktore wyrdznit Geert Hofstede. Pierw-
sze z nich kladg nacisk na osiagniecia (Japonia, Szwajcaria, Niemcy), drugie — na podtrzy-
manie relacji (kraje skandynawskie, Hiszpania, Francja). W kulturach meskich przyznaje si¢
mezczyznom i kobietom odrebne role, a role meskie majg przewage nad kobiecymi. W kul-
turach zorientowanych na podtrzymanie relacji nie ma $cistego podziatu zachowan przypi-
sanych do konkretnej ptci*.

Na réznice kulturowe mozna takze spojrze¢ z perspektywy miedzynarodowych kon-
taktéw ekonomicznych, co miewa duze znaczenie w przypadku rozwigzywania sporéw go-
spodarczych na drodze mediacji. Majac to na wzgledzie, warto zwrdci¢ uwage na wyroz-
nione przez Richarda R. Gestelanda kultury protransakcyjne, nastawione na wykonanie za-
dania, i propartnerskie, nastawione na relacje z ludZmi; kultury ceremonialne,
przestrzegajace obyczajow, tradycji i rytualéw, oraz nieceremonialne; kultury monochro-
niczne, postrzegajace czas i punktualno$¢ jako wartos¢, i polichromiczne, traktujace czas
swobodnie; kultury ekspresyjne, cechujace si¢ hatasliwym zachowaniem, ruchliwoscig i in-
tensywnym kontaktem wzrokowym, oraz powsciagliwe, wstrzemie¢zliwe w zachowaniu
i wypowiedzi®. Mediatorzy pracujacy w obszarze réznych kultur powinni zdawac sobie
sprawe z tych réznic, a przy ustalaniu opcji porozumienia proponowaé podejécia akcepto-
walne dla wszystkich stron?.

W dialogu 0s6b wywodzacych sie z réznych kultur jedna z barier w porozumieniu si¢
moze sie tez okazal przyjecie przez ktéregos z uczestnikéw postawy etnocentryzmu. Pro-
wadzi ona do postrzegania wlasnego systemu warto$ci jako lepszego, odrzucenia wartosci
cenionych przez inna grupe oraz do uprzedzen i stereotypowego postrzegania oséb pocho-
dzacych z innych kultur®. Takie podejécie utrudnia dialog stron podczas mediacji, gdyz juz
na wstepie zaktada brak otwarto$ci na drugiego czlowieka oraz uniemozliwia spojrzenie na
problem z perspektywy drugiej osoby.

Podsumowanie

Dialog stron jest jednym z najwazniejszych etapéw mediacji. Moze on by¢ jednak
utrudniony w sytuacji konfliktu oséb wywodzacych si¢ z réznych kultur. Aby dialog byt
konstruktywny, takze mediator powinien mie¢ wiedze dotyczacg wartosci, norm i kodéw

2 Tbidem, s. 42-45; ]. Mikutowski Pomorski, Jak narody..., op. cit., s. 408-414.

» M. Wawrzak-Chodaczek, Czynniki regulujgce..., op. cit., s. 19; R. Zenderowski, B. Koziniski, Réznice kulturowe
w biznesie, Warszawa 2012, s. 63-80.

% Ch. Moore, Mediacje..., op. cit., s. 297; G. Nordhelle, Mediacja..., op. cit., s. 342-368; A. Winiarska, Kwestie
kulturowe..., op. cit., s. 256-268.

¥ M. Wawrzak-Chodaczek, Czynniki regulujgce..., op. cit., s. 21; R.B. Adler, L.B. Rosenfeld, R.F. Proctor II,
Relacje interpersonalne..., op. cit., s. 56.
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komunikacyjnych obowigzujacych w danej kulturze oraz winien je wykorzystywaé w odpo-
wiedni sposéb w trakcie spotkania mediacyjnego. Szczegdlnego znaczenia nabierajg zatem
umiejetnosci komunikacyjne mediatora. Sposréd umiejetnosci wyréznionych przez Brenta
D. Rubena i Daniela J. Kealeya jako przydatne mediatorowi w sytuacji spotkania miedzy-
kulturowego Grethe Nordhelle szczegélnie podkresla: okazywanie szacunku bez jednocze-
snego osadzania osoby, ktéra prezentuje inny system wartosci; umiejetnos¢ bycia elastycz-
nym, czyli brak oceny tego, o czym mediator uslyszal, przy réwnoczesnej probie zrozumie-
nia systemu wartosci strony oraz tolerancji dla dwuznacznosci, ktéra wymaga, by mediator
nie probowat zrozumie¢ uczestnikéw mediacji przez pryzmat wlasnych do$wiadczen. Nie-
zwykle istotna jest takze empatia, pozwalajaca na spojrzenie na sytuacje z perspektywy roz-
mowcy*.

Na koniec warto podkregli¢, ze prowadzenie dialogu jest zawsze szansg na autentyczne
spotkanie z innym czlowiekiem, a oparcie go na zrozumieniu i szacunku wobec drugiej
strony oraz otwarciu na jej potrzeby pozwala osiggna¢ zasadniczy cel mediacji: samodzielnie
wypracowane i wzajemnie satysfakcjonujace obie strony porozumienie.

% G. Nordhelle, Mediacja..., op. cit., s. 321-326.
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Magda Urbanska
Warto$¢ dialogu - na przykladzie mediacji w Srodowisku miedzykulturowym

W procesie mediacji dialog stron jest jedna z najwazniejszych czesci. Dzieki prowadzonemu dia-
logowi, przy wsparciu niezaangazowanego w spor, bezstronnego i neutralnego mediatora, strony
moga spojrze¢ na konflikt z innej perspektywy i prébowaé rozwiazac go, a réwnocze$nie otworzy¢ sie
na potrzeby innej osoby. Aby to bylo mozliwe, dialog musi opiera¢ si¢ na szacunku wobec drugiego
czlowieka, uznaniu dla niego oraz postawie pozbawionej uprzedzen. Sednem dialogu stron jest bo-
wiem zrozumienie cudzego punktu widzenia. Dzigki dialogowi strony moga nie tylko rozwiaza¢ do-
razny konflikt, lecz rowniez utrzymac¢ lub poprawi¢ wzajemne relacje, co jest szczegdlnie wazne w me-
diacjach prowadzonych w sprawach rodzinnych czy gospodarczych. Dodatkowo mediacja prowa-
dzona w $rodowisku miedzykulturowym wymaga uwzglednienia réznic kulturowych, ktore
determinuja styl porozumiewania sie jednostek i sposéb rozwigzywania konfliktéw. Osoba prowa-
dzaca mediacje powinna zatem posiada¢ szerokie kompetencje kulturowe, w tym wrazliwo$¢ kultu-
rows, ktore moze wykorzysta¢ w trakcie spotkania mediacyjnego z osobami wywodzacymi si¢ z roz-
nych kultur. Dzigki wytworzeniu przez mediatora odpowiedniego klimatu porozumiewania sie,
uwzgledniajacego takze rdéznice kulturowe oraz sprzyjajacego konstruktywnemu dialogowi stron,
zwieksza sie szansa na uzyskanie podstawowego celu mediacji: zawarcia wzajemnie satysfakcjonuja-
cego porozumienia.

Slowa kluczowe: dialog, warto$¢ dialogu, mediacja, réznice kulturowe.

The value of dialogue at the example of mediation in a multicultural environment

In the process of mediation, dialogue between the parties is one of the major elements. Thanks
to dialogue carried out between the parties, with the support of an impartial and neutral mediator who
is not engaged in the conflict, the parties may view the conflict from another perspective and try to
solve it, opening to the needs of the other party at the same time. For that to be possible the dialogue
must be based on respect to other people, recognition for the other party and non-prejudiced ap-
proach. The essence of a dialogue between people is to understand the point of view of another person.
Thanks to the dialogue, the parties may not only solve the current conflict but also maintain and im-
prove mutual relations, which is particularly important in mediation related to family affairs or busi-
ness affairs. Additionally, mediation in a multicultural environment requires consideration of cultural
differences which determine the style of communication between people and the method of solving
conflicts. The mediator should, therefore, possess broad cultural competencies, including cultural sen-
sitivity, which may be used in a mediation meeting with people stemming out of various cultures.
Thanks to the adequate climate of understanding created by the mediator, taking into account such
cultural differences and contributing to a constructive dialogue between the parties, a chance for
achieving the basic goal of mediation — a mutually satisfactory agreement - is growing.

Keywords: dialogue, value of dialogue, mediation, cultural differences.

Translated by Biuro Thumaczen “Unia” Rzeszow
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SPOLECZNE WSPARCIE POLICJI W KSZTALTOWANIU LOKALNEGO
BEZPIECZENSTWA

Wprowadzenie

Do najwazniejszych obszaréw dziatania administracji kazdego panistwa nalezg troska
o bezpieczenstwo obywateli oraz porzadek publiczny. Administracja powinna podejmowa¢
dzialania ukierunkowane na wzrost poczucia bezpieczenstwa obywateli, jak i niwelujace za-
grozenia, ktére w gléwnej mierze majg wplyw na jako$¢ ich zycia. Rozwigzywanie proble-
mow, ktore nurtujg lokalng spoleczno$¢, a w konsekwencji wplywaja na poczucie bezpie-
czenstwa, nie jest zadaniem prostym. W pierwszej kolejnosci nalezy ustali¢, jakie problemy
spoteczne postrzegane sg przez lokalng spolecznos¢ jako te, ktére tworza stan zagrozenia,
a nastepnie poszuka¢ sposobdw ich rozwigzania.

Utrzymanie bezpieczenistwa i porzadku publicznego jest podstawowym warunkiem
sprawnego funkcjonowania panstwa. Definicje bezpieczenstwa publicznego zaproponowat
J. Widacki, stwierdzajac, ze przez ,bezpieczenstwo publiczne rozumie si¢ na ogét stan,
w ktérym nie s3 popelniane przestepstwa, a przez porzadek publiczny stan, w ktérym nie sa
popelniane wykroczenia™. B. Sprengel wskazuje, ze ,,bezpieczenistwo publiczne to stan gwa-
rantujacy niezakldcone i zgodne z wolg obywateli funkcjonowanie instytucji panstwowych,
samorzadowych i spotecznych oraz urzadzen publicznych, a takze bezpieczenstwo zycia,
zdrowia i mienia ludnosci w wyniku przestrzegania akceptowanego przez obywateli po-
rzadku prawnego™. S. Pieprzny dodaje: ,,bezpieczenistwo publiczne ksztatltowane jest przede
wszystkim przez dobre prawo, dobrze funkcjonujacg administracje publiczng i spoteczen-

»3

stwo™. Natomiast porzadek publiczny to ,faktycznie istniejacy uklad stosunkéw spotecz-

nych, uregulowanych przez zesp6t norm prawnych oraz innych spotecznie akceptowanych,

' J. Widacki, Konieczny drugi etap reformy policji, [w:] Bezpieczny obywatel - bezpieczne paristwo,
red. J. Widacki, J. Czapska, Lublin 1998, s. 167.

% B. Sprengel, Ustrdj organdw administracji bezpieczeristwa i porzgdku publicznego, Wloctawek 2004, s. 13.

* S. Pieprzny, Administracja bezpieczeistwa i porzgdku publicznego, Rzeszow 2008, s. 17.
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gwarantujacych niezaklécone i niekonfliktowe funkcjonowanie jednostek w spoteczen-
stwie”. Poziom bezpieczenstwa i porzadku publicznego warunkowany jest nie tylko do-
brym prawem, lecz réwniez odpowiednia organizacja i sprawnym funkcjonowaniem pod-
miotéw ktore zostaly powotane do ich zapewnienia.

Obecnie mozna stwierdzi¢, ze bezpieczenstwo staje si¢ potrzebg dominujacg, a wéréd
przyktadéw potwierdzajacych kluczowos¢ bezpieczenstwa nalezy wymieni¢ zamachy:
11 wrzes$nia 2001 roku w Nowym Jorku; 13 listopada 2015 roku w Paryzu; 22 lipca 2016
roku w Monachium; 19 grudnia 2016 roku w Berlinie. Poziom bezpieczenstwa i porzadku
publicznego determinowany jest wystepujacymi zagrozeniami. ,,Oceniajac wspotczesnie
zrodla zagrozen czlowieka, paradoksalnie uznaé nalezy, ze to wlasnie cztowiek jest aktualnie
najwiekszym zrodtem zagrozen dla innych ludzi™.

W zakresie poprawy bezpieczenistwa i porzadku publicznego powstaje wiele progra-
moéw, a kluczowym w tej kwestii byl rzadowy program ,,Razem bezpieczniej”, ktory miat
pobudzi¢ inicjatywe i zwiekszy¢ aktywno$¢ lokalnych spotecznosci. W Polsce nadal jednak
pokutuje swiadomos¢, ze to po stronie organdw $cigania i innych instytucji administracji
panstwowej lezy obowiazek inicjowania takich dzialan. Wazne, aby decyzja o podjeciu dzia-
tan profilaktycznych czy prewencyjnych rodzita sie¢ wéréd przedstawicieli spotecznosci lo-
kalnychS. Czesto préby wprowadzania programéw prewencyjnych policji w samorzadach
terytorialnych konczyly sie niepowodzeniem z powodu braku ich zrozumienia przez wtadze
samorzadowe. Przyczyna takiego stanu rzeczy byly: bierna postawa samorzadu; ignorancja
tej problematyki we wladzach; nieche¢ spoleczenstwa; przekonanie, ze prewencja krymi-
nalna to domena policji; brak wspotpracy na linii policja — samorzad terytorialny’.

W dzisiejszym $wiecie Zadna instytucja odpowiedzialna za bezpieczenstwo nie jest
w stanie prawidlowo funkcjonowaé bez spolecznego wsparcia, a najlepsze efekty w zapobie-
ganiu i zwalczaniu przestepczosci przynosi wspoéldziatanie spoteczenstwa z policjg. Spole-
czenstwo i policja wspolnie powinny zajmowac sie sprawami istotnymi z punktu widzenia
przeciwdzialania zagrozeniom czy poczucia bezpieczenstwa. Nalezy jednak podkresli,
ze widok dzielnicowego na naszym osiedlu czy klatce schodowej oraz proba nawigzania
przez niego kontaktu z mieszkanicami jest (wprawdzie coraz rzadziej) czym$ niezwyktym.
Dlatego bardzo istotna staje si¢ walka ze stereotypowym przekonaniem, ze finansowanie
policji przez podatnikéw jest réwnoznaczne z obowigzkiem zagwarantowania wlasciwego
poziomu bezpieczenstwa bez koniecznosci jakiegokolwiek zaangazowania ze strony samego
spoteczenstwa.

Polski system prawny zawiera szereg rozwigzan prawnych umozliwiajacych obywate-
lom aktywne wlaczenie si¢ w dzialania na rzecz bezpieczenstwa. Do najistotniejszych zali-
czamy: obrone konieczna, stan wyzszej koniecznosci, zatrzymanie obywatelskie, udzielenie

* A. Misiuk, Administracja bezpieczeristwa i porzgdku publicznego, Zagadnienia prawno-ustrojowe, Warszawa
2008, s. 18.

> S. Pieprzny, Administracja bezpieczefistwa..., op. cit., s. 36.

¢ T.Serafin, S. Parszowski, Bezpieczetistwo spolecznosci lokalnych. Programy prewencyjne w systemie bezpieczen-
stwa, Warszawa 2011, s. 259.

7 T. Cielecki, Realizacja przez policje strategii prewencyjnej w zwalczaniu przestgpczosci i innych patologii, Stupsk
1999, s. 55-56.
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doraznej pomocy policjantowi, obowiazek zawiadomienia organdw $cigania o popelnieniu
przestepstwa, obowiazek wspdtpracy Policji i Strazy Gminnej z organizacjami spotecznymi,
obowigzek wspotpracy samorzadéw lokalnych z organizacjami pozarzadowymi. Tu oczy-
wicie nalezy postawi¢ pytanie: czy jestesmy juz spoleczenstwem obywatelskim? Czy jednak
racje ma R. Dahrendorf, ktory twierdzi, ze w sze$¢ miesiecy mozna ustanowi¢ demokracje -
przeprowadzajac demokratyczne wybory, w szes¢ lat zbudowa¢ gospodarke rynkows -
wprowadzajac reformy ekonomiczne, a przez sze$¢dziesigt lat tworzy sie spoleczenstwo
obywatelskie? Nalezy zatem zastanowic sie, jaka forma wspotpracy na linii policja — obywa-
tel, ktorej cel stanowi poprawa bezpieczenstwa w spoleczno$ciach lokalnych, jest do zaak-
ceptowania przez polskie spoleczenistwo (trzeba przy tym oczywiscie pamietaé o przykrych
doswiadczeniach historycznych w tym zakresie)?

1. Krajowa mapa zagrozen jako narzedzie ksztaltowania bezpieczenstwa lokalnego

Obecnie w Polsce obserwujemy wyrazny zwrot policji ku spoleczenstwu. Zauwazy¢ to
mozemy w priorytetach Komendanta Gtéwnego Policji na lata 2016-2018, ktére zakltadajg
zwigkszenie efektywnosci dzialan policji na rzecz wzmocnienia wspélpracy ze spoleczen-
stwem oraz wzmocnienie dziatan prospolecznych w ramach wspétpracy policji z organiza-
¢jami pozarzagdowymi i stowarzyszeniami, a takze w zainaugurowanym 13 czerwca 2016
roku w Pruszkowie ogdlnopolskim programie ,,Krajowa Mapa Zagrozen Bezpieczenistwa
w Polsce”.

Mapa zagrozen opiera si¢ na informacjach skatalogowanych w trzech plaszczyznach:

Informacje gromadzone w policyjnych systemach informatycznych.
2. Informacje pozyskiwane od spoleczenistwa w trakcie:

— bezposrednich kontaktéw z obywatelami, z przedstawicielami samorzadu tery-
torialnego, organizacji pozarzadowych itp.;
— realizowanych debat spotecznych po$wieconych bezpieczenstwu publicznemu.

3. Informacje pozyskiwane od obywateli (internautéw) z wykorzystaniem platformy
wymiany informacji®.

O potrzebie stworzenia map, na ktérych znajduja si¢ informacje dotyczace przestep-
czoéci, mowil W. Bratton, ktéry 2 grudnia 1993 roku zostat przedstawiony przez burmistrza
R. Giulianiego jako nowy szef Policji Nowojorskiej. W. Bratton na zastepce do spraw stra-
tegii zwalczania przestepczosci powotal J. Maple’a, ktory polecit stworzy¢ w kazdej komen-
dzie mape z naniesionymi przestepstwami, na podstawie ktérych bedzie planowana dyslo-
kacja stuzb’. Szef Policji Nowojorskiej postanowil udowodni¢, ze teoria méwiaca o prze-
stepstwach jako skutku okre$lonej sytuacji spotecznej, na ktérg policja nie ma wplywu, jest

8 Krajowa Mapa Zagrozen Bezpieczenstwa, http://www.policja.pl/pol/mapa-zagrozen-bezpiecze/33880,dok html
[1.03.2017].

® W. Bratton, P. Knobler, Przefom. Jak szef Policji Nowojorskiej powstrzymal epidemie przestgpstw,
przet. A. Polkowski, Poznan 2000, s. 285.
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nieprawdziwa. Uwazal, ze policja moze mie¢ duzy wplyw na powstawanie i szerzenie si¢
postaw, ktdre sprzyjaja tamaniu prawa. Wskazywat zarazem, ze stworzenie odpowiedniej
struktury policji pozwoli na skuteczng walke z przestepczoscia i zwigkszy poczucie bezpie-
czefistwa mieszkancow.

Do charakterystycznych cech dziatania nowoczesnej policji zaliczamy: intensywne
rozwijanie réznych form wspélpracy ze spoleczenstwem, nastawienie na rozwigzywanie
konkretnych probleméw dotyczacych bezpieczenstwa oraz gromadzenie i przetwarzanie
informacji, ktére mogg postuzy¢ zapobieganiu i zwalczaniu przestepczoscit.

Wdrozenie Krajowej Mapy Zagrozen Bezpieczenstwa poprzedzone zostalo konsulta-
cjami spolecznymi organizowanymi przez policje. W okresie od 21 stycznia do 22 kwietnia
2016 roku zorganizowanych zostalo 11 990 konsultacji, w ktorych wzigto udziat 217 775
0s6b. Zainteresowanie debatami spolecznymi zaréwno ze strony policji, jak i spolecznosci
lokalnych $wiadczy o rozwoju spoleczenstwa obywatelskiego w naszym kraju.

Tabela 1. Konsultacje spoteczne Krajowej Mapy Zagrozen Bezpieczenstwa
przeprowadzone w 2016 roku

Wojewddztwo Liczba konsultacji Liczba uczestnikow
mazowieckie 2934 38219
pomorskie 813 14942
dolnoslaskie 789 13330
malopolskie 787 13 687
$laskie 677 18 501
kujawsko-pomorskie 647 14 807
zachodniopomorskie 610 11735
t6dzkie 606 14014
podlaskie 589 11436
wielkopolskie 587 11772
lubelskie 576 9499
podkarpackie 523 11434
lubuskie 503 5565
opolskie 486 7217
warminsko-mazurskie 434 9739
$wietokrzyskie 429 11878
Razem 11990 217775

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z Komendy Gtéwnej Policji.

Najwiecej konsultacji przeprowadzono na terenie wojewddztwa mazowieckiego -
2934 (24,47% wszystkich), pomorskiego — 813 (6,78%) i dolnoslaskiego - 789 (6,58%). Naj-

" N. Tilley: Modern approaches to policing: community, problem-oriented and intelligence-led policing,
[w:] Handbook of Policing, ed. T. Newburn, Cullompton - Portland 2008, s. 373 i nn.
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mniej konsultacji odbylo si¢ na terenie wojewddztwa swietokrzyskiego — 429 (3,57%), war-
minsko-mazurskiego — 434 (3,61%), opolskiego - 486 (4,05%), lubuskiego — 503 (4,19%)
oraz podkarpackiego - 523 (4,36%). Sposréd wszystkich konsultacji, jakie zostaly przepro-
wadzone na terenie naszego kraju, najmniejszg liczbe uczestnikéw odnotowano na terenie
wojewodztwa lubuskiego — 5 565 0s6b (2,55%), opolskiego — 7 217 0séb (3,31%) i lubel-
skiego — 9 499 0s6b (4,36%). Najwigkszg liczbe uczestnikéw podczas prowadzonych kon-
sultacji odnotowano na terenie wojewddztwa mazowieckiego — 38 219 oséb (17,55), $la-
skiego — 18 501 0s6b (8,49%) i pomorskiego — 14 942 osoby (6,86%).

Tabela 2. Liczba zgloszen naniesionych na Krajowa Mape Zagrozen Bezpie-
czenstwa

KWRISP | ogoten | P800t | Zilonis | Bowirtane [T gy
weryfikowane

Krakow 60103 30409 28 238 829 466 161
Katowice 54120 30 670 22 494 346 387 223
Wroclaw 46 616 28 958 17 099 128 304 127
Poznan 44 229 25525 18 078 201 312 113
Lodz 34 643 21435 12 745 89 282 92
KSP 28011 15282 12016 8 631 74
Bialystok 27 706 10 897 15 843 6 443 517
Gdansk 25 060 16 155 8354 198 281 73
Radom 22 818 12 605 9 369 347 144 353
Lublin 21685 11967 9376 8 265 69
Rzeszow 21179 13 591 7252 16 241 79
Bydgoszcz 20429 12 864 6721 157 577 110
Szczecin 18 329 10078 7997 69 149 36
Olsztyn 15 054 10 868 3851 63 181 91
Gorzow Wlkp. 13 466 6901 6336 7 185 37
Kielce 12 128 6 566 4 857 451 131 123
Opole 11 466 7138 4172 7 137 12

Razem 477 042 271 909 194 798 2930 4 055 2290

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z Komendy Gtéwnej Poligji.

W okresie od 14 wrze$nia 2016 roku do 8 wrzesnia 2017 roku na Krajowa Mape Za-
grozen Bezpieczenstwa naniesiono Iacznie 477 042 zgloszenia, z czego 271 909 zgloszen nie
zostato potwierdzonych (56,99%), a 197 728 (w tym 2930 - ze statusem wyeliminowane)
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zgloszen potwierdzilo sie (41,45%). Najwiecej zgloszeri na mape odnotowano na terenie gar-
nizonu malopolskiego (60 103, czyli 12,60%) i $laskiego (54 120, czyli 11,34%), a najmniej
na terenie garnizonu opolskiego (11 466 — 2,40%) i $wigtokrzyskiego (12128 - 2,54%).

Naniesienie zagrozenia nastepuje poprzez wskazanie na interaktywnej mapie jednej
spo$rdd 25 prezentowanych tam kategorii zagrozen. Sg to zagrozenia, ktére majg decydu-
jacy wplyw na poziom naszego poczucia bezpieczenstwa. Nalezg do nich: akty wandalizmu;
bezdomno$¢; dzikie kapieliska; dzikie wysypiska $mieci; ktusownictwo; miejsca grupowania
sie maloletnich; miejsca niebezpieczne na terenach wodnych; nielegalna wycinka drzew;
nielegalne rajdy samochodowe; nieprawidlowe oznakowanie drogi; nieprawidlowe parko-
wanie; niestrzezone przejécie przez tory; niestrzezony przejazd kolejowy; niewlasciwa infra-
struktura drogowa; niszczenie zieleni; poruszanie si¢ po terenach lesnych quadami; prze-
kraczanie dozwolonej predkosci; spozywanie alkoholu w miejscach niedozwolonych; uto-
niecia; spozywanie $rodkéw odurzajacych; wypalanie traw; zdarzenia drogowe z udzialem
zwierzat lesnych; znecanie si¢ nad zwierzetami; zla organizacja ruchu drogowego; zebrac-
two. Po otrzymaniu zgloszenia policja ma dwa dni na jego podjecie i pie¢ dni na weryfikacje
naniesionej informacji. W przypadku potwierdzenia informacja otrzymuje status ,,potwier-
dzone”, a funkcjonariusze z odpowiednich komoérek organizacyjnych policji podejmuja
dzialania ukierunkowane na usuniecie konkretnego zagrozenia. Cze$¢ sygnaléw dotycza-
cych zagrozen przekazywana jest rowniez do innych stuzb (na przyktad do strazy miejskiej
czy zarzadcy drég). Nalezy zaznaczy¢, ze mapa zagrozen nie stuzy do zglaszania zagrozen,
ktére wymagaja pilnych interwencji policji. W takich przypadkach nalezy korzysta¢ z nu-
merdw alarmowych.

Tabela 3. Najczesciej zgtaszane rodzaje zagrozen

. . Liczba zgloszenn | Liczba zgloszen Potwierdzone
Rodzaj zagrozenia i . L
ogblem potwierdzonych | (wyeliminowane)
Nieprawidlowe parkowanie 122 786 611 266
Przekraczanie dozwolonej predkosci 116 608 64278 349
Spozywanie alkoholu w miejscach niedozwolonych 105 574 36 450 931

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z Komendy Gtéwnej Poliji.

Najliczniej zaznaczanymi na mapie zagrozeniami sg: nieprawidlowe parkowanie -
122 786 zgloszen, przekraczanie dozwolonej predkosci — 116 608 zgloszen i spozywanie al-
koholu w miejscach niedozwolonych - 105 574 zgloszenia. Lacznie trzy najczesciej zgla-
szane zagrozenia stanowig 72,31% zgloszen naniesionych na Krajowa Mape Zagrozen Bez-
pieczenstwa.

W skali calego kraju procent zgloszen niepotwierdzonych (56,99%) uzasadnia posta-
wienie pytan, ktére wymagaja przeprowadzenia glebszej analizy. Czy jako spoleczenstwo
nie potrafimy odpowiedzialnie wlaczy¢ si¢ w dzialania zwigkszajace poziom oraz poczucie
bezpieczenstwa, pomimo udostepnienia ze strony stuzb odpowiedzialnych za ochrone bez-
pieczenistwa narzedzi, ktdre to umozliwiaja? Czy policja, jako stuzba odpowiedzialna -
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zgodnie z zapisami ustawowymi — za utrzymanie bezpieczenistwa i porzadku publicznego,
dostatecznie wstuchuje sie i podejmuje adekwatne dzialania wobec zgloszen naniesionych
przez spolecznosci lokalne na Krajowa Mape Zagrozen Bezpieczenstwa?

2. Zwrot policji ku spoleczenstwu

Wymiana informacji miedzy spoleczenstwem a policja wymagala przekroczenia pew-
nych barier mentalnych zaréwno przez spoleczenistwo, jak i przez samych funkcjonariuszy,
ktorych zachowania czesto byly nastepstwem poprzedniego systemu. Jak sie wydaje, obec-
nie obie strony zrozumialy, ze partnerstwo to najlepszy sposéb budowania bezpieczenstwa.
Mieszkanicy moga w sposob anonimowy zglasza¢ na interaktywnej stronie internetowej in-
formacje o wystepujacych w ich okolicy zagrozeniach, ktére wymagaja reakeji wlasciwych
stuzb. Takie dziatania sg charakterystyczne dla konsultacji, ktére wymienia si¢ jako jedng
z cech nierozerwalnie zlaczonych z community policing. A. Rzeplinski uwaza, ze ,,kazda jed-
nostka policji powinna wypracowaé polityke kontaktéw z mieszkaricami swego regionu
oraz plan wspotpracy z nimi i program informowania ich o swojej pracy. Policjanci ze stuzb
prewencji nie moga by¢ dla mieszkancow terenu swego dzialania anonimowi. Powinni by¢
im znani i budzi¢ zaufanie. Kontakty z mieszkancami nalezy budowa¢ w drodze dziatan
niezwigzanych z pracg dochodzeniowg™.

Mapa zagrozen wykorzystywana jest réwniez w analizie potrzeb przywracania czesci
zlikwidowanych posterunkéw policji. Jak wynika z danych Ministerstwa Spraw Wewnetrz-
nych i Administracji, w latach 2007-2015 zlikwidowanych zostato 418 z 817 posterunkéow
policji. W 2016 roku odtworzonych zostato 40 posterunkéw policji. Decentralizacje jedno-
stek policji z niezaleznym dowddztwem zaktada community policing, poniewaz w matych
jednostkach policjanci i mieszkancy szybciej moga nawigza¢ partnerskie kontakty, ktére
oparte s3 na wzajemnym zaufaniu. Latwiej rowniez dostosowac i ukierunkowac¢ posiadane
sity i $rodki na rozwiazanie problemu, ktéry nurtuje lokalng spotecznosc.

Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji opracowalo réwniez program
»Dzielnicowy blizej nas”, ktéry zaktada zwigkszenie liczby dzielnicowych oraz przesuniecie
codziennej pracy dzielnicowego blizej obywateli tak, aby mial on lepsze rozeznanie istot-
nych z punktu widzenia ,,zwyktego” obywatela zagrozen wystepujacych w podlegtym rejo-
nie stuzbowym. Komendant Gtéwny Policji podpisat 20 czerwca 2016 roku zarzadzenie,
zgodnie z ktéym dzielnicowi nie prowadza juz dochodzen i spraw o wykroczenia; dzieki
temu bedg mogli spedzac¢ wiecej czasu na obchodzie swojego rejonu. To réwniez wpisuje si¢
w zalozenia community policing: zgodnie z nim dzielnicowy powinien by¢ Iacznikiem mie-
dzy obywatelami a policjg, powinien pracowaé w jednym rejonie stuzbowym oraz mie¢
umiejetnosci komunikowania si¢ z obywatelami.

Jak zauwaza J. Czapska, ,,taki zwrot ku spoleczenstwu jest istota filozofii dzialania po-
licji zorientowanej na spotecznosci lokalne — community policing. Community policing jest

! A. Rzepliniski, Policjowanie w metropolii a prawa czlowieka, [w:] Prawo na ulicy. Podrecznik dla strazy i policji
miejskiej, red. B. Gruszczynska, Warszawa 2000, s. 17.
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skutecznie wprowadzone w zycie, jesli powoduje zmniejszenie przestepczosci i obaw przed
nig, poprawe jakosci zycia oraz wzrost zaufania do policji”'?. Strategia community policing
ma szanse powodzenia w spoleczenstwach, w ktérych stuzby odpowiedzialne za bezpieczen-
stwo i porzadek publiczny ciesza si¢ duzym zaufaniem spolecznym. W Polsce zaufanie do
policji deklaruje 65% ankietowanych®, natomiast 72% ankietowanych dobrze ocenia jej
dziatalno$¢™. Pomimo duzego zaufania spolecznego oraz deklarowanego poczucia bezpie-
czefistwa'® nasuwa sie pytanie: czy nasze spoleczefistwo jest gotowe do partycypowania
w dziataniach na rzecz bezpieczenstwa?

Community policing to ,idea trwalego zblizenia policji, instytucji rzagdowych i poza-
rzagdowych oraz spolecznosci lokalnej w celu tworzenia poczucia wspdlnego celu, ktérym
jest bezpieczenstwo oraz poprawa zycia obywateli”*®. Filozofia ta rozwinela si¢ w latach
sze$¢dziesiatych ubieglego wieku w USA, gdy amerykanska policja byta krytykowana przez
spoteczenstwo za niskg skutecznoé¢ i brutalno$¢ podejmowanych interwencji. Zaczeto
wowczas szukaé nowych idei, a najwazniejsza z nich brzmiata: ,,policja i spoteczenstwo lo-
kalne muszg wsp6lnie zapobiega¢ przestepczosci”?’. Oznaczalo to blizsze powigzanie policji
ze spolecznosciami lokalnymi.

R. Trojanowicz i B. Bucqueroux okreslaja community policing jako ,filozofie i strategie
organizacyjng, ktéra promuje nowe partnerstwo migdzy obywatelami i ich policja. Opiera
sie na obietnicy, ze jako$¢ zycia w lokalnej spotecznosci poprawi sie wowczas, gdy policja
z mieszkanicami bedg dziata¢ wspoélnie, aby identyfikowaé i rozwigzaé wedlug wspodlnie
ustalonej hierarchii waznosci takie problemy, jak przestepczo$é, narkotyki, strach przed
przestepczosécig”'®. Realizacja powyzszego zatozenia jest mozliwa dzieki ,,wspotpracy szesciu
podmiotéw: policji, lokalnej spotecznosci - od przecigtnego obywatela na ulicy po lokalnych
spotecznikéw, czlonkéw lokalnego samorzadu, lokalnych instytucji rzadowych, srodkéw
masowego przekazu, przedstawicieli biznesu oraz instytucji publicznych i organizacji poza-
rzadowych®. W strategii tej zaklada sie zmiane zasad dzialania policji z represyjnych na
proaktywne. Oznacza to ,,.zreorganizowanie sposobow pelnienia przez funkcjonariuszy po-
licji stuzby patrolowej na taki, ktéry utatwi wymiane informacji miedzy policja a spoteczno-
$cig lokalng”®.

Filozofia ta nie powinna by¢ utozsamiana tylko z dzielnicowym. Chociaz jest on nazy-
wany ,policjantem pierwszego kontaktu”, nie moze zosta¢ obarczony calym ci¢zarem

12 J. Czapska, Community policing w Polsce - mozliwosci i ograniczenia, [w:] Bezpieczeristwo lokalne. Spoteczny
kontekst prewenciji kryminalnej, red. J. Czapska, ]. Widacki, Warszawa 2000, s. 140.

13 CBOS, 7-14 stycznia 2016 r., N=1063.

4 CBOS, 8-15 wrze$nia 2016 r., N=981.

15 Z badan wynika, ze 62% ankietowanych nie obawia sie, by mogto pas¢ ofiarg przestepstwa, natomiast obawy
takie wskazuje 37% badanych. 45% ankietowanych obawia sie o bezpieczenistwo oséb najblizszych. CBOS,
12-19 marca 2016 r., N=1007.

' O.M. Willard, Community-oriented policing. A systemic approach to policing, New Jersey 1998, s. 51.

17 1.H. Skolnicki, D.H. Bayley, Community policing, [w:] Issues and Practices around the World, Washington
1988, s. 45.

18 J. Czapska, Community policing w Polsce..., op. cit., s. 141.

' Ibidem.

2 M. Leszczynski, A. Gumieniak, L. Owczarek, R. Mochocki, Bezpieczeristwo w wymiarze lokalnym, Warszawa
2013, s. 156.
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zmiany stosunkow policji ze spoleczefistwem. Strategia ta powinna by¢ stosowana przez
wszystkich policjantéw i nie jest to konkretne zadanie, jakie ma do wykonania policjant, ale
okreslony sposéb myslenia. Filozofii tej nie powinno si¢ utozsamia¢ tylko z dzielnicowym
nazywanym ,policjantem pierwszego kontaktu” oraz z pieszymi patrolami, mimo Ze za-
ktada ona widocznoé¢ i dostepno$¢ policjantéw. R. Trojanowicz i B. Bucqueroux stwier-
dzaja, ze ,lepiej bedzie dla calej policji, gdy wszyscy policjanci beda »uprawia¢ CP« przez
polowe czasu stuzby, niz gdy potowa policjantéw bedzie to robita przez caly czas™'.

Idea community policing daje szereg nowych mozliwosci, nadaje sie ,,do przeciwdzia-
tania i zapobiegania przestepczosci, jej kontroli, rozwigzywania w sposéb kreatywny pro-
blemdw, stanowi takze alternatywe dla srodkéw represyjnych. Dzieki temu pozwala zapew-
ni¢ spoleczenstwu (obywatelom) poczucie bezpieczenstwa. Zaspokojenie potrzeb obywateli
i odpowiedzialno$¢ przed spoteczenstwem stanowig podstawe budowania silniejszych
zwigzkdw z lokalng spotecznoscig™.

Elementami tej strategii sa:

— community partnership: dtugotrwala partnerska wspdtpraca policjanta z miesz-
kanicami, szkola, stowarzyszeniami, ko$ciotem, lokalnym biznesem, szpitalem i in-
nymi instytucjami. Relacje policjantéw z obywatelami powinny opiera¢ sie na oso-
bistym kontakcie oraz na zaufaniu, etyce, legalnoéci i odpowiedzialnoéci. Jedno
z fundamentalnych zatozen community policing zaklada, ze obywatele lepiej niz
policja s3 w stanie zrozumie¢ i zdiagnozowac potrzeby spotecznosci lokalnej w za-
kresie bezpieczenstwa;

— problem solving: wspdlne rozwiazywanie problemoéw przy wspotpracy policji z ad-
ministracja miasta. Policjanci sami nie s3 w stanie rozwigza¢ wigkszosci proble-
moéw zwigzanych z przestepczoscia, poniewaz jej przyczyny czesto leza poza ob-
szarem dziatania policji®.

Zalozenie, zgodnie z ktérym obywatele lepiej moga zrozumie¢ i zdiagnozowaé po-
trzebe bezpieczenstwa w swojej spotecznosci lokalnej oznacza, ze punkt ciezkosci w pracy
policji powinien by¢ przesuniety ze $cigania sprawcow przestepstw, ktore juz zostaly popet-
nione, na rzecz dzialan proaktywnych, czyli na poszukiwaniu niekorzystnych przyczyn da-
nego zjawiska i koncentracji na wyzwoleniu kontroli spolecznej, ktéra zmierza do ich elimi-
nagji. Priorytetowymi zadaniami policji powinny by¢ potrzeby oraz problemy obywateli.
W konsekwencji doprowadzi to do spadku przestepczosci, wzrostu wykrywalnosci prze-
stepstw, a takze wzrostu poczucia bezpieczenstwa.

Cechami konstytutywnymi community policing sa:

— konsultacje: polegaja na prowadzeniu systematycznych badan dotyczacych ocze-
kiwan i potrzeb mieszkancow w zakresie poprawy bezpieczenstwa oraz powigza-
nych z tym oczekiwan wobec policji;

! R. Trojanowicz, B. Bucqueroux, Community Policing. How to Get Started, Cincinnati 1984, s. 18.
2 ]. Czapska, . Wojcikiewicz, Policja w spoleczeristwie obywatelskim, Krakow 1999, s. 136.
2 T. Cielecki, Realizacja przez policje. .., op. cit.
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— adaptacja: rozumiana jako zmiana sposobu dowodzenia sitami i §rodkami, tak by
w malych jednostkach policji mozliwe bylo podjecie decyzji o przesuwaniu sit
i srodkéw w celu zaspokojenia potrzeb lokalnych spotecznosci;

— mobilizacja: zaangazowanie ludzi i instytucji spoza policji w rozwiazywanie pro-
blemdéw zwigzanych z zapewnieniem bezpieczenstwa;

— rozwigzywanie probleméw: eliminowanie wszelkich czynnikéw, ktore wywoluja
przestepczo$c i strach przed staniem si¢ ofiara przestepstwa, co skutkuje spadkiem
przestepczosci24.

Sceptycy strategii community policing wskazujg nastepujace stabe jej strony:

— strategia ta jest ,,miekka” wobec przestepczosci: skoro policjanci beda pracowali
w spolecznosci lokalnej z praworzadnymi obywatelami, to kto zatrzyma przestep-
cow?

— upolitycznienie pracy policji, a w konsekwencji wlaczanie si¢ policji w dzialania,
ktdre sg popierane przez lokalne wladze, ignorowanie za$ tych, ktore nie maja ta-
kiego poparcia;

— wszechwiedza policjantdw, ktéra moze zostaé wykorzystana przeciwko spoteczno-
$ci, dzieki ktorej zostata zdobyta®.

Uwagi koncowe

G. Kelling i J. Wilson za pomocg idei ,,wybitych szyb” tlumacza zwigzek pomiedzy
naruszaniem tadu a przestepczoscia; opieraja sie przy tym miedzy innymi na wynikach eks-
perymentu z patrolami pieszymi prowadzonego pod koniec lat siedemdziesigtych w Ne-
wark. Ich zdaniem najwigksze efekty w zwalczaniu przestepczosci mozna osiggna¢ dzieki
wlasciwej wspotpracy obywateli z policja, a takze poprzez wstawianie ,,wybitych szyb”. Jak
sami wskazujg, owa ,,wybita szyba” obrazuje, w jaki sposdb niekontrolowane zjawiska zwig-
zane z naruszaniem fadu i porzagdku mogg doprowadzi¢ do zaprzestania normalnego funk-
cjonowania stosunkéw spolecznych i zaistnienia najrézniejszych, niekontrolowanych dzia-
tan przestepczych; wéwczas nieukarany agresywny zebrak staje si¢ tak zwang pierwszg ,wy-
bitg szybg” . Juz w 1969 roku psycholog P. Zimbardo opisywal eksperymenty
potwierdzajace, Ze niepilnowana wlasnoé¢ z czasem sklania do jej rozkradania — nawet przez
osoby przestrzegajace dotad prawa. Przestepczo$¢ rozkwita w miejscach, w ktérych niepo-
zadane zachowania nie podlegajg jakiejkolwiek kontroli. Dlatego dziatania policji powinny
by¢ ukierunkowane na wyrobienie i wzmacnianie nieformalnych mechanizméw kontroli
funkcjonujacych w spoteczno$ciach lokalnych.

7. Czapska, ]. Wéjcikiewicz, Policja w spoleczenistwie. .., op. cit., s. 138-139.

» Tbidem, s. 156-157.

% G.L. Kelling, C.M. Coles, Wybite szyby. Jak zwalczy¢ przestgpczos¢ i przywréci¢ tad w najblizszym otoczeniu,
przel. B. Ludwiczak, Poznan 2000, s. 32-33.
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Wydaje sig, ze idea sir Roberta Peela, brzmiaca: ,,Policja to spolteczenstwo, a spoteczen-
stwo to policja”, staje si¢ w dzisiejszym $wiecie, w ktérym wydarzenia dnia codziennego co-
raz czedciej zagrazajg naszemu bezpieczenstwu, skuteczna recepta na bezpieczenstwo. Na-
lezy pamietal, ze bezpieczenstwo ,nie jest zjawiskiem stalym w swej tresci i formach, ale jest
nierozerwalnie zwigzane z okreslonymi innymi sytuacjami spolecznymi, jest zjawiskiem zy-

»27

wym, posiadajacym swa dynamike, podlegajacym cigglym zmianom”. Dlatego budowa
mostéw, a nie muréw, na rzecz wspolpracy policji ze spoleczenistwem w ramach filozofii
community policing — pomimo wskazanych powyzej stabych stron - wydaje sie dziataniem
gwarantujagcym poprawe oraz wzrost poczucia bezpieczenstwa; potwierdzeniem tego sg
kraje, ktore zdecydowaly si¢ na taki model pracy policji.

Organizowane debaty spoleczne oraz wymiana informacji za posrednictwem Krajowej
Mapy Zagrozen Bezpieczenstwa to dziatanie budujace $wiadomo$¢ spoteczng w zakresie
odpowiedzialnosci za stan bezpieczenstwa w spotecznosciach lokalnych. W konsekwencji
powinno to doprowadzi¢ do stworzenia trwalego partnerstwa na rzecz bezpieczenstwa
umozliwiajacego lokalizacje, identyfikacje i eliminacje czynnikéw kryminogennych, zanim
nastapi ich eskalagcja.

Z liczby zgloszen naniesionych na Krajowa Mape Zagrozen Bezpieczenistwa, ze taka
forma wspoétpracy na linii policja — obywatel w zakresie ochrony bezpieczenstwa i porzadku
publicznego si¢ sprawdza. Dowodem jest fakt, Ze coraz wigcej zgloszen naniesionych na
mape zostaje potwierdzonych przez policje. Wedlug danych z 17 marca 2017 roku
skala zgloszen potwierdzonych wynosila 34,24%, natomiast wedlug stanu z 8 wrzesnia
2017 roku - 41,45%. Tylko dzieki zgtoszeniom naniesionym na mape policjanci zdiagnozo-
wali 197 728 zagrozen nurtujacych lokalng spotecznos¢, a przez podjecie dalszych dzialan
zmierzajacych do ich usunigcia przyczynili si¢ nie tylko do poprawy poczucia i poziomu,
lecz takze do utwierdzenia u lokalnej spolecznosci przekonania co do jej realnego wplywu
na bezpieczenistwo w miejscu zamieszkania.
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Spoteczne wsparcie policji w ksztaltowaniu lokalnego bezpieczenstwa

Artykul porusza problem zapobiegania przestepczo$ci w wymiarze lokalnym przy wykorzysta-
niu filozofii community policing, opierajacej si¢ na partnerstwie policji, jako stuzby odpowiedzialnej za
ochrong bezpieczenstwa i porzadku publicznego, z lokalng spotecznoscia. Obecnie w Polsce mozna
zauwazy¢ wyrazny zwrot policji ku spoleczenstwu, wynikajacy z dostrzegania jego znaczenia w zapo-
bieganiu i zwalczaniu przestepczoéci. Przykladem jest interaktywne narzedzie w postaci Krajowej
Mapy Zagrozen Bezpieczefistwa; mieszkancy moga tu zgtasza¢ anonimowo informacje o wystepuja-
cych w ich okolicy zagrozeniach, ktére wymagajacych reakeji wlasciwych stuzb. Istotny element sta-
nowi réwniez radykalna zmiana koncepcji pracy dzielnicowego, polegajaca na uczynieniu go osobg
blizsza obywatelom.

Slowa kluczowe: community policing, spoleczno$¢ lokalna, bezpieczenistwo publiczne.

Police social support in forming the local security

The article touches on the issue of local crime prevention with the use of community policing
philosophy according to which the police is responsible for protecting the society and the public order
cooperating with local community. At present, Polish Police has noticed the importance of society in
preventing and fighting crime. The example is a National Safety Risk Map interactive tool where in-
habitants can anonymously report information about threats appearing in their neighbourhood forc-
ing appropriate service to react as also radical change of a constable’s work by bringing it closer to
citizens.

Keywords: community policing, local community, public security
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PAULA RICOEURA METODA INTERPRETAC]I

Wprowadzenie

»Zawsze dostrzegano pokrewienstwo filozofii z religig, literatura i poezjg. Wewnetrzny
stosunek do zagadki $wiata i zycia wspdlny jest wszystkim trzem. I tak oto nazwy »filozofia«
i »filozoficzny«, badz spokrewnione z nimi okreslenia, zostaty takze przeniesione na zjawi-
ska duchowe z dziedziny religijnej, jak tez na podobne zjawiska w zakresie doswiadczenia
zyciowego, sposobu kierowania zyciem, na dziatalno$¢ pisarska i poezje™.

Paul Ricoeur (1913-2005), jeden z najwybitniejszych filozoféw drugiej potowy
XX wieku, byt przedstawicielem tak zwanej hermeneutyki filozoficznej, cho¢ sam wolat uzy-
wac okreslenia hermeneutyka refleksyjna. Jesli dotychczas méwiono badz pisano o herme-
neutyce, taczono jg z takimi myslicielami jak Schleiermacher, Dilthey, Heidegger, Jaspers
czy wspolczesny Ricoerowi Gadamer. Najwiekszy wplyw na Ricoeura, jego sposob myslenia
i postrzegania rzeczywisto$ci, wywarli trzej ostatni, cho¢ nalezatoby jeszcze wymieni¢ Hus-
serla, ktéry sam nie uwazal si¢ za reprezentanta hermeneutyki.

Do dzis, mimo wielu przekladéw na jezyk polski, Ricoeur jest szerzej nieznany pol-
skiemu czytelnikowi. W uniwersytetach, a zwlaszcza w instytutach filozofii, nie omawia si¢
jego prac albo czyni sie to w sposdb dalece niewystarczajacy. Jego wklad w rozwdj wspot-
czesnej hermeneutyki jest niezaprzeczalny, dlatego nie powinno sie pomija¢ milczeniem
jego oryginalnego dorobku. Wspomniana w tytule problematyka stanowi tylko cze$¢ her-
meneutyki Ricoeura. Niniejszy artykul na celu czesciowe wypelnienie luki w polskiej litera-
turze przedmiotu, nie roéci sobie jednak pretensji do uczynienia tego w sposob wyczerpu-
jacy.

Ricoeur swoja koncepcje opracowywal i precyzowal przez wiele lat. Robil to w dialogu
i w konfrontacji z pogladami innych myslicieli. Nie bez znaczenia w wyborze przedmiotu
refleksji bylo obecne w publicznym dyskursie doswiadczenie pierwszej i drugiej wojny $wia-

' 'W. Dilthey, O istocie filozofii, przel. E. Paczkowska-Lagowska, Warszawa 1988, s. 4.
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towej. Niespotykane okrucienstwo i §mier¢ miliondw istnien postawilo jako gtéwny przed-
miot filozoficznej refleksji egzystencje czlowieka i jego moralng kondycje. Gabriel Marcel
i Karl Jaspers (1947 rok) to ksigzka, w ktérej Ricoeur zawart i zestawil punkt po punkcie
filozofie obydwu filozoféw. Wiernie referujac i konfrontujac ich poglady, nie rezygnowat
z wlasnego osadu i staral sie w dialogu tych dwoch filozofii zajmowaé pozycje trzeciej sity.
O ile Marcel ze swoim egzystencjalizmem stawal w opozycji do pozytywizmu, panlogizmu
Hegla czy choc¢by racjonalizmu Kartezjusza, o tyle Jaspers, méwiac o egzystencji cztowieka,
wychodzit od tego, co napisali Kierkegaard i Nietzsche. Przywolanie pogladéw tych mysli-
cieli postuzylo Ricoerowi do nakreslenia wlasnej topografii poje¢ i obszaréw badan, ktore
w pdzniejszym okresie staly sie jego znakiem firmowym. Nie jest tez zadng tajemnicg,
ze duze zainteresowania okazywal fenomenologii Husserla, czemu dal wyraz w wielu arty-
kutach, w ktérych odnosil sie wprost do jego filozofii®. Nie sposéb w tym miejscu zreferowaé
szczegblowo zakresu tych intelektualnych konfrontacji, mozemy jedynie skonstatowad,
ze wszystkie te poszukiwania i rozwazania prowadzily Ricoeura w kierunku hermeneutyki,
ktora dawata mu najwieksze mozliwosci refleksji nad egzystencja czlowieka.

Proponowana przez niego metoda hermeneutyczna miata stuzy¢ rozwiklaniu zagadki
czlowieka, ktéra w wymiarze religijnym (Ricoeur byt wierzacym i praktykujacym chrzesci-
janinem) wigze si¢ z jego upadkiem i pograzeniem w zlu, a zto bylo ekstremalnym do$wiad-
czeniem miliondéw ludzi pierwszej polowy XX wieku. W tym kontekscie Ricoeurowi cho-
dzito nie tyle o interpretacje zla jawigcego si¢ w symbolach zmazy, grzechu czy winy, co
wskazanie drog odkupienia, a tym samym przezwyci¢zenia zla tu i teraz. Tak wigc zajecie
sie przez niego problemem interpretacji nie jest celem samym w sobie, lecz stuzy czemus,
co prowadzi do wyjasnienia egzystencjalnej kondycji czlowieka i wskazania mozliwych me-
tod rozwikltania najwiekszej tajemnicy zycia.

Ricoeur uwazal, podobnie jak wymienieni mysliciele, ze trudna do pomyslenia jest sy-
tuacja, w ktdrej wszystkie stowa mialtyby $cisle okreslong konotacje znaczeniowa. Gdyby
jednak tak byto, nigdy nie pojawiltby sie problem z dotarciem do tego, co si¢ kryje za takimi
formutami jak ,,Co si¢ wydarzylo?”, ,,Co zostalo powiedziane?”, ,,Jak bylo naprawde?” i po-
dobnymi. Jezyk jest jednak czyms$ wiecej niz jedynie narzedziem przekazu informacji, nie
tylko moéwi o $wiecie, lecz takze go projektuje i wspoltworzy. Tak wiec znaczenia i sensy
stow (zdan) s czymS in statu vitae: stowa zachowujg ten sam ksztalt, ale wchtaniajg (przyj-
mujg) nowe sensy i znaczenia®. Nie bez wplywu na takie podejscie i rozumienie przedmiotu
badan przez Ricoeura miat Gottlob Frege, ktory zajmowat si¢ sensem (niem. Sinn) i odnie-
sieniem (niem. Bedeutung). Swdj nie do konca rozpoznany udzial méogt mie¢ Ludwig
Wittgenstein, ktdry napisal: ,, Tego, jak stowo funkcjonuje, nie da sie zgadng¢. Trzeba przyj-
rzec si¢ jego zastosowaniu i z tego si¢ uczy¢. Cala jednak trudnosé¢ polega na tym, by wyzby¢
sie przesadu, ktory nauce tej stoi na przeszkodzie. A nie jest to gltupi przesad™.

2 P. Ricoeur, Etudes sur les “Meéditations Cartesiennes” de Husserl, ,Révue de Metaphisique et de Morale” 1951,
nr 54, s. 357-394.

* R. Strzelecki, Hermeneutyczna koncepcja znaczenia. Gadamer i Lipps, ,,Studia Filozoficzne” 1980, nr 4, s. 218.

* L. Wittgenstein, Dociekania filozoficzne, przet. B. Wolniewicz, Warszawa 2000, s. 157.
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Interpretacja, poprzez nalozone na siebie warstwy znaczen, ma dotrze¢ do tego wla-
$ciwego, ktdre z jednej strony ukaze zakorzenienie terazniejszosci czlowieka w tym, co ja
poprzedza i konstytuuje, z drugiej natomiast pozwoli zagospodarowywac i formowac przy-
sztosé.

Tak rozumiana interpretacja stara sie dotrze¢ mozliwie do catej prawdy o cztowieku.
Jaka to bedzie prawda i jaka bedzie jej warto$¢, zalezy od drogi (metody), na ktérej bedziemy
jej poszukiwac. ,Prawda jest personalna — jak pisze Tischner — prawda jest sposobem bycia
konkretnego czlowieka, o ile czlowiek wybiera swe wlasne bycie-w-prawdzie [...]. Wybiera-
jac sposdb bycia w prawdzie, cztowiek nie wybiera zadnej konkretnej prawdy, wybiera jed-
nak co$, co z kazda prawda jest $ciéle zwigzane, wybiera godnos¢. Prawda jest wartoécig je-
dyna w swoim rodzaju. Wybierajac bycie w prawdzie, cztowiek wybiera wartos¢ i w wyborze
tym odzyskuje godnos$¢™. Chodzi wiec tylko i az o prawde, ktdra pozwolitaby ustawié egzy-
stencje czlowieka we wlasciwej perspektywie.

Model interpretacji stanowi zwienczenie Ricoeurowskich rozwazan o metodzie her-
meneutycznej. Wydaje sie, ze bez narazenia si¢ na niezrozumienie mozna jg przedstawi¢,
pomijajac szczegotowe rozwazania dotyczace jezyka (langue), mowy (parole), znaku (signe),
znaczenia (signifiance) i symbolu czy tez drobiazgowego analizowania poznawczych funkeji
metafory.

W pierwszej kolejnosci postaramy sie odpowiedzie¢ na pytanie, czym jest wedlug
Ricoeura interpretacja, nastepnie przedstawimy jej aspekt wewnetrzny i zewnetrzny; zaj-
miemy si¢ réwniez tym, co powinno stanowi¢ jej przedmiot, by wreszcie odnie$¢ to
wszystko do wyrazonej na poczatku mysli Diltheya, ktorego propozycje Ricoeur podejmuje
i przetwarza.

1. Pojecie interpretacji

1.1. Kontekst

Interpretacje nalezy umiesci¢ w kontekscie Ricoeurowskich dociekan hermeneutycz-
nych, ktére sg probg ustalenia regul interpretacyjnych dla pisanych dokumentéw kultury.
Kiedy jednak méwimy o pisanych dokumentach, pojawia sie to, co mozna okresli¢ proble-
mem tekstu®. Dla Ricoeura tekst jawi si¢ jako konkretny ksztalt wypowiedzi w postaci zywej
mowy albo w postaci pisma. W pierwszym przypadku mamy do czynienia z przemijajacym
zdarzeniem, w drugim za$ z probg utrwalenia tego, co jest ulotne. Im wigkszy dystans cza-
sowy miedzy zdarzeniem (mowa) i utrwaleniem go w pismie a podmiotem odczytujacym
zapis, tym wigksza potrzeba opracowania metody interpretacji. Wypowiedz (discours) zaw-
sze odnosi si¢ do wspélnej interlokutorom sytuacji i wskazywanie na tym poziomie znacze-
nia wypowiedzi dokonuje si¢ przez zaimki osobowe, okoliczniki czasu i miejsca, a takze czas

> ]. Tischner, Nadzieja szukajgca prawdy, [w:] H.-G. Gadamer i in., Czlowiek w nauce wspélczesnej: rozmowy
w Castelgandolfo, przel. B. Baran i in., Paris 1988, s. 107.
¢ P. Ricoeur, Jezyk, tekst, interpretacja, przel. K. Rosner, P. Graff, Warszawa 1989, s. 96-126.
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gramatyczny. Takiej ostensji nie zawiera i nie moze zawierac tekst pisany, gdyz sytuacja au-
tora i sytuacja czytelnika sg rézne. Oznacza to jednak, ze taki tekst nie ma referencji. Wypo-
wiedz pisana ze wzgledu na dysocjacj¢ intencji autora i znaczenia jest wolna od ograniczen
wynikajacych z odniesienia ostensywnego. Wobec tego taki tekst nie ukazuje juz okreslonej
sytuacji, lecz pewne odniesienia pozasytuacyjne, ktére w rozumieniu Ricoeura s3 pewnymi
mozliwymi aktualizacjami zwigzanymi z ,,przezywaniem” przez czytelnika tekstu. Tekst jest
tu projekcja $wiata, ktory nie jest juz $wiatem sytuacyjnym ograniczonym punktami osten-
sywnymi, tylko $wiatem-w-ogoéle. W pismie manifestuje si¢ duchowos¢ wypowiedzi, pismo
bowiem ukazuje nowy wymiar ludzkiego bycia-w-$wiecie. W zwigzku z tym zrozumienie
tekstu jest réwnoznaczne z ukazaniem nie tyle sytuacji autora, ile raczej naszej wlasnej sy-
tuacji. Chodzi o interpolacje wszystkich znaczen naszej sytuacji w $wiat projektowany przez
tekst’, w ktérym nie ma juz zastosowania sytuacja dialogowa (mowa). Adresat nie jest znany
autorowi, publiczno$¢ tworzy si¢ sama. Podobnie te sprawy przedstawia i wyjasnia wspét-
czesne jezykoznawstwo.

Istotne w rozwazaniach nad regutami interpretacyjnymi jest siegniecie przez Ricoeura
do Diltheyowskiego rozréznienia Auslegung — Verstehen, ktore stanowi subtelng dystynkcje
tego, co si¢ miesci w tacinskim okresleniu ,interpretator”. Auslegung to egzegeza bioraca
pod uwage ograniczong liczbe znakéw, ktére sg utrwalone przez pismo oraz dokumenty
i zabytki kultury utrwalone w analogiczny sposob. Tekstem w tym przypadku byloby takze
to wszystko, na czym dzialanie ludzkie wywiera jaki$ niezatarty $lad, przy czym dzialanie
jest tu analogiczne do aktu mowy i ma podobna strukture. Verstehen jest rozumieniem (poj-
mowaniem) odnoszacym sie do znaczenia tekstu, w oparciu o ktéry dany podmiot co$ sadzi
lub moze co$ uczynié¢. Wazne wydaje si¢ takze zwrdcenie uwagi na dychotomie Verstehen -
Erkliren (wyjasnianie); wiaze si¢ ona z tym, co Dilthey widzial w dychotomii miedzy nau-
kami humanistycznymi (Geisteswissenschaften) a naukami przyrodniczymi.

Czymze jest interpretacja w rozumieniu Ricoeura? Wychodzi on w swoich rozwaza-
niach od tradycyjnego ujecia, w ktérym zauwaza dwa podejécia: zbyt waskie i zbyt szerokie.
Pierwsze jest charakterystyczne dla wszystkiego, co na temat interpretacji sadzi Arystoteles
w dziele Peri hermeneias (O wyrazaniu sig). Interpretowac to tyle, co ,,méwi¢ co$ o czyms...
w pelnym i mocnym sensie wyrazu™. Arystotelesowska interpretacja za przedmiot badania
przyjmuje znaczenie wypowiedzi (znaczenie stowa, nazwy, zdania), nie za§ samo znaczenie.
Zajmuje si¢ takimi wypowiedziami, ktére przybieraja posta¢ zdania oznajmujacego, a wiec
opisujgcego co$. Opis jest mozliwy tylko dzieki jednoksztaltno$ci sensu (lunivocité du sens),
ktory jest takze warunkiem komunikowania si¢. Ricoeur zauwaza, ze takie postawienie pro-
blemu przez Arystotelesa zwigzane jest z jego opozycja wobec ekwiwokacji sensu (I'equivo-
cité du sens) u sofistow oraz jednoksztaltnoéci, ktéra wystepowala u eleatéw. Bledy tych
ostatnich wynikaly z tego, ze nie zauwazali, Ze byt jawi si¢ wielorako w réznych kategoriach

7 Znakomitg okazje do takiej interpolacji daje $wiat konstruowany i podawany przez Biblie.

8 Arystoteles, Hermeneutyka, przel. K. Le$niak, [w:] Arystoteles, Dzieta wszystkie, t. 1, przel. K. Leéniak,
Warszawa 1990, s. 70-71; P. Ricoeur, Interpretacja a refleksja — konflikt hermeneutyczny, przel. S. Cichowicz,
»Studia Filozoficzne” 1986, nr 9, s. 139.
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(sensach), takich jak substancja, jakos¢, ilos¢, czas, przestrzen. Tak wiec interpretacja w sen-
sie ,,zbyt waskim” bylaby opisem rzeczywistosci w okreslonych znaczeniach (kategoriach);
nie ma tu tego, co mozna by okresli¢ interpretacja znaczen o wielorakim (multivoque) sen-
sie.

Podejscie okredlane przez Ricoeura mianem ,,zbyt szerokiego” wydaje sie blizsze for-
mulowanej przez niego metodzie hermeneutycznej, cho¢ nie jest w pelni takim, o jakie mu
chodzi. Szerokie pojecie interpretacji wywodzi sie z tradycji egzegezy biblijnej, w ktorej in-
terpretacja stanowita nauke o prawidlach egzegezy konkretnego tekstu Pisma Swietego. Za
sedno tej hermeneutyki Ricoeur uznat tak zwany poczwoérny sens (literalny, historyczny,
moralny i alegoryczny), ktdry przyczynit si¢ do jej rozwoju’. Jednak mimo wielu zastug eg-
zegeza pociaga za sobg pewne ograniczenia, wynikajace z powigzania Biblii z autorytetem
eklezjastycznym. Egzegeta musi przy interpretacji oprocz prawidet wypracowanych przez
hermeneutyke uwzglednia¢ to, co ma do powiedzenia autorytet jego wspolnoty koscielnej.
Mimo tych ograniczen przedmiot interpretacji stanowig tu znaczenia o sensie wielorakim,
mozliwosci egzegety w badaniach nad znaczeniem sg o wiele wigksze niz w przypadku her-
meneutyki proponowanej przez Arystotelesa.

Ricoeur poszukuje takiego ujecia interpretacji, ktore datoby mu wieksze pole dziatania
niz wymienione wyzej propozycje: jest jednak $wiadom, zZe ,nie istnieje hermeneutyka
ogolna, tzn. ogdlna teoria interpretacji, ogélny kanon egzegezy, istnieja tylko odrebne i prze-

ciwstawne teorie hermeneutyczne™"

. W tym przypadku oznaczaloby to, Ze na interpreto-
wang rzeczywisto$¢ nie mozna spojrze¢ cato$ciowo i nie mozna uchwyci¢ prawdy o niej;
mozna jg zobaczy¢ tylko pod jakim$ katem, ze $cisle okreslonej perspektywy. Obraz szerszy
i pelniejszy moze powstaé przy zalozeniu komplementarnosci perspektyw hermeneutycz-
nych. Caly problem interpretacji Ricoeur przedstawia na tle symbolu, zwlaszcza na tle sym-
boliki zta, ktora jest punktem odniesienia dla konstruowanej przez niego metody hermene-
utycznej. Nalezy sadzié, ze do zagadnienia interpretacji Ricoeur podchodzi z dwéch stron,

czyli stara sie jg opisaé w dwdch komplementarnych wzgledem siebie stanowiskach:

— interpretacja jako restauracja sensu (odnowienie sensu);
— interpretacja jako demistyfikacja (zdzieranie masek).

Uwzgledniajac wszystko, co zostalo powiedziane na temat tekstu, nalezy doda¢, ze eg-
zegeza jest punktem wyjscia do takiego jego pojecia, w ktérym przedmiotem interpretacji
nie bedzie juz samo pismo w sensie zapisanych wyrazéw i zdan, lecz to wszystko, co sui
modo jest odci$nieciem jakiego$ sladu. Duzy wptyw na rozszerzenie pojecia tekstu wywarto
$redniowiecze ze swojg koncepcja interpretationis natura, a takze renesans, ktory przejal te
koncepcje, oraz Freud, ktéry poréwnywat prace psychoanalityka do pracy ttumacza podda-

° Ibidem, s. 140.
19 P. Ricoeur, Hermeneutyka symboli a refleksja filozoficzna II, przel. H. Bortnowska, [w:] P. Ricoeur, Egzystencja
i hermeneutyka. Rozprawy o metodzie, przet. S. Cichowicz, E. Bienkowska i in., Warszawa 1986, s. 107.
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jacego marzenia senne przektadowi na jezyk powszechnie zrozumialy; dla Freuda zrozu-
mie¢ cos to tyle, co dokona¢ wlasciwego podstawienia'! . Uprzedzajac ostatecznie konkluzje
Ricoeurowskich rozwazan, mozna stwierdzi¢, ze interpretacja powinna by¢ $cisle zwigzana
z przedmiotem interpretacji, a wiec z tym, czego dotyka i co przeksztalca w procesie przy-
blizania podmiotowi interpretacji.

1.2. Restauracja sensu

Ten aspekt interpretacji odnosi si¢ do szeroko rozumianego symbolu, cho¢ Ricoeur
przedstawia owg problematyke na gruncie symboliki zta, nawigzujac do tego, co najogdlniej
mozna okresli¢ fenomenologia religii. Wszystko, co wyplywa z fenomenologicznego podej-
$cia, jest przeciwienstwem stanowiska, ktére zaklada redukeje, utracenie poznawanej rze-
czywistoéci (demistyfikacja sensu). Fenomenologia stara sie da¢ opis bezstronny. Przeci-
wienstwo tych dwdch stanowisk nie oznacza wykluczania sie, lecz odmiennos¢ podejscia do
badanej rzeczywistosci.

»1roska o przedmiot przejawiala si¢ u nas w poddawaniu sie¢ ruchowi prowadzacemu
sens od znaczenia dostownego (plama, skazenie) do czego$, co daje si¢ uchwyci¢ w strefie
sacrum. Uogo6lniajac, powiemy, ze tematem fenomenologii religii jest co$§ domniemywa-
nego w czynnosciach obrzedowych, w stowie mitycznym, w wierzeniach lub mistycznych
doznaniach; jej zadaniem jest wyluskanie owego przedmiotu z najrozmaitszych intencji,
ktore znajdujemy w zachowaniach, w stowach, w emocjach”'?. Ricoeur zdaje sobie sprawe,
ze metoda fenomenologiczna niesie za sobg wiele mozliwosci poznawczych, nie pozwala
jednak odpowiedzie¢ na pytanie, czy sacrum, ktore stanowi przedmiot opisu, jest bytem re-
alnym 1i istniejacym niezaleznie od naszej $wiadomosci. Metoda ta nie daje tego, na czym
Ricoeurowi najbardziej zalezy, a mianowicie spojrzenia na badany przedmiot niejako od
$rodka, przy uwzglednieniu szczeg6lnego zwiazku podmiot — przedmiot®. Takie podejécie
zwigzane jest dla niego, jako wierzacego i praktykujacego chrzescijanina, z przetamaniem
opozyciji religia — wiara na korzys$¢ ostatniego cztonu. Ricoeur chce wytuskac i rozwing¢ ro-
zumng wiare, ktéra przeniknie czysto intencjonalng analize symbolizméw religijnych. Ka-
talizatorem tej zmiany ma by¢ ateizm, ktorego rola jest tu czysto instrumentalna. Interpre-
tacja ma przej$¢ droge od religii poprzez ateizm do wiary odstaniajgcej pelny wymiar sym-
boliki religijnej. Interpretacja ma na wiare nakierowac, otworzy¢ przez negacje.

Wykorzystana przez Ricoeura fenomenologia religii méwi o prawdziwosci symboli
nie tylko w sensie wypelniania intencji znaczacej, lecz chce réwniez dotyczy¢ tego, co okresla
sie prawdziwoscia w sensie logicznym. Symbole sg zwigzane w podwojny sposob, rézny jed-
nak od dowolnosci znakéw technicznych: z jednej strony ,,ze” swymi znaczeniami pierwot-
nymi, z drugiej ,,przez” zawarcie w znaczeniu pierwotnym sensu symbolicznego. W tym
sensie symbol sam jest tym, co méwi — nalezy to tylko opisa¢. Takie podejécie do symbolu

" P. Ricoeur, Interpretacja a refleksja..., op. cit., s. 141.
12 Ibidem, s. 143.
13 Z.J. Zdybicka, Religia i religioznawstwo, Lublin 1988, s. 103.
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zaklada, Ze ,,pytamy” go o rzeczywisto$¢, ktéra chcemy poznaé: o siebie, o swoje miejsce
w skomplikowanej oraz jednowymiarowej i stechnicyzowanej cywilizacji. Ricoeur pisze:
»Wspolczesne zainteresowanie symbolem wyraza zatem nowe pragnienie — pragnienie sta-
nia sie przedmiotem interpelacji, ktéra przezwycieza milczenie, przezwycieza anamneze na-
rastajgcg wraz z uzywaniem prostych znakdéw, wraz z budows jezykéw formalnych™*. In-
terpretacja symboli stuzy zatem prawdziwej, a przez to pelnowartosciowej egzystencji czto-
wieka, ktdry chce odzyska¢ mowe obejmujacy i wyrazajaca calg rzeczywisto$c.

1.3. Demistyfikacja sensu

Ten aspekt hermeneutyki Ricoeura wigze sie z poszukiwaniami zapoczatkowanymi
przez ,mistrzéw podejrzen”: Marksa, Nietzschego i Freuda. Laczy ich wspolne podejscie do
sfery $wiadomosci, ktorg traktujg jako co$ z gruntu falszywego. Takie wyjsciowe zalozenie
dla interpretacji stanowi uderzenie w kartezjanskie ego cogito. Zwatpienie w rzeczy Karte-
zjusz uratowal oczywistoscia $wiadomosci; czym uratowaé zwatpienie w $wiadomos¢?
Ricoeur pisze, ze Marks, Nietzsche i Freud ,,przezwyciezyli zwatpienie w $wiadomos¢ egze-
geza sensu. Wraz z nimi rozumienie staje si¢ hermeneutyka: odtad poszukiwanie sensu nie
jest sylabizowaniem $wiadomodci sensu, ale rozszyfrowaniem jej wyrazéw”'. Dla tych
trzech problem polegal na przebyciu w odwrotnym kierunku drogi zawierajacej sie w relacji
ukryte — ukazane. Probowali polaczy¢ wlasne swiadome metody rozszyfrowania z nieswia-
domg pracg szyfrowania, ktdéra przypisywali bytowi spolecznemu, woli mocy czy tez nie-
$wiadomej psychice. Marks dokonuje demistyfikacji, zmagajac si¢ z problematyka ideologii
w granicach alienacji ekonomicznej. Pragnie wyzwoli¢ praksis przez poznanie koniecznosci.
To wyzwolenie jest wedtug Marksa konieczne i nieodlgczne od zdobycia prawdziwej swia-
domosci, ktora bytaby w stanie rozprawi¢ sie z mistyfikacjami'®. Zburzenie falszywej $wia-
domodci, a to jest celem Marksa, pozwoli zbudowaé co§ nowego juz bez ,,udawania”.
Nietzsche i Freud z kolei, uderzajac w swojej hermeneutyce w §wiadomo$¢ religijnag, ude-
rzaja w zupelnie inny punkt niz brytyjski empiryzm i francuski pozytywizm. Nie poddajg
krytyce sensownosci pojecia Boga; chodzi im raczej o funkgje, jaka kultura, a w jej obrebie
religia, spelnia w zyciu cztowieka. Ich zdaniem jest to dla przecietnej jednostki znaczenie,
ktérego ona sama nie zna. Aby zbada¢ caly system kamuflazu, jaki niesie za sobg religia,
nalezy ja podda¢ szczegélnej technice interpretacji. Interpretacja nie dotyczy powstatego
bledu w sensie teoriopoznawczym ani tez klamstwa w sensie moralnym; chodzi raczej o de-
mistyfikacje iluzji, ktora jest funkeja istniejacej kultury szyfrujacej niemalze automatycznie.

' P. Ricoeur, Interpretacja a refleksja..., op. cit., s. 145.
'* Ibidem, s. 146.
16 Z.]. Zdybicka, Religia i religioznawstwo, op. cit., s. 111-114.
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Interpretacja przedstawiona w tym aspekcie jest, zdaniem Ricoeura, filologiczno-eg-
zegetyczng pracy nad tekstem naszej Swiadomosci, ktéra w tym przypadku mozna przyréw-
na¢ do palimpsestu. Mozna w §wiadomosci wykry¢ wiele warstw, ktdre kryja sie jedna pod
druga, przy czym najwigksze znaczenie maja te ukryte najglebiej.

1.4. Wspdlnotowos¢ interpretacji

Kazda interpretacja, bez wzgledu na to, z jakich pozycji wystepuje, ma charakter
wspolnotowy. Oznacza to, ze hermeneuta musi sobie zdawa¢ sprawe z tego, ze jest czton-
kiem okreslonej wspdlnoty, z ktdrg zostal zwigzany na sposéb symbiotyczny. Wspdlczesna
mu wspélnota to produkt ciagu tradycji, na ktdrej zaszczepiona jest wszelka hermeneutyka.
Hermeneuta i interpretowany przez niego tekst przynalezy czesto do tego samego strumie-
nia tradycji. Z kolei interpretowany tekst sam stanowi podjecie jakiejs tradycji; interpretacja
podejmuje 6w tekst z calym ,,bogactwem inwentarza”. W ten sposob tworzy sie ciag: trady-
cja — tekst — interpretacja, ktory jest odczytywany we wszystkich kierunkach. Interpretacja
w kontekscie tradycji i jej strumienia nie moze by¢ tylko pracg nad samymi kodami (codes),
dla ktérych punkt odniesienia stanowi sam tekst, poddany synchronicznemu ograniczeniu
i sptaszczeniu dokonanemu przez strukturalizm. Interpretacja ma stuzy¢ powrotowi po-
przez teksty do swiadectw lezacych u zrédet tych tekstéw; punktem odniesienia tekstu jest
zawsze relacja zdarzenie — $wiadectwo. Swiadectwo z jednej strony to zrédto tradycji usta-
nawiajgcej wymiar diachroniczny; z drugiej za$§ ma swoja wlasna uksztalttowang historycz-
nie strukture. Interpretacja jest wiec odpowiedzia na dystans kulturowy miedzy tekstem
a wspolnota hermeneuty, jest przedtuzeniem tradycji i tworzeniem ciaglo$ci'®.

»Nadladownictwo i odtworcze przezywanie tego, co obce i minione, §wiadczy wyraz-
nie, ze rozumienie polega na pewnym szczegdlnym geniuszu [...] [ktéry] musi przerodzi¢
sie w technike, wzbogacajac si¢ w miare rozwoju $wiadomosci historycznej. Wigze sie to
z faktem, ze rozumienie ma do dyspozycji utrwalone ekspresje zyciowe i zawsze moze do
nich wréci¢”?. Przedstawiong powyzej mysla powracamy do Diltheya, ktéry niejako upra-
womocnia wspdlnotowy i diachroniczny wymiar interpretacji proponowanej przez Rico-
eura. Ricoeur podejmuje Diltheyowskie rozréznienie na nauki przyrodnicze i humanistyke,
do ktorych stosuje sie odpowiednio: wyjasnianie i rozumienie. Zalezy mu najbardziej na
zglebieniu dziedziny rozumienia, ktdrej nie dotyczg powigzania przyczynowo-skutkowe,
lecz funkcjonalne, to znaczy usytuowanie tego, co jest czastkowe, w obrebie calosci. Wedtug
Ricoeura ,,zrozumie¢ tekst to zarazem rozsadzi¢ wlasng sytuacje czy tez, inaczej méwiac,

'7P. Ricoeur, Religia, ateizm, wiara, przel. K. Tarnowski, [w:] P. Ricoeur, Egzystencja i hermeneutyka...,
op. cit., s. 333.

'8 P. Ricoeur, Egzystencja i hermeneutyka, przet. K. Tarnowski, [w:] P. Ricoeur, Egzystencja i hermeneutyka...,
op. cit., s. 33.

19 P. Ricoeur, Struktura a znaczenie w mowie, przel. S. Cichowicz, [w:] P. Ricoeur, Egzystencja i hermeneutyka...,
op. cit., s. 229.
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pomiedzy okreslenia naszej sytuacji wsungé wszystkie te znaczenia, ktdre nasz Umwelt prze-
mieniajg w Welt”®. Ta potrzeba zrozumienia tekstu bierze sie stad, ze w pismie dochodzi
do rozdzielenia sensu i zdarzenia, ktére wystepuja razem tylko w sytuacji bezposredniego
kontaktu interlokutoréw. Ricoeur zdaje sobie sprawe z trudnosci, jakie stajg na drodze do
zrozumienia tekstu, nie rezygnuje jednak z przezwyciezenia ich na gruncie hermeneutyki.

2. Interpretacja wewnetrzna a interpretacja zewnetrzna

Zwrocenie uwagi w interpretacji na dwie perspektywy (wewnetrzng i zewnetrzng) wy-
daje sie nie mniej wazne od pokazania interpretacji jako restauracji sensu i jako demistyfi-
kacji kamuflazu. Jest to po prostu ujecie dajace nam wglad w interpretacje od innej strony.
Od tego, w jaki sposdéb podejdziemy do interpretowanego tekstu, zaleza wyniki naszej pracy
nad nim. Na ten problem zwrdcil juz uwage Dilthey, ktéry zauwazyl sprzeczno$¢ miedzy
postulowane obiektywnos$cig badania a naciskiem na to, by interpretacja wnikata niejako
w badany przedmiot i utozsamiata sie z nim: ,,Krétko mdéwigc, jest to proces rozumienia,
dzieki ktéremu Zzycie samo wyjasnia siebie we wlasnych glebiach, a z drugiej strony tylko
wtedy rozumiemy siebie i innych, kiedy nasze wilasne przezycie wnosimy w kazdy rodzaj
ekspresji wlasnego i cudzego zycia”; ,,Rozumienie bowiem wnika w obce ekspresje zyciowe
poprzez transpozycje petni wlasnych przezy¢”*2. Podobne stanowisko zajmuje Ricoeur,
ktoéry uwaza, ze nie powinno sie w interpretacji podejmowac wypowiedzi w stanie surowym,
czystym i wyizolowanym z wlasnego $wiata, gdyz jawi sie ona jako pewna dynamiczna ca-
tos¢; dotyczy to zwlaszcza mitu upadku, chaosu, wygnania. Chcac interpretowac teksty, na-
lezy najpierw w nie wnikna¢ i poddac si¢ im tak, aby one same doprowadzity nas do celu -
do zrozumienia®. Wiaze sie to z tym, o czym Ricoeur wspominal w czesto cytowanej sen-
tencji: symbol daje do myslenia. Aby co$ otrzymac¢ od symbolu (od interpretowanego tek-
stu), nalezy najpierw pozwoli¢ sobie da¢, to znaczy poddac si¢ jego rytmowi, jego pulsuja-
cemu zyciu. Nie nalezy podchodzi¢ do tekstu w sposdb czysto zewnetrzny.

To, co proponuje na przyktad Lévi-Strauss, mozna zaliczy¢ do interpretacji zewnetrz-
nej. Przeprowadzona przez niego analiza strukturalna mitéw na gruncie totemizmu przy-
brala nieomal postac czysta (pure). Sprzyjat temu material poddawany interpretacji; charak-
teryzowal sie on bardzo stabg semantyka i silng sktadnig, co dawato duze mozliwosci anali-
zie strukturalnej. Natomiast to, co miesci si¢ w naszej kulturze, rézni si¢ znacznie od
totemizmu. Réznica ta dotyczy przede wszystkim podtoza mitycznego, ktdre przez stabg
organizacje¢ skfadni i ptynng korelacje z tym, co naturalne i spoleczne, daje bogactwo se-

2 P. Ricoeur, Zdarzenie i sens wypowiedzi, przel. E. Bieikkowska, [w:] P. Ricoeur, Egzystencja i hermeneutyka...,
op. cit., s. 202.

2! W. Dilthey, Okreslenie nauk o duchu, przet. Z. Kuderowicz, [w:] Z. Kuderowicz, Dilthey, Warszawa 1987,
s. 190.

2 W. Dilthey, Wiasciwosci nauk o duchu, przel. Z. Kuderowicz, [w:] Z. Kuderowicz, Dilthey, op. cit., s. 192;
P. Ricoeur, Hermeneutyka symboli a refleksja..., op. cit., s. 107.

3 P. Ricoeur, Finitude et culpabilité. L’homme familie, Paris 1960, s. 10.
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mantyczne. O ile badanie totemizmu przez strukturalizm jest ulatwione wymiarem syn-
chronicznym, o tyle nasza kultura (diachroniczna) juz tak tatwo i prosto temu zabiegowi si¢
nie poddaje*. Takie potraktowanie metody strukturalistycznej, mimo jej zastug w porzad-
kowaniu regut badawczych hermeneutyki, wynika z tego, ze zrozumienie jakiegokolwiek
zjawiska kulturowego zakltada juz pewien sposob hermeneutycznego zrozumienia interpre-
towanego zjawiska. Oznacza to, ze przychodzimy juz z jaka$ teoria, ktéra chcemy zweryfi-
kowa¢ przez zastosowanie jej do badanego tekstu; owa teoria stanowi przedzrozumienie,
ktére poprzedza zrozumienie. Przedzrozumienie nie musi by¢ uswiadamiane. Ono jest
czyms$ obiektywnym. Musimy najpierw znajdowac¢ sie (lepiej lub gorzej), znalez¢ sie tam
i poczué sie (w pewien sposob), zanim jeszcze uzyskamy jakgkolwiek orientacje. Gadamer
moéwi wprost: ,Kazde rzeczywiscie stawiane pytanie jest umotywowane. Wiemy, dlaczego
kto$ o co$ pyta i musimy wiedzie¢, dlaczego kto$ jest o co$ zapytywany, jezeli rzeczywiscie
mamy zrozumie¢ pytanie i w konkretnym przypadku odpowiedzie¢ na nie””.

W tym miejscu dochodzimy do wprawiajacego Ricoeura w zaklopotanie , kota herme-
neutycznego”. Daje ono wielu badaczom punkt zaczepienia do krytyki hermeneutyki jako
nauki i do traktowania jej niemalze jako tautologii; hermeneutyka bowiem porusza si¢ caly
czas po tym samym okregu i odwoluje si¢ jako fides quaerens intellectum; stuzy za narzedzie,
dzieki ktéremu powraca si¢ po okregu do pierwotnej naiwnosci wiary, pozwalajacej oddy-
cha¢ pelnig egzystencji poprzez zzycie si¢ z tekstem i doswiadczeniem, ktére on odkrywa.
»Jak to nieraz zauwazono, w naukach humanistycznych podmiot i przedmiot zakladajg si¢
nawzajem. Podmiot wnosi sam siebie do wiedzy o przedmiocie, z kolei zas jego wtasna su-
biektywno$¢ jest determinowana przez moc, jaka miat nad nim przedmiot, zanim jeszcze
zaczal go poznawal”?. Inaczej moéwigc: nalezy rozumied, zeby uwierzy¢ i trzeba wierzy¢,
zeby zrozumie¢. Przenoszac to na plaszczyzne symboli religijnych, mozna powiedzie¢, ze
taka interpretacja pozwala przekroczy¢ sobie to, co doprowadzito do uniepamietnienia sfery
sacrum. Aby zrozumie¢ badany tekst, potrzebna jest wiara, konieczne jest zycie w aurze tek-
stu, to znaczy w calej tej otoczce zwigzanej z funkcjonowaniem tekstu w okreslonej wspdl-
nocie (obrzedowo$¢, formy zachowan, instytucje). Ricoeur odnosi te wymagania przede
wszystkim do badania Pisma Swietego, a zwtaszcza do watkéw dotyczacych zta opowiedzia-
nych w micie adamicki”. Postulat Zycia w aurze interpretowanego tekstu w mniejszym stop-
niu dotyczy watkéw z mitologii greckiej, na przyklad mit duszy wygnanej®, w jeszcze mniej-
szym stopniu dotyczy poematu Enuma elisz, ktdry zaréwno czasowo, jak i kulturowo jest

2 P, Ricoeur, Przyczynek do teologii stowa, przet. S. Cichowicz, [w:] M. Philibert, Paul Ricoeur, czyli wolnos¢ na
miare nadziei (szkic o twdrczosci i wybor tekstéw), przel. E. Bienkowska, M. Bortnowska, S. Cichowicz,
Warszawa 1976, s. 2017.

» H.G. Gadamer, Begriffsgeschichte als Philosophie, KS 111, 1972, s. 242, [cyt. za:] A. Bronk, Rozumienie, dzieje,
jezyk, Lublin 1988, s. 159.

% P, Ricoeur, Jezyk, tekst..., op. cit., s. 213.

¥ P. Ricoeur, Symbolika zta, przel. S. Cichowicz, M. Ochab, Warszawa 1986, s. 219-262.

% Ibidem, s. 264-288.
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o wiele odleglejszy od wspdlczesnej cywilizacji ufundowanej na mysli judeochrzescijan-
skiej*. Nie oznacza to, Ze niemozliwe jest interpretowanie czegokolwiek spoza naszej kul-
tury $rédziemnomorskiej, mozna w niej bowiem znalez¢ $lady oddzialywania innych kul-
tur, ktore zetknely sie z nig w zamierzchlej przeszlosci. Podstawg tej osmozy miedzykultu-
rowej byta przede wszystkim natura ludzka i zwigzane z nig do$wiadczenia egzystencji.

Koto hermeneutyczne jest takze charakteryzowane przez trudno$¢, jaka sie pojawia,
gdy poszczegélne zdania badanego tekstu interpretuje sie na podstawie catoéci dzieta; aby
poznac caloé¢ dzieta, nalezy czyni¢ odwrotnie, czyli najpierw zrozumie¢ poszczegdlne cze-
$ci. Stad tez Ricoeur jest swiadomy, Ze kazda interpretacja ma zawsze charakter wzgledny
i nigdy nie jest ostateczna. Tekst juz raz zinterpretowany mozna podjaé i zinterpretowa¢ na
nowo. Koto hermeneutyczne nie jest odkryciem Ricoeura. Zwrdcil na nie uwage juz Dilthey,
ktéry uznat je za podstawowa trudnos¢ kazdej interpretacji. Wzglednos¢ rozumienia otrzy-
manego przez interpretacj¢ oznaczala niemozliwo$¢ wyczerpania wszystkich zwigzkow za-
chodzacych miedzy czeécig a calo$cig dziela; rezultatem byla czgstkowos¢ wiedzy. Trudno-
$ci kola hermeneutycznego nie podwazajg wartoéci poznania humanistycznego - pod wa-
runkiem, Ze teksty beda poddawane reinterpretacji w celu uwspolczesnienia wyktadni®.
Ricoeur uwzglednia to w swoich badaniach, dlatego tez nie znajdziemy u niego stwierdze-
nia, by ta czy tamta interpretacja wyczerpywata rozumienie danego tekstu. Tekst i jego sens
sg dane jako zadanie do rozwigzania, ktérego wynik nigdy nie jest przesagdzony.

Miedzy interpretacja zewnetrzng a interpretacja wewnetrzng nie zachodzi relacja wy-
kluczania, lecz komplementarnosci. U Ricoeura nie s3 one dane jako niezalezne od siebie,
albowiem druga jest niejako wszczepiona w pierwszg i wykorzystywana w drazeniu tekstéw
od $rodka, co daje interpretatorowi punkt widzenia czlowieka zyjacego w aurze tekstu.

3. Intencja autora tekstu

Dilthey i szkota historyczno-krytyczna dazyli w interpretacji tekstu do bezposredniego
ujecia, co oznacza, ze chcieli uchwyci¢ zrédla, ktore czynilyby zrozumiatym tekst, intencje
autora oraz sens, jaki byl dany pierwotnemu odbiorcy tekstu. Za kluczowy problem uwazali
dotarcie do intencji autora, ktéra utozsamiano z jego przezyciem psychicznym. Ricoeur od-
rzuca takie podejécie, uwaza bowiem, ze metoda historyczno-krytyczna musi by¢ poddana
rektyfikacji przy jednoczesnym uwzglednieniu tego, co wnosi do metody hermeneutycznej
strukturalizm; zaréwno Zrédlo, adresat, jak i autor sg pewnymi ztudzeniami metody histo-
ryczno-krytycznej. Na czym owe zludzenia polegaja?

Zrédlo: to nie zrédlo czyni zrozumiatym tekst — nie nalezy szuka¢ zrédet, lecz zajaé sie
tekstem, ktory sam wskaze i uwydatni wlasciwe sobie zrédla. Takie przestawienie akcentu
byto, zdaniem Ricoeura, mozliwe tylko dzieki krytyce strukturalistycznej, ktéra data nowe
pojecie zrédla jako tego, co jest funkejg samego tekstu. Zrozumienie tekstu nie jest zatem

* Ibidem, s. 166-187.
* W. Dilthey, Pisma estetyczne, przel. K. Krzemieniowa, Warszawa 1982, s. 309-310.
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proba dotarcia do zrédla, lecz droga przebiegang w dwdch kierunkach miedzy tekstem a wy-
znaczonymi przez niego zrédlami.

Odbiorca: Ricoeur odrzuca w badaniu tekstu to, co szkota historyczno-krytyczna stara
sie odnalez¢ jako sens tekstu jawiacy sie pierwotnemu odbiorcy. Zdaniem Ricoeura sens in-
terpretowanego aktualnie tekstu jest od tego niezalezny, dlatego wspoélczesny czytelnik po-
winien oderwac sie od psychologizmu pierwotnego czytelnika®: ,tekst posredniczy w na-
szym rozumieniu siebie. Ten [...] motyw znamionuje wstgpienie na scene subiektywnego
czytelnika. Uwidacznia si¢ w nim podstawowa cecha wszelkiego dyskursu, jego skierowanie
ku komus. Jednakze w odréznieniu od dialogu ten kto$ nie jest tutaj dany przez sytuacje
dyskursu: jest on, jesli tak wolno powiedzie¢, stworzony przez samo dzieto. Dzieto wyznacza
swych czytelnikéw i w ten sposéb stwarza swego subiektywnego adresata™?.

Autor: w proponowanej przez siebie metodzie interpretacji Dilthey stal na stanowisku,
ze mozna zrozumie¢ autora lepiej, niz on rozumial sam siebie. Podejscie to byto zwigzane
z przekonaniem, Ze to, co stanowi dla hermeneuty tekst (wielkie dzieta literackie, teorie fi-
lozoficzne, dziela sztuki, instytucje prawne), jest tworzone w sposéb nieuswiadomiony, in-
tencja autora tekstu jest czyms subiektywnym i dlatego mija si¢ z obiektywna wymowa two-
rzonego dzieta. Autor ucielesnia w sobie przezycia i intencje nurtujace jego epoke i daje
temu wyraz w tekscie, ale nie uswiadamia sobie swoistoéci tego wszystkiego. Zdaniem Dil-
theya taka mozliwo$¢ stoi jedynie przed hermeneuts, ktéry uzyskuje rozumienie tekstow
dzigki odtwérczemu przezywaniu. Polegato na tworzeniu w sobie, w swojej psychice, prze-
zy¢, jakie towarzyszyly twoércy badanego tekstu. Za bardzo wazny element uwazat stosunek
sympatii do autora i zdolno$¢ wspotodczuwania (empatia). Od tych dwdch ostatnich ele-
mentéw uzaleznial stopien zrozumienia tekstu®.

Ricoeur problem ten postawit zupelnie inaczej, do czego w duzym stopniu przyczynita
si¢ metoda strukturalna. Dotarcie do intencji autora nie jest juz probierzem zrozumienia
tekstu, nalezy odej$¢ od rozwigzan opierajacych si¢ na psychologizacji: ,,utraciliémy pier-
wotng naiwno$¢ metodologiczng i bynajmniej nie jest rzecza samg w sobie oczywista, ze
rozumienie jakiego$ tekstu polega na dociekaniu autorskich intencji, nawet gdy u kresu lek-
tury mozemy je wystowi¢ w sposob inny, mniej niz niegdy$ psychologizujacy. Nie ma tez co
wierzy¢ tak naiwnie, ze rozumienie jakiego$ tekstu polega na docieraniu do jego zZrédel, do
jego przedredakcyjnego stanu, do otaczajacej go rzeczywistoscig miedzy tymi zrodiami
a nami stajg rozni po$rednicy, sposréd ktérych niejeden zastania nam widok™*. Chodzi nie
tyle o zrezygnowanie z dotarcia do intencji autora, ile o rezygnacje z psychologizacji tego
przedsiewziecia. Intencja autora nie jest tozsama z przezyciem psychologicznym. Autor, po-
dobnie jak zrédlo, to pewna wielko$¢ hermeneutyczna, ktdra jest funkcjg samego tekstu,
a nie pojeciem psychologicznym. Intencji autora nie mozna utozsamia¢ z jego doswiadcze-
niem ani tez z doswiadczeniem wspélnoty, w ktorej tworzyl. Autor przedstawia si¢ jako

3! P. Ricoeur, Egzegeza i hermeneutyka: zarys wnioskéw, przel. S. Cichowicz, ,,Pamietnik Literacki” 1980, z. 3,
s. 327.

32 P, Ricoeur, Jezyk, tekst..., op. cit., s. 242-242.

33 Z. Kuderowicz, Dilthey, op. cit., s. 97-99.

3 P. Ricoeur, Egzegeza i hermeneutyka..., op. cit., s. 327.
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pewna struktura zalezna od tekstu. Dlatego tez nie ma wiekszego sensu wskazywanie na ta-
kie mozliwosci jak informacja 0sob trzecich, analizowanie sytuacji spolecznej autora i jego
osobowosci czy sigganie do jego biografii, co starajg si¢ utrzyma¢ w hermeneutyce niektérzy
badacze®. Musimy zdawac sobie sprawe z tego, ze wszystkie te elementy same stanowig jakis
tekst, a skoro tak, to w §lad za tym potrzebna bytaby interpretacja tego, co mialo wspomoc
tekst gtéwny. Ricoeur méwi wprost, ze intencja ,,jest juz ustrukturowana przez wypowiedz”,
autor jest bowiem kims, kto tekst oznajmia lub ogtasza. Autor rozumiany jako funkcja tek-
stu odnosi tekst do tego, kto go napisal®.

Podejécie do problemu interpretacji przez Ricoeura jest wiec odmienne niz podejécie
Diltheya. Wida¢ to szczegdlnie w roli przypisywanej intencji autora tekstu. O ile Dilthey
proponowal zrozumienie tekstu niejako ,,od poczatku”, to Ricoeur proponuje droge od-
wrotng: wychodzenie od tekstu pozwala uniknaé¢ psychologizacji, a tym samym wszelkiej
subiektywizacji rozumienia tekstu. Tak wigc interpretacja jest wedtug niego przede wszyst-
kim czynnoécia samego tekstu, a dopiero pdzniej czynnoscig lektury i deskrypcji. Sens ak-
tualny konstytuuje sie w ramach pracy na plaszczyznie tradycja — tekst - interpretacja.
Wydaje si¢ jednak, ze opozycja proponowanej przez Ricoeura metody interpretacji wobec
Diltheya i szkoly historyczno-krytycznej jest ostra w plaszczyznie postulatéw, natomiast
w praktyce jest znacznie zlagodzona. Mozna nawet powiedzieé, ze Ricoeurowska metoda
jest przeformutowaniem metody Diltheyowskiej — aby ztagodzi¢ skierowane przeciwko niej
ostrze krytyki. Nie oznacza to jednak, ze propozycja Ricoeura nie jest czym$ nowym i ory-
ginalnym w stosunku do Diltheya.

Zakonczenie

Co chce uzyskaé Ricoeur przez wskazanie wlasciwej, jego zdaniem, metody interpre-
tacji? Przede wszystkim pragnie uchroni¢ tekst przed czytelnikiem traktujacym go jak
przedmiot, na ktérym mozna przeprowadzaé najrézniejsze zabiegi interpretacyjne bez
wezytania sie w to wszystko, co stanowi gléwne przestanie i warto$¢. Zaktada réwniez, ze po
przetamaniu hermeneutyki czgstkowej, wyroslej z niemieckiego romantyzmu (Schleierma-
cher)?, wszystkie teksty bedg traktowane jednakowo, bez jakichkolwiek obwarowan. Wta-
sna aktywnos¢ tekstu, jesli tylko czytelnik na to pozwoli, sama nada swemu przestaniu (mes-
sage) wlasciwe miejsce w $wiadomosci odbiorcy. Majac na uwadze wartos¢ i doniosto$¢ my-
§li Ricoeura, nalezy zrobi¢ wszystko, by implementacja jego hermeneutyki znalazta szersze
zastosowanie niz tylko w akademickiej dyskusji. Wydaje sie godne uwagi zastosowanie
w obszarze komunikacji, negocjacji i mediacji narzedzi hermeneutycznych jako wsparcia
dla wzajemnego rozumienia si¢ partneréw (stron). Niektdrzy stusznie sadzg, ze podobne
zastosowanie hermeneutyka moze znalez¢ w obrebie pedagogiki, ale to sa zagadnienia, ktére

* T. Buksinski, Zasady i metody interpretacji tekstow, ,,Studia Filozoficzne” 1988, nr 12, 5. 27-34.
* P. Ricoeur, Egzegeza i hermeneutyka..., op. cit., s. 334.
¥ B. Andrzejewski, Przyroda i jezyk, Poznan 1989, s. 131-149.
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wykraczajg poza ramy niniejszego artykutu i wymagajg przeprowadzenia odrebnych badan
oraz dociekan.

W wymienionych obszarach zawsze pojawia sie tekst jako przedmiot interpretacji; tek-
stowi trzeba po prostu zaufaé i pozwoli¢ dziata¢, gdyz ,,rozumienie tekstu nie polega na tym,
by znalez¢ tkwigce w nim nieruchome znaczenie, lecz by odkry¢ mozliwos¢ bycia wskazang
przez tekst™®. Tak wiec tekst przedstawia pewng mozliwos¢ egzystowania i przezywania sie-
bie samego i jest propozycja pewnego $wiata, w ktdrym mozna zrealizowaé wlasne cztowie-
czenstwo. Panuja w tym $wiecie okreslone reguty gry, ktére nalezy zapelnié trescia; wystar-
czy tylko je podja¢, aby sprawdzi¢ oferte. ,Nie znajduje si¢ ona za tekstem, jako ukryta in-
tencja, lecz przed nim, jako to, co dzieto roztacza, odkrywa i ujawnia. Odtad wiec rozumieé -
to pojmowac siebie samego w obliczu tekstu. Nie polega to na tym, by narzuci¢ tekstowi
wlasng skonczong zdolno$¢ rozumienia, lecz na tym, aby si¢ na dziatanie tekstu wystawié
iuzyska¢ oden siebie poszerzonego, jako propozycje¢ istnienia odpowiadajacego w najsen-
sowniejszy sposdb na oferowang w dziele propozycje $wiata”.

Czy kazdy tekst niesie co$ w sobie? Na pewno tak. Czy wszystko, co sie w nim znajduje,
jest do przyjecia? Na pewno nie. Sg jednak takie teksty, ktdre roztaczaja szczegélne pole do
bycia (egzystowania); takim tekstem jest Biblia. Na stowa ,,p6jdz za mng” nie pozostaje nic
innego do zrobienia, jak tylko odpowiedzie¢: oto jestem. ProwadZ mnie.
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Krzysztof Kupinski
Paula Ricoeura metoda interpretacji

Autor artykulu prezentuje hermeneutyczng metode interpretacji jednego z najwybitniejszych
filozoféw XX wieku, jakim byt Paul Ricoeur. Hermeneutyka jako taka nigdy nie znajdowata sie w gtow-
nym nurcie filozofii, ale zawsze stanowila jej znaczacy obszar i przedmiot zainteresowania. Mygliciele
wykorzystywali te narzedzia, by pelniej zaja¢ si¢ czlowiekiem i zrozumie¢ wszystko, co stanowi typowo
ludzki wytwor, jakim sg teksty. Méwigc o tekstach, hermeneutyka nie ogranicza sie do stéw i fraz, lecz
uwzglednia takze rytualy, gesty, obyczaje i relacje pomiedzy ludzmi oraz grupami spolecznymi. W tym
wszystkim jest dziatanie, ktdére chce uchwyci¢ pierwotne intencje autora i sensy zawarte w tekstach.
Czgsto sensy znacznie wykraczajg poza to, co wnidst autor nam samym poczatku. Odkrycie tego
wszystkiego jest zadaniem hermeneutyki.

Slowa kluczowe: hermeneutyka, interpretacja, intencja, sens, znaczenie.

Paul Ricoeur’s method of interpretation

The author presents the hermeneutic method of interpretation of one of the most eminent 20"
century philosophers, Paul Ricoeur. Hermeneutics as such has never been in the mainstream of phi-
losophy but it has always been a significant domain and object of interest. The thinkers used its tools
to study human beings more in depth and to understand everything there was about one of the unique
to humans creations, their writings. Speaking of texts, hermeneutics is not limited to words and
phrases but it extends to rituals, gestures, customs and relationships between people as individuals and
social groups. In all of this, the aim is to capture the original intentions of the authors of the texts but
also the intentions and meanings that may go beyond what they consciously intended to convey in the
first place. The meaning that originates in the course of functioning in a certain place and time.

Keywords: hermeneutics, interpretation, intention, sense, signiﬁcance.

Translated by Krzysztof Kupitiski
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Wprowadzenie

Edukacyjne zjawiska i dzialania w przestrzeni wirtualnej nie stanowia juz nowosci i nie
dziwig; powszechny dostep do Internetu, jego w zasadzie nieograniczony zasieg i wielote-
matyczno$¢ (a raczej ,,wszechtematyczno$¢”) obecnych w sieci komunikatéw wrecz wymu-
szajg wspolobecnoé¢ tematéw zwigzanych z edukacja. Cho¢ jednak ani nowe, ani zdumie-
wajace, edukacyjne zjawiska w Internecie nadal moga budzi¢ nieufnos¢ co do swojej jakosci
i merytorycznego przygotowania autoréw. Watpliwosci te w pierwszej chwili wydaja si¢
uzasadnione ze wzgledu na fakt, ze w przestrzeni wirtualnej przekazy tworzone sa zaréwno
przez profesjonalistow, jak i potprofesjonalistow / pdtamatoréw oraz amatoréw. Jednakze
(do czego powrdce w poZniejszej czesci wywodu) ,amatorstwo” w Internecie nie zawsze jest
synonimem niewiedzy i niekompetencji, ,,profesjonalizm” z kolei nie gwarantuje wiarygod-
nego i atrakcyjnego przekazu. Przemieszanie si¢ poziomdéw profesjonalny — pétamatorski —
amatorski to jedna z cech, ktére wspdttworza e-edukacje.

Przedstawione ponizej uwagi, odnoszace sie do wspotczesnie realizowanych w $wiecie
wirtualnym dzialan, opierajg si¢ na dluzszej obserwacji jego réznorodnych zjawisk, zwigza-
nych kulturg, sztuka i wlasnie edukacja. Ze wzgledu na zakres wybranych zjawisk oraz wspo-
mniane przemieszanie poziomdw poruszona zostata wytacznie kwestia edukacji nieformal-
nej, bez uwzglednienia edukacji formalnej i pozaformalnej. Blogosfera bardzo interesujaco
wpisuje sie bowiem w zakres nieformalnych dziatan edukacyjnych, rozumianych jako po-
zainstytucjonalne, pozasystemowe, niesformalizowane dzialania, w ktérych relacje miedzy

»nauczycielem” a ,,uczniem” sa poziome, a nie pionowe’.

! Zob. B. Fatyga, Edukacja nieformalna w Polsce: historia i formy wspélczesne, [w:] Doswiadczad uczenia. Mate-
rialy pokonferencyjne, red. J. Kaczanowska, Warszawa 2005.
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Ponadto prezentowany zarys, ze wzgledu na szeroki zakres tematu, zostal ograniczony
do kilku wybranych zagadnien, ktdre bezposrednio dotyczg dziedzin humanistycznych
i wystepuja na blogach. Warto przy tym doda¢, ze okreslenie ,,blog” obejmuje tu zaréwno
typowe blogi oparte na slowie pisanym, funkcjonujace na rdéznorodnych serwerach
(Blogspot, Wordpress, Onet i inne), jak réwniez strony, ktdre powstaly jako blogi lub spet-
niajg ich wyznaczniki?, lecz majg wlasna, wykupiong domene®. Do blogdw zaliczajg sie takze
mniej w Polsce znane i popularne, jednak réwniez wykorzystywane serwery typu LiveJour-
nal czy oparte na jego wzorcu GreatestJournal i Dreamwidth®. Nie zostaly natomiast
uwzglednione formy videoblogdw ani fotoblogi ze wzgledu na zupelnie inne dominujace
narzedzie przekazu (w przypadku blogéw - stowo pisane).

Zaprezentowany material obejmuje pie¢ zakreséw tematycznych blogéw: literatura
ijezyk ojczysty, jezyki obce, kultura i sztuka, lifestyle oraz parenting. Celem jest przeanalizo-
wanie edukacyjnych zjawisk wystepujacych w wybranych obszarach blogosfery oraz ich
znaczenia dla edukacji w ogdle.

1. Literatura i jezyk ojczysty

Literatura obecna jest na blogach w dwdch postaciach: pierwsza to forma rozmaitych
recenzji, oméwien i refleksji czytelniczych, w skrécie — forma ,,opowiesci czytelnikow”;
druga za$ to samodzielnie tworzone przez internautéw utwory literackie (poetyckie i proza-
torskie), udostepniane innym uzytkownikom sieci do czytania, oceniania i komentowania.

2 Por. W. Wozniak, Gatunek w sieci, [w:] Internetowe gatunki dziennikarskie, red. K. Wolny-Zmorzyriski,
W. Furman, Warszawa 2012, s. 53-60; M. Kawka, Blog jako gatunek dziennikarski - ewolucja i transgresja,
[w:] Internetowe gatunki dziennikarskie, op. cit., s. 61-69; K. Kadaj-Kuca, Moda na blogowanie. Blog jako ko-
mentarz, element polityki redakcyjnej i narzedzie kreacji politycznej rzeczywistosci, [w:] Internetowe gatunki
dziennikarskie, op. cit., s. 70-71. Zob. L. Olszanski, Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012,
s. 214-225 oraz Tekst (w) sieci. Tom 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka, Warszawa 2009 i Tekst w (w) sieci.
Tom 2. Literatura. Spoteczeristwo. Komunikacja, red. A. Gumkowska, Warszawa 2009, passim.

* Wykupienie wlasnej domeny przez blogowiczow i przeksztalcanie blogéw (od strony technicznej rozpozna-

walnych po koncoéwee np. ,,blospot.com”, ,onet.pl”, ,blog.pl”) w strony autorskie (tylko kornicéwka ,,pl”,

»com”, ,eu”, ,org” czy inna) jest obecnie nierzadkim zjawiskiem, ni tylko ze wzgledu na techniczng tatwo$é

oraz finansowg dostgpnosé¢. Czes¢ autoréw ttumaczy taki krok potrzebg uniezaleznienia si¢ od whascicieli i wa-

runkow serwera (zob. dyskusja i wzburzenie wywolane informacja, ze Blgospot zaczat kasowa¢ ,nieprzyzwo-
ite treci”, wskutek czego usuniete zostaly rowniez utwory na blogach oznaczonych ,tres¢ tylko dla doros-
tych”, cho¢ same utwory nie zaliczaly si¢ do kategorii ,nieobyczajnych”, lecz poruszaly na przyktad tematyke
ludzkiej seksualnosci czy przemocy albo byly oznaczane jako treéci ,,dla dorostych”. Zob. L. Kotkowski, Google
usungt z Internetu owoce 14 lat pracy artysty, https://www.spidersweb.pl/2016/07/blogspot-utrata-konta.html
[1.11.2017]. Por. E. Lalik, Teraz to Google zadecyduje, co jest pornografig, a co sztukg, https://www.spidersweb.
pl/2015/02/google-blogger-blogspot.html [1.11.2017]. Niektorzy za$ stwierdzaja, ze dzigki wlasnej domenie
blog staje si¢ ,bardziej mdj, autora” i wzmacnia przywigzanie. Niekiedy tez zmiana domeny postrzegana jest
jako przejscie z amatorskiej dzialalnosci blogowej na potprofesjonalng lub w pelni profesjonalng i pozwalajaca
wyrazniej ksztaltowaé wlasng marke w Internecie, zob. Kamila Nitschka, 8 powodow, dla ktérych blog powi-
nien miec platng domene, https://kamilanitschka.pl/blog-na-platnej-domenie/ [1.11.2017], Milena Goldian,

5 powodow, dla ktérych warto przejs¢ na wlasng domene, http://zrobsobiebloga.pl/dlaczego-warto-miec-wlasna-

domene/ [1.11.2017], Dawid Kopicki, Dlaczego warto mie¢ wlasng domeng?, https://kopicki.pl/dlaczego-

warto-miec-wlasna-domene/ [1.11.2017].

Zob. LiveJournal, https://en.wikipedia.org/wiki/LiveJournal; LiveJournal, https://www.livejournal.com/;

Greatestjournal,  https://fanlore.org/wiki/GreatestJournal;  Dreamwidth, https://www.dreamwidth.org/;

Dreamwidth, https://en.wikipedia.org/wiki/Dreamwidth [1.09.2017].
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Ponadto mozna stwierdzi¢, ze pierwsza i druga forma taczg si¢ ze sobg, gdyz w odpowiedzi
na cudza twérczos¢ literacka (i w ogdle blogowa) powstaja blogowe ocenialnie i analizator-
nie. Kazda z nich ma znaczenie dla e-edukacji nieformalnej, szczegélnie w zakresie znajo-
mosci i $wiadomego uzywania jezyka polskiego oraz lepszego poruszania si¢ wérdd pojeé
historyczno- i teoretycznoliterackich.

Zacznijmy od ,,blogéw recenzenckich” - albo raczej blogdw czytelniczych; ta nazwa
obejmuje znacznie wieksza grupe niz okreslenie ,blogi recenzenckie”, zwraca bowiem
uwage na wieloaspektowos¢ aktu czytania. Ponadto warto podkresli¢, ze blogowe recenzje
nie zawsze spelniajg formalne wymogi recenzji jako gatunku publicystycznego (stad poja-
wiajace sie okre$lenia w rodzaju ,,impresje czytelnicze” czy ,,wrazenia z lektur”, mniej zobo-
wigzujace pod wzgledem formalnym). Ta wystepujaca w réznym stopniu nieformalno$¢
stanowi istotny walor: blog zapewnia poczucie swobody, niezalezno$ci i prawa do tworzenia
komunikatéw w sposéb odpowiadajacy autorowi, nawet jesli nie do konca zgodny z oficjal-
nymi wymogami. Przy wszystkich wadach takiego zjawiska niezaprzeczalng jego zaletg jest
fakt, ze bloger (nawet mlodszy i z niezbyt wyrobionym pidérem) podejmuje préby tworzenia
tego rodzaju pisemnych wypowiedzi, co na dalszg mete przektada si¢ na rozwdj warsztatu
oraz wzbogacenie umiejetnosci formulowania wtasnych sadow’.

Wspomniana wieloaspektowo$¢ aktu czytania jest podstawa istnienia omawianej
grupy blogdw: poza samymi recenzjami czy rozmaitymi ,impresjami czytelniczymi” zna-
lez¢ tu mozna roznorodne L listy ksiazek do przeczytania, przeczytanych i czytanych”, za-
bawy w wyzwania czytelniczeS, a nawet samodzielnie przeprowadzone wywiady z pisa-
rzami’ czy poglebione studia historycznoliterackie nad wybranym tematem. Nie brakuje tez
wymiany ksigzkami (w formie sprzedazy, zakupu albo wlaénie tymczasowego zamienienia
sie posiadanymi tytutami) oraz wzajemnego polecania sobie danych tytuldéw czy tez ich
ekranizacji / inscenizacji w kinie i teatrze.

Z punktu widzenia zjawiska e-edukacji najwazniejsze okazuja si¢ dwie kwestie: samo
podejmowanie si¢ publicznego, pisemnego wyrazania opinii o przeczytanych ksiazkach
oraz wspolne i samodzielne poszukiwania czytelnicze. Pierwsza kwestia zostala juz wspo-
mniana w zwigzku z pojawiajacym sie w tego rodzaju wypowiedziach odstepstwem od kla-
sycznej formy recenzji, odstepstwem — co warto podkresli¢ — wcale nie tak problematycz-
nym, jak mogloby si¢ w pierwszej chwili zdawa¢. Nieformalno$¢ bowiem, pobodnie jak
»amatorstwo” — wypowiadanie si¢ jako ,,zwykly czytelnik”, nie za$ krytyk literacki czy osoba
zajmujgca si¢ literaturg zawodowo — czesto jest w $wiecie wirtualnym zaletg, i to wrecz po-
dwdjna: z jednej strony gwarantuje (przynajmniej w zatozeniu) szczero$¢, zapis autentycz-
nych wrazen i swego rodzaju niezalezno$¢ wyrazu, z drugiej za$ osadza nadawce i odbiorce

«

Por. B. Popiel, Blog jako warsztat, narzedzie i przestrzen przysztego dziennikarza, ,Edukacja Humanistyczna”
2013, nr 2, s. 53-59; B. Popiel, Literatura pigkna i krytyk XXI wieku: dyskurs blogowy. W: Literatura
w mediach. Media w literaturze. Doswiadczenia odbioru, red. K. Taborska, W. Kuska, Gorzéw Wielkopolski
2010, s. 45-53.

B. Popiel, Jak blogosfera zachgca do czytania. Promocja literatury w Internecie, ,Refleksje” 2016, nr 1,
s. 14-16.

Zob. Ann RK, Mysli i stowa wiatrem niesione - blog kulturalno-podrézniczy, http://soy-como-el-viento.
blogspot.com/ [1.10.2017].
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na wspdlnej plaszczyznie ,,zwyczajnego, codziennego odbiorcy”. Ta wspolna plaszczyzna
jest istotna, blogosfera lubi bowiem réwnos¢, przynajmniej w punkcie wyjscia. Pdzniejsza
»Wy2sz0$¢”, przyznawany blogerowi autorytet zasadza si¢ bardziej na jego dziatalnosci w In-
ternecie niz na tym, co przynosi on ze $wiata realnego.

Drugg wazng dla e-edukacji kwestia jest zasygnalizowane juz pare akapitow wczeéniej
samodzielne poszukiwanie dodatkowych informacji, na przyktad opracowan dotyczacych
danego autora, danej epoki i jej historycznych uwarunkowan, pradéw i nurtéw literackich
czy analiz i interpretacji literaturoznawcéw. Poszukiwania te oraz dzielenie si¢ uzyskang
wiedzg z innymi blogerami stanowi $wiadomy, poglebiony sposdb wspoétuczestniczenia
w kulturze (nie tylko literackiej) oraz jeden z ciekawszych przejaw6w jej aktywnego odbioru.

Interesujagcym dowodem aktywnego udzialu w kulturze jest takze rozwijajace si¢ od
kilkunastu lat pisarstwo internetowe®. Publikowane na blogach (oraz na stronach tematycz-
nych i forach) opowiadania, powiesci i wiersze, ktérych autorami sg internauci, sg zjawi-
skiem bardzo licznym (mozna by wrecz powiedzied, ze juz masowym) i zaspokajajg rézno-
rodne potrzeby, od chwilowej zabawy ze stowem i sprébowaniem swoich sit az po realizacje
marzenia o wlasnej ksigzce. Z kolei odpowiedzia na istnienie literatury blogowej sa dwa inne
rodzaje blogéw: blogi z ocenami (ocenialnie) i z analizami (analizatornie). Te pierwsze maja
charakter dobrowolny: autor sam zglasza si¢ z pro$bg o ocene (merytoryczng i jezykowa)
tworzonej przez siebie historii; te drugie stanowig swoista ,,kare za pisarskie grzechy”: ana-
lizie poddawane sg utwory uznane przez jaka$ grupe internautéw za wyjatkowo zle skon-
struowane, napisane i przekazujace mato warto$ciowe tresci’.

Blogi literackie, ocenialnie i analizatornie sa ze soba $cisle zwigzane, jedli chodzi o kwe-
stie dotyczace e-edukacji. Wszystkie wymagaja poglebionej refleksji nad jezykiem i warsz-
tatem pisarskim; dwa ostatnie rodzaje blogdw, szczegélnie za$ ocenialnie, za cel stawiaja so-
bie wskazanie autorom mocnych i (przede wszystkim) stabych stron tworzonych utwordéw.
Mowa tu o wszystkich poziomach pisarskiego warsztatu: od poprawnosci jezykowej, po-
przez konstrukcje $wiata fabularnego i bohaterdw, az po styl, sposéb prowadzenia poszcze-
golnych watkow i realizacje calej autorskiej koncepgji. O ile zatem sam autor moze nie mie¢
wiedzy, o tyle zadaniem oceniajacego (albo analizujacego) jest jak najlepsze rozeznanie
w teoretycznoliterackich i jezykowych zagadnieniach, tak by mozliwe byto wlasciwe wska-
zanie bledéw czy udzielenie porad. Na niektdrych ocenieniach mozna zresztg znalez¢é swego
rodzaju ,,przewodniki pisarskie”, obejmujace zaréwno zagadnienia poprawnosci jezykowej,

8 Zob. B. Popiel, Proza internetowa - zarys zjawiska literackiego, ,Dyskurs” 2010, nr 5, s. 171-190; B. Popiel,
Internetowe warsztaty pisarskie — krétka charakterystyka, ,Pogranicza” 2010, nr 5, s. 48-55.

® Zob. B. Popiel, Jak blogosfera zachgca do czytania..., op. cit., s. 16-18. Warto nadmieni¢, ze blogowej analizie
zostaly tez poddane niektére wydane drukiem ksigzki: zardwno te okrzykniete przez miedzynarodowa krytyke
kiczem (a jednoczes$nie uwazane za bestsellery), na przyklad seria Zmierzch S. Meyer, jak i utwory rodzime,
choéby McDusia M. Musierowicz czy powiesci K. Michalak. Zob. np. Przyczajona Logika, Ukryty Stownik,
Dlaczego kochamy Edwarda Collena? ;) - czes¢ I, http://przyczajona-logika.blogspot.com/2009/09/dlaczego-
kochamy-edwarda-collena-czesc.html [1.10.2017]; Niezatapialna Armada Kolonoasa Waazona, Plastikowe
konwalie,  czyli  Nagly  atak  dietoterrorystki ~ (McDusia, cz. 1); http://niezatapialna-ar-
mada.blogspot.com/2013/04/217-plastikowe-konwalie-czyli-nagy-atak.html [1.10.2017]; Niezatapialna Ar-
mada Kolonoasa Waazona, Pierwsza gwiazdka nad Smietnikiem, czyli wykgp sobie bezdomng (cz. 1);
http://niezatapialna-armada.blogspot.com/2013/12/243-pierwsza-gwiazdka-nad-smietnikiem.html
[1.10.2017].
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jak i zagadnienia z teorii literatury i zasad konstruowania tekstéw (stanowigce wrecz swoiste
kursy creative writing)'°.

Przy wszystkich wadach, a nawet zagrozeniach, o jakich sie méwi w przypadku litera-
tury internetowej (brak selekcji, duza liczba tekstow bardzo mato wartosciowych, braki
warsztatowe, powielanie schematéw, obnizenie waznosci druku, gdy wszyscy moga publi-
kowa¢ w sieci), nie mozna zatem zignorowa¢ zjawisk pozytywnych, powigzanych wlasnie
z edukacja: poszukiwania wiedzy o jezyku i tekscie, dzielenia sie z nig, wspolnego namystu
nad utworem literackim czy szlifowania warsztatu. Tym zresztg literatura internetowa jest
bardzo czgsto: ¢wiczeniem pisarskim, poszukiwaniem wlasnych form wyrazu i sprawdza-
niem efektéw swoich préb na czytelnikach. Mozna by zaryzykowac tezg, ze w przypadku
czedci internautdw ich zakres wiedzy o podstawowych zagadnieniach z teorii literatury i za-
sad jezykowych jest wiekszy dzieki pisaniu i czytaniu o pisaniu w Internecie niz dzieki lek-
cjom jezyka polskiego w szkole. Udzial w tych ostatnich jest bowiem udziatem obowigzko-
wym, by nie rzec — przymusowym, nieraz nieprzekltadanym na codzienng praktyke uzytko-
wania jezyka, udzial w tych pierwszych za§ - dobrowolny, zwigzany z konkretnymi
zainteresowaniami i marzeniami.

By pozostaé przy temacie jezyka polskiego w e-edukacji, warto wspomnie¢ o jeszcze
innym zjawisku: blogach poswigconych tylko i wylacznie polszczyznie, prowadzonymi
przez milosnikow jezyka ojczystego, nierzadko studentéw badz absolwentéw polonistyki.
Podobnie jak w przypadku blogéw z ocenami i analizami, zaobserwowa¢ tu mozna bardzo
poglebiona refleksje nad jezykiem i wielostronng analize wybranych zjawisk. Fakt, ze jezyk
zostaje potraktowany niczym ,,tematy lifestyle’'owe” (o ktérych pdzniej), to dodatkowa edu-
kacyjna atrakcja: czytanie bowiem autorskich, osobistych i przedstawionych w przystepny
sposob uwag o stowach naduzywanych, ,falszywych przyjaciotach” (typu ,adaptowac / ad-
optowac” czy ,bynajmniej / przynajmnie;j”) lub bledach, ktére najbardziej raza, zamienia si¢
w interesujaca wycieczke po przestrzeniach jezykowych, a zarazem wolne jest od ,,szkolnej”,
odgdrnej czy autorytarnej wyktadni, cho¢ sam twérca komunikatu powoluje si¢ na jezy-
kowe autorytety czy wskazowki stownikowe!.

2. Jezyki obce

Uczenie innych i wspéluczenie si¢ z innymi jezykéw obcych w $wiecie wirtualnym to
kolejne ciekawe zjawisko, ktore rowniez taczy w sobie elementy profesjonalne i amatorskie.
Znalez¢ tu mozna przede wszystkim strony prowadzone przez osoby dobrze znajace dany
jezyk: czesto neofilologéw, lektoréw, ttumaczy, ktérzy przygotowuja dla mniej lub bardziej

10 Zob. np. Smirek, [PPP] INTERPUNKCJA: Wielokropek, http://katalog-ocenialni.blogspot.com/2012/06/ppp-
interpunkcja-wielokropek.html [1.10.2017]; Isamar, Zarys zarysu teorii literatury, czgs¢ 3: Fabula i... akcja
(oraz kilka innych elementéw), http://katalog-ocenialni.blogspot.com/2013/03/zarys-zarysu-teorii-literatury-
czesc-3.html [1.10.2017].

"' Zob. Magda, Dylematy filolozki, http://filolozka.brood.pl/ [1.10.2017]; Malgorzata, Blog polonistki,
https://prostypolski.pl/blog/ [1.10.2017]; Dama Karo, Kto czyta - nie pyta!, http://kto-czyta-nie-pyta.blog.pl/
[1.10.2017].
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zaawansowanych odbiorcéw rozmaite wskazowki, wyjasnienia, niekiedy tez materialy do
¢wiczen. Szczegélnie interesujace okazujg sie refleksje dotyczace poszczegdlnych zjawisk
obcego jezyka (na wzdér wspomnianych wczesniej refleksji poswieconych wybranym aspek-
tom jezyka polskiego), nieraz wzbogacone informacjami o (nie tylko jezykowych) zwycza-
jach danej spotecznosci. Nie brakuje tez blogerdow, ktorzy sympatie do jezyka obcego wlacza
z zachwytem kulturg, sztuka i obyczajami wybranego kraju. Czytelnik otrzymuje zatem nie
tylko objasnienia gramatyczne, liste stéwek, wskazéwki dotyczace wymowy i podpowiedzi,
jak sie uczy¢ na przyktad jezyka niemieckiego'?, lecz réwniez opowiesci o tradycji, historii,
$wietach, codziennym zyciu w Niemczech, a nawet zdjecia i filmiki zrobione podczas autor-
skich wojazy po kraju.

Wydawac by sie moglo, ze tak wyrazna obecno$¢ autora, zakldcajaca przezroczystosé
przekazu, moze przeszkadza¢ w sprawnej nauce i zniecheca¢ nadmiarem dodatkowych, po
czedci niemerytorycznych watkéw. Jednak liczebnoé¢ odbiorcéw, ich pozytywny feedback,
a takze preferowane w blogosferze ,,spersonalizowanie przekazu” pozwalajg zaryzykowa¢
tezg, ze silnie obecne ,,ja” blogera oraz jego nieustanne osadzanie samego siebie, swoich pasji
i swoich wrazen w tworzonych postach jest jak najbardziej pozytywnym, a wrecz i pozada-
nym zjawiskiem. Jezyk obcy podawany ,,po prostu” w formie systemu dwuklasowego -
stowa i reguly ich tworzenia — przegrywa z jezykiem obcym podawanym jako osobiste do-
$wiadczenie, wazne hobby i sposdb na potaczenie zycia zawodowego z prywatnym. Dodat-
kowym walorem jezykowych blogéw jest mozliwos¢ bezposredniego kontaktu nie tylko
z samym autorem, lecz takze z innymi czytelnikami, wymiana opinii, dyskusja nad proble-
matycznymi zagadnieniami (nieraz wrecz zacieta ktotnial), wreszcie — wzajemna inspiracja
do nauki lub poszukiwania nowinek i ciekawostek.

Nieco inng forme przyjmuja funkcjonujace na serwerze LiveJournal jezykowe commu-
nities — spotecznosci. Gwoli krétkiego wyjadnienia: uzytkownicy posiadajacy prywatne
konta (dzienniki, blogi) na LiveJournalu moga tez tworzy¢ lub przylaczac sie do community,
czy spolecznosci — swoistego blogu grupowego, na ktérym kazdy z cztonkéw ma prawo za-
mieszczaé wpisy i komentarze'®. Tak zwane language communities to miejsce spotkan wie-
lojezycznego srodowiska blogeréw (w tym wypadkéw — uzytkownikdw LiveJournala), ktd-
rych hobby lub pasja jest jezyk obcy - a raczej wiele réznych jezykéw obcych. Czlonkowie
danej wspdlnoty nie tyle uczg si¢ nawzajem danego jezyka od postaw, ile wymieniajg si¢
réznego rodzaju wiedzg jezykows, ktdrej akurat potrzebujg inni uzytkownicy (przyktadowo:
przetlumaczenie zdania z jezyka ojczystego / angielskiego na facing, wyjasnienie niuanséw
gramatycznych, stylistycznych lub semantycznych, dyskusja nad mozliwymi znaczeniami
przedstawionego slowa czy sformulowania). Jezykowa wspdlnota LiveJournala stanowi

'2 Np. Aleksandra, Niemiecka Sofa, http://niemieckasofa.pl/ [1.10.2017]; Niemiecki Blog, http://www.niemiecki-
blog.com/ [1.10.2017]; Monika ELaczna-Kur, £gczy nas pasja - jezyk niemiecki, http://niemieckizpasja.
blogspot.com/ [1.10.2017].

13 Podobnie jak livejournalowe communities dziataja blogi grupowe, ktére mozna tworzyé na innych serwerach,
m.in. na Blogspocie. Jednakze language community (spotecznos¢ jezykowa, grupowy blog jezykowy) jest cha-
rakterystyczna wlasnie dla LiveJournala i ma bardzo liczng grupe reprezentantdéw. Zob. Linguaphiles,
https://linguaphiles.livejournal.com/profile [1.10.2017]; Classical Greek, https://classicalgreek livejournal.
com/profile [1.10.2017].
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wiec wspdlnote polaczonej znajomosci wielu jezykow, skupiong przede wszystkim na wy-
mianie wiadomosci i poszerzaniu nawzajem swoich jezykowych horyzontow.

3. Kultura i sztuka

Blogéw po$wieconych réznorodnym zjawiskom kultury i sztuki - miedzy innymi mu-
zyce, malarstwu czy kinematografii — jest wiele, a sposéb ich funkcjonowania §wiadczy
o obecnej wérdd autordw potrzebie zar6wno biernego, jak i aktywnego odbioru. Najczestsza
forma s3 recenzje, mniej lub bardziej wpisujace sie¢ w ramy stownikowo rozumianej recen-
zji** albo blizsze formie ,,impresji”, refleksji autorskiej; dla potencjalnego czytelnika stano-
wig nieraz nie tylko zestaw informacji, lecz réwniez wskazéwke czy nawet wzor wartoscio-
wego dzielenia si¢ wlasnymi wrazeniami z innymi odbiorcami. Dla autora z kolei - szcze-
gélnie dla autora mlodego, nastoletniego — blog z recenzjami to dobre miejsce do ¢wiczenia
wyrazania wlasnych sagdow, atrakcyjne szczegolnie ze wzgledu na niezalezno$¢ od narzuca-
nych odgdrnie (szczegdlnie przez szkole) kanondw, systemu oceniania i form wyrazu. Blog
z recenzja staje si¢ wiec swoistg przestrzenia edukacyjng (a nawet autoedukacyjna), nie tylko
zreszta dla mtodszych blogerow.

Blogi poswiecone sztuce majg jeszcze inng interesujacg odmiane: forme ,,przewod-
nika”, ,podrecznika do...”. Przykladem mogg by¢ blogi poswiecone nauce rysowania / ma-
lowania'. Na tego rodzaju stronach poza prezentowaniem wlasnych dziel autorzy nie-
rzadko tworzg kolejne posty-lekcje stuzace wyjasnieniu, jak wykona¢ rysunek danej postaci,
jak pracowac z pastelami czy farbami olejnymi albo jak dobra¢ otéwki czy pedzle do plano-
wanej pracy. W tej sytuacji (podobnie jak w przypadku blogéw poswigconych jezykowi pol-
skiemu i jezykom obcym) autor wchodzi w role eksperta (nawet jesli, jak sam zaznacza, jest
~ekspertem poczatkujagcym” lub osobg, ktdra wie zaledwie odrobine wiecej niz czytelnicy)
i poza przedstawianiem wlasnej tworczosci podejmuje si¢ dzielenia si¢ wiadomosciami z in-
nymi. Uczenie czytelnikéw prawidtowego wykonania rysunku czy objasnianie zasad uzy-
wania konkretnych narzedzi malarskich wymaga poglebienia wezesniej wlasnej wiedzy i do-
pracowania warsztatu, co oznacza, ze zaréwno autorzy, jak i czytelnicy tego rodzaju blogéw
znajduja sie w podobnej sytuacji cigglego edukowania (sig).

4. Lifestyle

Pojecie lifestyle’n weszlo juz jaki$ czas temu do potocznego jezyka polskiego, w blo-
gosferze za$ funkcjonuje jako jedno z petnoprawnych okreslen gatunkowych, cho¢ wzbudza
tez pewne watpliwosci, a niekiedy i wywoluje kontrowersje'. Poniewaz jednak okreélenie

!4 Zob. M. Glowinski, Recenzja, [w:] Stownik terminéw literackich, red. J. Stawiriski, Wroctaw - Warszawa -
Krakow 2005, s. 464.

'3 Zob. np. Marta, Artystyczne ciekawostki, http://artystyczne-ciekawostki.blogspot.com [1.10.2017].

' Por. np. Iza, O czym pisac¢ na blogu lifestyle?, http://fragmentator.pl/o-czym-pisac-na-blogu-lifestyle/ oraz
Muszkieter, Czym jest ten cholerny lifestyle?, http://muszkieter.in/czym-jest-ten-cholerny-lifestyle/ [1.10.2017].
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lifestyle to jedna z kategorii stosowanych dzi$ cho¢by w katalogach blogowych?’, a przymiot-
nik lifestyle’owy osadzil si¢ w uzusie blogosfery do$¢ mocno, warto przy nim pozostac
cho¢by po to, by odniesienie do konkretnych przyktadéw pozostalo klarowne.

Blogi lifestyle’owe sa w zasadzie blogami ,,0 zyciu” albo, jak sie je czasami zlosliwie
okredla, ,,0 wszystkim i o niczym”. Zaliczy¢ tu mozna miedzy innymi blogi z refleksjami
0 zyciu, blogi po$wiecone wybranym aspektom codziennosci czy blogi rozwojowe. Wlagnie
te ostatnie — blogi rozwojowe, poruszajace tematy w rodzaju ,,jak sie lepiej zorganizowac”,
»jak uporzadkowaé swoje zycie i szafe”, ,kilka sposobéw na walke z prokrastynacja” — sa
szczegOllnie ciekawym zjawiskiem dla e-edukacji. Sa to bowiem strony prowadzone nie tylko
przez profesjonalistow (na przyklad coachéw), lecz takze przez osoby ,,spoza branzy”, zain-
teresowane tematyka (samo)rozwoju, psychologia, coachingiem i doskonaleniem siebie'®.
Materialy zamieszczane na takich blogach taczg wtasne refleksje autoréw z wiedzg czerpang
z mniej i bardziej fachowych czasopism czy ksigzek, doswiadczen (réwniez zawodowych),
udziatu w kursach i szkoleniach oraz informacji znalezionych na innych stronach, w tym
blogach o podobnej tematyce.

5. Parenting

Blogi parentingowe to strony po$wiecone opiece nad dzie¢mi, wychowywaniu, rozwi-
janiu zainteresowan i edukowaniu malucha; to takze przestrzen internetowa, w ktorej ro-
dzice - $wiezo upieczeni i do$wiadczeni, z jednym dzieckiem i z kilkorgiem, spodziewajacy
sie dziecka i dopiero o dziecku mygélacy - dzielg sie swoja wiedza, refleksjami, pomystami,
watpliwoéciami, radosciami i smutkami, codziennymi przezyciami oraz przydatnymi adre-
sami (od lekarzy poprzez sklepy ze zdrowg zywnoécig az do lokali kid-friendly, czyli przyja-
znych dzieciom, jak na przyklad szczeciniska Cafe Niebko, przystosowana do obecnosci
mniejszych i starszych pociech) czy ciekawej oferty zaje¢ dla maluchéw.

W gruncie rzeczy blogi te mozna by nazwac¢ ,,blogami rodzicielskimi” albo ,,blogami
o rodzicielstwie”, ,,blogami o wychowywaniu dzieci”, lecz podobnie jak nazwa lifestyle’owe,
okreslenie parentingowe (od ang. parent — ‘rodzic’ i parenting - ‘wychowanie dzieci’) osa-
dzito si¢ tak mocno w uzusie blogosfery, ze jego spolszczone zastepniki wywolatyby sporo
nieporozumien, wydaje si¢ wiec uzasadnione pozostanie przy formie zapozyczone;j z jezyka
angielskiego. Blogi te mozna by ponadto zaliczy¢ do opisywanej wczesniej kategorii blogdw
lifestyle’owych ze wzgledu na poruszang tematyke — szeroko rozumiane rodzicielstwo, na
ktore sktada si¢ nie tylko codzienna opieka nad dzieckiem, dbanie o jego rozwo¢j fizyczny
i psychiczny, stymulowanie rozwoju intelektualnego i sprawy przedszkolno-szkolne, lecz

'7 Zob. Katalog Euforia, http://katalog-euforia.blogspot.com/ [1.10.2017]; Rejestr blogéw, http://rejestr-blogow-
ct.blogspot.com/ [1.10.2017].

'8 O zapotrzebowaniu na strony o tej tematyce $wiadczy tez duza liczba aplikacji ,,prorozwojowych”, ktore
mozna $ciagna¢ na telefon komérkowy, jak cho¢by Fabulous, Wunderlist czy Headspace, zob. Fabulous, Goo-
gle Play, https://play.google.com/store/apps/details?id=co.thefabulous.app&hl=pl [1.10.2017], Andrzej Tu-
cholski, 10 aplikacji do zmiany nawykéw i zachowania, https://andrzejtucholski.pl/2016/10-aplikacji-do-
zmiany-nawykow-i-zachowania/ [1.10.2017] oraz Andrzej Tucholski, 10 aplikacji, ktérych uzywam codzien-
nie, https://andrzejtucholski.pl/2016/10-aplikacji-ktore-uzywam-codziennie/ [1.10.2017].
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réwniez relacje miedzy dzieckiem a rodzicami, codzienne zycie rodzica (rodzic jako ,tez
cztowiek™") czy analiza zalecanych sposobdéw wychowania, zjawisk, tendencji i mod zwig-
zanych z rodzicielstwem. Tak ujete rodzicielstwo staje si¢ w zasadzie osobng formg stylu
zycia, niezalezng od ,,pozostatych lifestyle’ow” i zastugujacg na to, by umiesci¢ ja w osobnej
kategorii badawczej.

Z punktu widzenia dziatan edukacyjnych rodzice-blogowicze to grupa interesujaca
ze wzgledu na zakres wiedzy, jaka sie dzieli, i sygnalizowang gotowos¢ do ciaglej nauki.
Autorzy ci bardzo czesto poszukujg ksiazek, artykutéw, linkéw, warsztatow i innych blogéw
poruszajacych tematyke parentingowg; niektorzy dzieki jako$ci tworzonych wpiséw zyskuja
spora popularno$¢ i staja sie dla swoich odbiorcéw swoistymi autorytetami, ktére nawet jesli
czego$ nie wiedza, to potrafig wskaza¢, gdzie szuka¢ odpowiedzi.

Blogi parentingowe jako zjawisko edukacyjne jest atrakcyjne nie tylko dla prymarnej
grupy odbiorczej, czyli innych rodzicéw korzystajacych z blogosfery, lecz réwniez dla stu-
dentéw kierunkéw pedagogicznych. Rodzicielska przestrzen blogosfery stanowi bowiem fa-
scynujacy zapis roznorodnych zagadnien wychowawczych, z jakimi przyszty pedagog moze
sie zetkng¢, a takze swego rodzaju sprawozdanie ze stanu wiedzy, potrzeb, niepokojow
i oczekiwan rodzicéw, czyli grupy, z ktdrg ma do czynienia kazdy, kto pracuje z dzie¢mi.
Ponadto blogosfere rodzicielska wypelniaja przydatne i warto$ciowe pomysty, ktére mozna
wykorzystaé we wlasnych dzialaniach pedagogicznych; szczegdlng zaletg tych pomystow
jest fakt, ze zostaly one juz sprawdzone w praktyce. Praktyka zreszta to najwieksza sita blo-
gow parentingowych: nie ma tu miejsca na teoretyzowanie, kazdy pomyst zostanie wcze$niej
czy pdzniej przetestowany, a nastepnie przyjety, zmodyfikowany lub catkowicie odrzucony.
Blogi parentingowe jako sui generis skarbnica wiedzy rodzicielskiej, tworzona przez osoby
bezposrednio zaangazowane w proces wychowawczy, stale wzbogacana i udoskonalana, jest
jednym z wyjatkowo wyraznych dowodéw na edukacyjne walory $wiata wirtualnego i jego
wkiad w rozwdj szeroko pojetej edukacji. Warto go zatem nie tylko bada¢, lecz réwniez wy-
korzystywaé w pracy ze studentami i traktowac jako jeden z ciekawszych punktéw odnie-
sienia oraz miejsce przektadania sie teorii na praktyke.

Podsumowanie

Przedstawione powyzej uwagi pozwalaja wysuna¢ wniosek, ze w przypadku blogosfery
zjawisko e-edukacji nieformalnej nalezy rozumie¢ przede wszystkim jako wzajemna wy-
miang informacji, wiedzy, refleksji i doswiadczen dotyczacych wybranej tematyki, poszuki-
wanie wiadomosci u innych uzytkownikéw oraz gotowos¢ do samoksztalcenia. Dla bloge-
réw charakterystyczny jest zdecydowanie osobisty stosunek nie tylko do interesujacego ich

19 Zob. Ania Jaworska, Dlaczego matka potrzebuje czasu tylko dla siebie?, http://mumme.pl/2017/10/29/dlaczego
-matka-potrzebuje-czasu-dla/ [16.11.2017] oraz Ania Jaworska, Matka w klatce, http://mumme.pl/2017/11/
15/matka-w-klatce/ [16.11.2017].
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zagadnienia, lecz rowniez do drogi, jaka trzeba przej$¢, by to zagadnienie poznaé. Poszuki-
wanie informacji, ich analiza i przektadanie teorii na praktyke staje sie nie tyle sposobem na
uzyskanie wiedzy, ile wrecz sposobem na zycie, w kazdym razie — na zycie wirtualne.

Z kolei wielotematycznos¢ e-edukacji nieformalnej, wktad autoréw w jej wzbogaca-
nie - réwniez o profesjonalng wiedze - a takze przystepnos¢ przekazu, warunkowana przez
forme blogowych postéw i konieczno$¢ przemyslanego dotarcia do czytelnikéw (pod
grozbg ich utracenia), powoduja, Ze samoksztalcenie si¢ i ksztalcenie innych w przestrzeni
wirtualnej to jednocze$nie sposéb na wlasny rozwoj, intelektualna zabawa w sieci, a takze
wspomniany juz sposob na wirtualne funkcjonowanie i kreowanie swego internetowego wi-
zerunku. Dodatkowo, dzieki sygnalizowanej przystepnosci i osobistemu stosunkowi do in-
teresujacych internaute zagadnien, nierzadko formy e-edukacyjne stajg si¢ bardziej atrak-
cyjne i przyswajalne niz formy tradycyjne, instytucjonalne.

Niewatpliwie warto sie dalej przyglada¢ rozwojowi nieformalnej e-edukacji w blo-
gosferze; przygladaniu temu powinno jednak towarzyszy¢ stopniowe wigczanie form wir-
tualnych, nieinstytucjonalnych, nawet amatorskich, do szeroko rozumianego procesu edu-
kacyjnego. Jesli bowiem dany element (na przyklad blog z recenzjami ksiazek) niewiele
wnosi od strony merytorycznej (gdyz publikowane posty nie spefniajg standardéw recenzji
jako gatunku), udowadnia przynajmniej jedno: nauka, uczeniem si¢, mozna sie bawi¢, na-
wet mozna sie w blogosferze kreowa¢. Tak postrzegana edukacja - jako zabawa, przyjem-
noé¢ i istotny aspekt tworzenia swego wizerunku - staje si¢ bardziej interesujaca i warto-
$ciowa. Przy okazji za§ wskazany zostaje pozadany kierunek wykorzystywania Internetu:
kreatywnie, edukacyjnie, $wiadomie.
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E-edukacja: zarys wybranych zjawisk edukacji nieformalnej w blogosferze

Celem artykulu jest zaprezentowanie i omdéwienie wybranych zjawisk edukacji nieformalnej
w blogosferze na przykladzie pieciu rodzajéw blogéw: 1) poswieconych literaturze i jezykowi ojczys-
temu; 2) poswieconych jezykom obcym; 3) poswieconych kulturze i sztuce; 4) blogow lifestyle’owych;
5) blogow parentingowych. Analiza blogowej e-edukacji nieformalnej pozwala stwierdzié, ze tego ro-
dzaju edukacja ma istotne i pozytywne znaczenie dla edukacji jako takiej. Najwazniejszymi zaletami
e-edukacji sa: przystepno$¢, atrakcyjnoé¢ przekazu oraz osobisty stosunek autoréw do prezentowanej
lub poszukiwanej wiedzy.

Slowa kluczowe: blog, blogsfera, edukacja, e-edukacja.

E-learning: the outline of the selected issues of the non-formal education in the blogosphere

The aim of the article is to present and discuss some issues of the non-formal education in the
blogosphere by the example of five kinds of blogs: 1) the blogs dedicated to the literature and mother
tounge; 2) the blogs dedicated to foreign languages; 3) the blogs dedicated to the culture and art; 4) the
lifestyle blogs; 5) the parenting blogs. The analysis of the non-formal e-education on the blogs shows
that this kind of education is significant and positive for the education in itself. The most important
values of the e-education are: approachability, the attractive way of the communication and authors’
personal attitude to the presented or wanted knowledge.

Keywords: blog, blogosphere, education, e-learning.
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SEMIOTYCZNE SELF A POZNANIE, PRZEZYCIE I TOZSAMOSC
W KONCEPCJACH PSYCHOLOGICZNYCH

Wprowadzenie

Ludzkie myslenie od wczesnego okresu rozwoju wchodzi w zmediatyzowane relacje
z wytworami kulturowymi i przyswaja generowang przez pokolenia wiedze. Zjawiska kul-
tury wystepuja w formie systeméw znakowych. Znaki w kulturze historycznej nie sa two-
rami naturalnymi, aczkolwiek sa konstruowane na podstawie naturalnych zdolnosci umy-
stu. Zgodnie z koncepcja Lwa S. Wygotskiego naturalna geneza proceséw psychicznych
czlowieka jest kontynuowana w rozwoju kulturowo-historycznym: ,,Rozwoj organiczny do-
konujacy si¢ w $rodowisku kulturowym przeksztalca si¢ w proces biologiczny uwarunko-

»]

wany historycznie”. W niniejszym artykule argumentuje, ze my$lenie wytwarza reprezen-
tacje za pomocy znakéw nie tylko w dziedzinach ludzkiej dzialalno$ci, poniewaz wchodzi
w zwigzki z doswiadczeniem przezywanym i tozsamoscig czlowieka. Problem polega na
tym, Ze poznanie przedmiotu, relacja ,,przezywaniowa” oraz kulturowa i historyczna tozsa-
mo$¢ jednostki w swojej postaci zjawiskowej uzyskuje ksztalt znakowy, lecz przezycie
(w tym emocje) ani warto$¢ jako pewien bytowy sens? nie jest samym zjawiskiem. Semio-
tyka Charlesa S. Peirce’a, bedgca aparatem analizy formalnej, konceptualizuje znakowo$¢
zachowania i czynnosci poznawczych, uznaje tez znakowo$¢ przezy¢ emocjonalnych, cho-
ciaz to zagadnienie rozwija w niewielkim zakresie®>. Natomiast we wspoltczes$nie rozwijanej
psychologii o nachyleniu poznawczym centralnym przedmiotem badan jest poznanie jako
procesy przetwarzania informacji w zachowaniu adaptacyjnym, jego funkcje i ewolucja*.

L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, przel. E. Flesznerowa, J. Fleszner, Warszawa 1971, s. 52.
Por. W. Strozewski, Istnienie i sens, Krakow 2005, s. 476-479.

C.S. Peirce, Wybdr pism semiotycznych, przel. R. Mirek, A. Nowak, Warszawa 1997, s. 96-99.

R.J. Sternberg, Psychologia poznawcza, przel. E. Czerniawska, A. Matczak, Warszawa 2001, s. 11.
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Badaniu podlegajg tez przezycia (emocje, afekty) i tozsamosci okreslone naturalnymi zdol-
noéciami umystu®, aczkolwiek przezycie nie ma podstawowego charakteru intelektualnego,
a tozsamo$¢ jednostki w historii i kulturze jest oznaczana na podstawie przyjmowanych
przez nig imperatywnie przekonan o bytowych sensach jako wartosciach realizowanych
w systemie spotecznym®. Wskazany problem wymaga szerokiego i doglebnego rozpatrze-
nia’. Ponizej podaje wybrane przyklady psychologicznych koncepcji teoretyczno-badaw-
czych.

1. Semiotyczne self

Semiotyczne self jest zdolne do reprezentowania self i obiektu. Poznanie obiektu jest
zaposredniczone przez znak — wiec réwniez przez myslenie o sobie i innych ludziach. Znane
i nieznane nam osoby oraz my sami nie jestesmy znakami, lecz realnymi osobami; jestesmy
tez jednak tworcami i uzytkownikami znakdéw, ktére odnosza sie jedne do drugich; obiekty
poza nami i my sami jesteSmy myslani, usytuowani w systemach znakowych jako znaki
w nieskoriczonym procesie poznania®.

Pojecie semiotycznego self stworzyt Peirce. W ujeciu semiotycznym zrédlem samo-
wiedzy nie sg procesy fizjologiczne, introspekeja czy intuicja, lecz my$lenie obiektywne pod-
miotu przez znaki w relacji do obiektywnego myslenia innych ludzi®. Kazdy element tria-
dycznej relacji komunikacyjnej Ja - Ono - Ty wytwarza reprezentacje przedmiotéw w po-
staci wprowadzonej przez Peirce’a triadyczno-trychotomicznej relacji znakowej: srodek

> Przykladowo mozna tu wskaza¢ badanie warunkowania afektéw postaw tozsamo$ciowych jawnych i ukry-
tych, ktére rejestruje sie w zachowaniu. Zob. R.J. Rydell, A.R. McConnell, D.M. Mackie, Consequences of dis-
crepant explicit and implicit attitudes. Cognitive dissonance and increased information processing, ,,Journal of
Experimental Social Psychology” 2008, nr 44, s. 1526-1532.

¢ H. Raszkiewicz, Kreowanie iluzji spotecznych w badaniach jakosciowych, [w:] Tworzenie iluzji spolecznych.
Wiedza w sferze publicznej. Studia nad wiedzg, t. V, red. J. Szymczyk, M. Zemlo, A. Jabtonski, Lublin 2012,
s. 181-193.

7 Psychologia poznawcza jest istotng czescia kognitywistyki (cognitive science), dziedziny wiedzy zajmujacej sie
badaniem poznania, w ktorym zaznacza si¢ udzial mdzgu, dzieki temu mozliwa jest ,,jednolita interpretacja
rozmaitych fenomenéw poznawczych”, . Wolenski, Metateoretyczne problemy epistemologii, http://www.dia-
metros.iphils.uj.edu.pl/serwis/?l=1&p=deb5&m=43&if=16 [1.09.2017]. Do nauk kognitywnych wlacza si¢
dziedziny blisko sasiadujace z badaniami proceséw neuronalnych (neuronauki kognitywnej), a wiec neuro-
lingwistyke, psycholingwistyke, neuropsychologie, antropologie poznawcza (biologiczng), ktéra obejmuje ba-
dania nad ewolucjg gatunku ludzkiego (mdzgu), filozofie, cybernetyke, informatyke oraz komputerowe sy-
mulacje proceséw poznawczych, E. Necka, J. Orzechowski, B. Szymura, Psychologia poznawcza, Warszawa
2006, s. 35-36.

8 H. Raszkiewicz, Semiotyczne self a tozsamos¢ Ja w badaniach psychologicznych, [w:] Region, Tozsamos¢, Edu-

kacja, red.]. Nikitorowicz, Bialystok 2005, s. 229-244; H. Raszkiewicz, Elements of the semiotic basis of cultural

communication in psychological trends, [w:] Proceedings of the 10" World Congress of the International Asso-
ciation for Semiotic Studies (IASS/AIS) Universidade da Corufia (Espafia / Spain), ed. P. Couto-Cantero,

G.E. Veloso, A. Passeri, ].M. Paz Gago, A Coruila 2012, s. 1549-1556. Idee zawarte w tych artykutach posta-

nowilem poda¢ tutaj w zmienionej i rozszerzonej formie, poniewaz sadze, ze chyba nie tylko w Polsce bez

dodania tematyki emocjonalnej i tozsamo$ciowej nie wzbudzi si¢ zainteresowania badaczy spotecznych
semiotycznym self, jak to wida¢ od czasu wydanego w 1989 roku w bibliotece semiotycznej tomu Semiotics,

self, and society, ed. B. Lee, G. Urban, Berlin - New York 1989.

Nie jest to my$lenie oczywiste, wytwarza reprezentacje — H. Buczynska-Garewicz, Znak i oczywistos¢,

Warszawa 1981.
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przekazu, odniesienie przedmiotowe znaku (sposoby denotacji) i znaczenie (rodzaje inter-
pretanta albo poziomy interpretacji)'®. Nuklearna triada komunikacyjna jest ogniwem nie-
przerwanej interpretacji selfu w szerszej spotecznosci: interpretacja w relacji Ja - Ono - Ty
przechodzi do innych relacji osobowych. Poznanie znakowe, interpretacja i komunikacja sa
nierozlaczne. Wynika to z istoty znaku: zaden znak, czyli mediacja kulturowa, nie wstepuje
w izolacji, lecz podlega cigglej interpretacji'! i okresla $wiadome same siebie jaznie w relacji
komunikacyjnej'2. Semiotyczne self moze istnie¢ tylko w relacji mediatyzowanej: myslowej
(znakowej) i spolecznej.

Peirce ulokowatl jedno$¢ self w znakach i komunikacji, jedno self odnosi si¢ do samego
siebie i drugiego self przez system znakéw, jednakowoz pozostaje faktem, ze $rodowisko
kulturowe i historyczne w koncepcji Peirce’a jest abstraktem. W podstawowej strukturze
semiotycznego self ulokowana jest wymiana mysli pomiedzy abstrakcyjnymi podmiotami,
ktére istnieja, istnialy lub beda istnie¢ w pewnych historycznych srodowiskach kulturo-
wych®®. Poznanie $wiata zjawiskowego przez znaki ma nature formalng - cztowiek jest pod-
miotem zdolnym do myslenia i komunikowania komukolwiek czegokolwiek, co pojawia si¢
w doéwiadczeniu za pomocg pewnej mediujgcej reprezentacji*®. Mysli o zjawiskach niewat-
pliwie s reprezentacja, obiekty przezywane, ktére uzyskaja posta¢ mysli, tez mogg stac si¢
pewng reprezentacja, i podobnie nalezaloby si¢ zapatrywaé na reprezentowanie obiektow
postaw osobowego i do$wiadczajacego Ja w $wiecie spolecznym, istotnego skladnika tozsa-
mosci. Mozna si¢ posung¢ do przypuszczenia, ze od pierwszych dni ludzkiego Zycia w ro-
dzacym sie Ja powstaja zalazki powiazan myslenia, przezycia i tozsamosci w ich ksztattuja-
cych sie postaciach znakowych. Uswiadomienie sobie znakowych reprezentacji §wiata wo-
kot nas, obiektéw przezywanych i warto$ciowanych nie znaczy, ze sie wie, czym jest znak
zjawiska, obiektu przezywanego i obiektu postawy. W niniejszej pracy zajmuje sie uzmysto-
wieniem tego zagadnienia, lecz podejmuje sie jego rozwiklywania.

Peirce zapoczatkowal nieintrospekcyjne i nieindywidualistyczne koncepcje umystu
i tozsamosci Ja. Wedlug nich umyst i tozsamos¢ sa przede wszystkim wynikiem dziatania

19 M. Bense, Swiat przez pryzmat znaku, przel. J. Garewicz, Warszawa 1980; H. Buczynska-Garewicz, Semiotyka
Peirce’a, Warszawa 1994, s. 41-56; C. S. Peirce, Wybdr pism semiotycznych, op. cit., s. 134-162.

' Nie kazdy znak ma nadawce, natomiast aby cos stalo si¢ znakiem, musi zosta¢ w tej roli zinterpretowane.
Zadanie to nalezy do odbiorcy znaku. [...] Udzial interpretatora znaku jest w procesie semiozy niezbedny”,
J. Pelc, Dwa pojecia komunikacji, ,Studia Semiotyczne” 2015, t. XXVIII-XXIX, s. 116.

12 Marcel Mauss w eseju z 1938 roku Pojecie osoby wyr6znit historyczne pochodzenie §wiadomej jednostki i kul-
turowa konstrukcje tozsamosci. Ja stalo si¢ ,,podstawowg kategorig $wiadomosci”, a osoba bytem psychicz-
nym dopiero od przetomu XVIII i XIX wieku, zob. M. Mauss, Socjologia i antropologia, przet. M. Krdl,
J. Szacki i in., Warszawa 1973, s. 524.

3 E.V. Daniel, The semeiosis of suicide in Sri Lanka, [w:] Semiotics, self, and society, red. B. Lee, G. Urban,
Berlin - New York 1989, s. 69-100.

4 C.S. Peirce wyrazil to w nastepujacy sposob: ,gdy myslimy, wtedy sami jesteSmy znakiem” (cyt. za: H. Bu-
czynska-Garewicz, Semiotyka Peirce’a, op. cit., s. 41). Nasuwa sie w tym miejscu skojarzenie z wypowiedzig
Maxa Schelera, ze istota ludzka jest ,,istota duchows”, poniewaz jest zdolna do ,,catkowitej rzeczowosci”, usta-
nowienia przedmiotu formalng kategorig poznania — co znaczy, ze kazdy przedmiot w $wiecie jest zdolna
uczyni¢ znakiem swego poznania. Zob. M. Scheler, Pisma z antropologii filozoficznej i teorii wiedzy,
przel. A. Wegrzecki, S. Czerniak, Warszawa 1987, s. 83-85.
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spolecznego i komunikacji spotecznej'>. W pismach ,,klasykéw” problematyki ksztaltowa-
nia sie tozsamosci Ja (William James, Charles H. Cooley, George H. Mead) zaznaczono za-
sadniczg role kontekstu spotecznego’®. ,,Czlowiek jest istotg racjonalng poniewaz jest istota
spoteczng”, napisat Mead'’; ,Dziecko ksztaltuje obiekty spoteczne wczesniej od przedmio-
tow fizycznych™®. Postawiona w tych wypowiedziach hipoteza o spolecznym rodowodzie
znaku i ludzkiej racjonalnosci wyznaczyta perspektywe badan umystu logicznego w osrodku
genewskim po Piagecie'?, jednak powstale koncepcje nie okreslity doktadnie, czym jest kon-
tekst spoteczny i jaka jest jego rola w my$leniu przez znaki®.

Myélenie ludzkie Peirce utozsamial ze znakiem, reprezentacja, z ogolnym i abstrakcyj-
nym znaczeniem, ciggle rozrastajgcym sie systemem interpretacji, stowem z semioza, czyli
»dzialaniem znaku”?!. Jedli zalozymy, ze istota inteligencji jest zdolno$¢ do mediacji po-
znawczej®, to istotg ludzkiej inteligencji jest ogdlna zdolno$¢ do reprezentowania rzeczywi-
stoéci — zaposredniczenia stosunku dzialania do niej i tworzenia mediacji znakowych w do-
wolnej dziedzinie”. Jednakze w ramach teorii behawiorystycznych, ewolucjonistycznych
i przetwarzania informacji mysélenie nie wystepuje w wielu formach poznawczych, nie jest
w pelni ogdlne i abstrakcyjne, znakowe i systemowe ani nie wnosi wygenerowanej przez
pokolenia wiedzy, nie jest zatem w pelni autonomicznym mysleniem ludzkim?*. Ponadto,

' Taka jest koncepcja Jurgena Habermasa: ,,wraz ze zwrotem semiotycznym ginie nie tylko punkt odniesienia
jednego subiektywnego $wiata, ale rowniez podmiot transcendentalny spoza tego swiata. Kiedy transcenden-
talne dokonania przechodzg na rézne systemy symboli, podmiot transcendentalny traci swoje miejsce poza
$wiatem empirycznym. Traci on swoja inteligibijng czysto$¢ i autonomie, w swoich symbolicznych wciele-
niach zostaje wciagniety w proces historii i ulega rozszczepieniu w pluralizmie jezykéw i kultur. Ta detrans-
cendentalizacja prowadzi do tego, ze tozsamos§¢ rozumu musi rozlozy¢ si¢ na wiele kontekstow, jesli w same
symboliczne jezyki nie zostanie wbudowany mechanizm przekladu, ktory pozwala im na przekraczajacy gra-
nice wzajemna komunikacje”, ]. Habermas, Od wrazenia zmystowego do symbolicznego wyrazu,
przel. K. Krzemieniowa, Warszawa 2004, s. 27.

' D. Ezzy, Theorizing narrative identity: symbolic interactionism and hermeneutics, ,The Sociological Quarterly”
1998, nr 39, s. 239-252.

'7 G.H. Mead, Umysl, osobowos¢ i spoleczenstwo, przel. Z. Wolifiska, Warszawa 1975, s. 515.

'8 Ibidem, s. 255. Tezy Meada uzyskaly ewidencje empiryczng m. in. w czesto cytowanych badaniach S.M. Bella,
The development of the concept of object as related to infant-mother attachment, ,,Child Development” 1970,
nr 41,s.291-311.

9 AN. Perret-Clermont, La construction de lintelligence dans linteraction sociale, Bern 1996; W. Doise, The
development of individual competencies through social interaction, [w:] Children helping children, ed. C. Foot,
M.C. Morgan, R.H. Shute, New York 1992.

2 H.A. Smith, Psychosemiotics, New York 2001, s. 22-35.

21 C.S. Peirce, Wybdr pism semiotycznych, op. cit., s. 95; ,odwolujac sie do tradycji zapoczatkowanej dzietami
Charlesa S. Peirce’a i Charlesa Morrisa, [...] semioza to czynno$¢ uzywania znaku, a $ciélej jego interpreto-
wania, domyélania i rozumienia lub inaczej to ogét czynnosci postugiwania sie znakami”, M. Wesierski, Se-
miozyczne wlasnosci wypowiedzi a adekwatnosé, efektywnos¢ i poprawnosé komunikacji w dobie rewolucji in-
ternetowej WEB 2.0, ,,Studia Semiotyczne” 2015, t. XX VIII-XXIX, s. 253-281. Wlasno$ciami semiozycznymi
nazywa si¢ cechy wytworéw dzialalnoéci ujmowanych w aspekcie semiotycznym, J. Pelc, Dwa pojecia komu-
nikacji, op. cit., s. 114.

22 Por. A.N. Leontiew, O rozwoju psychiki, wybor i oprac. M. Maruszewski, przel. S. Koza, A. Jurkowski, War-
szawa 1962. W tej znaczacej ksigzce Leontiew rozwija oryginalne psychosemiotyczne idee Wygotskiego, do
dzi$ rozwijane przez autoréw rosyjskich i zachodnich.

» H. Raszkiewicz, Semioza umystowa. Studium psychologiczno-spoleczno-semiotyczne, Warszawa 2006,
s. 75-79. Zwierz¢ nie mysli przez znak — moze reagowa¢ na znak, ale nie usamodzielnia $rodka przekazu,
relacji przedmiotowej ani znaczenia.

* Por. H. Buczyniska-Garewicz, Semiotyka Peirce’a, op. cit.
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wychodzac poza semiotyke Peirce’a i utrzymujac opcje humanistyczng, nalezaloby oczeki-
wad, ze teorie myslenia w kulturze, historii i systemach spolecznych beda dotyczyly form
symbolicznych mediujacych stosunek poznawczy do rzeczywistosci historycznej i kulturo-
wej, etycznej i politycznej, z ktorych Ja czerpie swoje mysli.

Przyjmuje, Ze semiotyczne self to podmiot ze zdolnoécig myslenia formami znako-
wymi o $wiecie zjawiskowym, ktérego przezycia i tozsamo$¢ réwniez wystepuja w formach
szczegdlnych reprezentacji znakowych. Zdobycie wiedzy o rzeczywistosci wymaga wejécia
w zmediatyzowane relacje z systemami znakowymi, wytworami kulturowymi dziedziczo-
nymi spofecznie; umyst jest tez konstruktorem znakéw przezy¢ w tradycji kulturowej, po-
nadto odnosi si¢ refleksyjnie do wiedzy o zjawiskach i do$wiadczenia zanurzonego w ,,sym-
boliczne struktury $wiata zycia”*, czyli kieruje sie sensami §wiata przyrody i kultury, historii
naturalnej i spotecznej?. Méwigc syntetycznie, zdolno$¢ wytwarzania wiedzy posredniej,
pogladowej nalezy do istoty czlowieka, a wiec semiotyczne self to Ja odniesione do siebie
iinnych Ja, refleksyjne, ktére konstruuje znakowsy, kulturowg reprezentacje zjawisk natu-
ralnych, reprezentacje do$wiadczen zyciowych w biegu historii w postaci znakow okreslaja-
cych zjawiska przezywane i wyrazane symbolicznie”” oraz reprezentowanie swojej tozsamo-
$ci w grupach spolecznych kierujacych sie okreslonymi warto$ciami (etosem). Empiryczny
proces tworzenia reprezentacji za pomoca znakéw moze by¢ badany niezaleznie od logicy-
zmu Peirce’a lub innej teorii znaku i znaczenia. W badaniach tego procesu mozna si¢ kiero-
wac semiotykg, czyli formalng teorig znaku, lecz wymaga to zastanowienia, czy aparat ana-
lizy formalnej konceptualizuje semioze wylacznie w samym dzialaniu. Gdyby tak bylo, wy-
kluczatoby to rozszerzenie widzenia procesdéw semiotycznych w do$wiadczeniu
przezywanym i w wartoéciowaniu w grupach i instytucjach spolecznych, w ktorych jed-
nostka zdobywa swoja tozsamos¢. Semiotyczne self w nurcie semiotyki wywodzacej sie od
Peirce’a to przede wszystkim self myslace logicznie; tym bardziej wiec ro$nie ztozono$¢ roz-
patrzenia, jak psychologia i nauki spoleczne badajg konstruowanie wiedzy w dziedzinach

* ]. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego, t. 2, przet. A.M. Kaniowski, Warszawa 2002, s. 264.

% Im bardziej w warunkach stworzonych w eksperymentach opartych na paradygmacie stawnych eksperymen-
tow Stanleya Milgrama nad postuszefistwem wobec autorytetu badany uczuciowo i refleksyjnie spostrzegat
sw6j udzial w zadawaniu cierpienia innemu uczestnikowi badania, ktérego, jak mu si¢ wydawato, uderzat
pradem elektrycznym o wzrastajagcym napieciu, tym bardziej byl sklonny odméwi¢ uczestnictwa w badaniu.
»0 ile bowiem zwykle jestesmy mato refleksyjni, o tyle gdy sprawy staja si¢ donioste i powazne, nasza reflek-
syjnos¢ roénie. Podmiot skoncentruje si¢ miedzy innymi na tym, ze uderzanie pradem innego czlowieka jest
wyraZnie sprzeczne z jego postawami, warto$ciami i zinternalizowanymi normami. W konsekwencji powi-
nien tez uzna¢ uderzanie innego cztowieka stabszymi impulsami za dzialanie nieetyczne i odméwic wcisnigcia
nawet pierwszego przycisku”, D. Dolinski, T. Grzyb, Postuszni do bélu. O uleglosci wobec autorytetu w 50 lat
po eksperymencie Milgrama, Sopot 2017, s. 87. Rowniez w drugim najstawniejszym eksperymencie w historii
spolecznej, stanfordzkim eksperymencie wi¢ziennym, przekonano sie, do jakiego zla prowadzi typowe dla
ludzi w naszym kregu kulturowym nastawienie indywidualistyczne i intelektualistyczne, uznanie dyspozycyj-
nego punktu widzenia zachowan spolecznych. Zdaniem Philipa Zimbardo, autora tych badan, wiekszos¢ psy-
chologdéw nie docenia systemow spofecznych, ktére ksztaltuja nasze zachowanie, ,,glebszych Zrédet wtadzy,
tkwigcych w politycznych, ekonomicznych, religijnych, historycznych i kulturowych schematach, ktére defi-
niujg okreslone sytuacje jako legalne lub naruszajace normy prawne”, P. Zimbardo, Efekt Lucyfera. Dlaczego
dobrzy ludzie czynig zto?, przel. A. Cybulko, J. Kowalczewska, J. Radzicki, M. Zielinski, Warszawa 2008, s. 16.

¥ H. Raszkiewicz, Symboliczne wyrazenie i znakowa mediacja ustosunkowania do obiektu. Psychologia przezycia
i dziatania z perspektywy symbolu i znaku, Warszawa 2015.
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rzeczywisto$ci, oznaczanie przezycia wyrazonego symbolicznie w kontekstach historycz-
nych i kulturowych, jak tez okredlanie tozsamos$ciowych identyfikacji podmiotu w syste-
mach spofecznych. Rozpatrzone to zostanie na kilku przykladach.

2. Tozsamo$¢ self w koncepcjach spoleczno-poznawczych

Problematyka self stala si¢ modna w dzisiejszej psychologii o mocnym nachyleniu po-
znawczym i spotecznym. Problem w tym, ze ,,psychologia poznawcza obecnie (stusznie lub
niestusznie) zanika w neuronauce, matematyce i badaniach organizacji, piszg William Smy-
the i René Jorna, i pytaniem jest: Co nadejdzie w miejsce tych teorii, ktére majg do czynienia
z niezaprzeczalnym faktem, Ze jesteSmy istotami uzywajacymi i generujacymi znaki (w we-
wnetrznym, jak réwniez zewnetrznym srodowisku)?”%. Zyjemy w pluralistycznym $wiecie
kultur, historii i duchowoéci, a tymczasem, wedlug stéw Pawta Boskiego, ,,srodowisko ze-
wnetrzne interesujace psychologdw ogranicza sie do bodzcéw rozpatrywanych energetycz-
nie badz hedonistycznie: kultura semiotyczna nie jest przedmiotem zainteresowania”.

Poznawczo zorientowana psychologia przyjmuje, ze tozsamos¢ czlowieka jest kon-
struowana umystowo i spolecznie. Procesy poznawcze przetwarzaja informacje od réznych
przedmiotéw i maja tez geneze spoteczna. W badaniach spotecznych niekorzystne badaw-
czo okazalo si¢ zbytnie usamodzielnianie proceséw poznawczych na niekorzys¢ rzeczywi-
stych proceséw grupowych. W opinii Anny Kwiatkowskiej, psychologa spotecznego, ,,wiek-
sz0$¢ teorii poznawczych zdaje sie jednak ignorowa¢ miejsce podmiotu w strukturze spo-
tecznej w procesie kategoryzowania innych ludzi”®. Problem polega na tym, ze procesy
przetwarzania informacji spotecznej w podejsciu kognitywnym nie wystepuja $cisle w pod-
miocie kulturowym. To zdaje sie przyczyng naiwnego naturalizmu badaczy, polegajacego
na przyktad na przypisywaniu matpom samos$wiadomosci i samowiedzy na podstawie re-
akgji tych zwierzat na lustro®'. To rzecz wielkiej wagi, poniewaz $wiadoma refleksyjno$¢ jest
Kluczowa dla tozsamosci Ja. Malpa i inne zwierzeta nie posiadajg jezyka, symboli ani znakéw
kulturowych, zeby zbudowa¢ refleksyjng wiedze o sobie. OdpowiedZ na pytanie ,,Kim je-

% W.E. Smythe, R.J. Jorna, The relationship between semiotics and psychology, ,Theory & Psychology” 1998,
nr 8, s. 723-730.

¥ P. Boski, Kulturowe ramy zachowar spotecznych. Podrecznik psychologii migdzykulturowej, Warszawa 2009,
s. 14.

3 A. Kwiatkowska, Tozsamos¢ a spoleczne kategoryzacje, Warszawa 1999, s. 79. Jak pisza redaktorzy wydanej
w latach osiemdziesigtych XX wieku pracy zbiorowej, zawarte w niej artykuty polskich autoréw taczy uwypu-
Kklanie ,,poznawczych mechanizméw zachowan spotecznych cztowieka”, zob. J. Jarymowicz, Z. Smolinska, Od
Redaktoréw, [w:]Poznawcze regulatory funkcjonowania spotecznego, red. J. Jarymowicz, Z. Smolifiska, Wro-
claw 1983, s. 5.

' M. Kofta, D. Dolifiski, Poznawcze podejscie do osobowosci, [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 2,
red. J. Strelau, Gdansk 2000, s. 573. W nowszym wydaniu polskiego podrecznika psychologii ostrozniej zin-
terpretowano badania G. G. Gallupa ,,jako dowdd posiadania przez szympansy wyobrazenia samego siebie,
ktore mogto by¢ poczatkiem tego, co u ludzi nosi nazwe self’, A. Falkowski, T. Maruszewski, E. Necka, Procesy
poznawcze, [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 1, red. J. Strelau, D. Dolinski, Gdansk 2008, s. 398.
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stem?” mozna zada¢ przez tradycje kulturows, ktéra okreslita Ja. Malpa nie poszukuje od-
powiedzi na takie pytanie, poniewaz nie ma przez co takiego pytania postawié*?. Sadze,
ze najwiekszy problem w dziedzinie poznania spotecznego stwarza naturalistyczne ujecie
»uciele$nionego umystu spotecznego”™.

W innym nurcie w psychologii spolecznej zwraca sie uwage na fakt, ze o procesach
umystowych w identyfikacji spotecznej decyduje zycie grupowe — zZrédto schematéw po-
znawczych jednostki i ich roli motywacyjnej - jednak na pierwszym planie nie wyréznia si¢
kontekstu kulturowo-historycznego, spolecznego-politycznego i etycznego jako wyznacz-
nika tozsamosci osoby. W minionym okresie zimnej wojny miedzy blokiem panstw komu-
nistycznych i zachodnich emigracja polska jawita si¢ Polakom w kraju jako cato$¢ zyjaca
w dobrobycie, wolnosci i zgodzie*, a Polacy krajowi prezentowali sie polskiej emigracji po-
litycznej jako zsowietyzowana masa®. Rzeczywisto$¢ byla bardziej skomplikowana. Osa-
motnieni Polacy na emigracji w panstwach zachodnich przezywali ogromne trudnosci ad-
aptacyjne, zanikata miedzy nimi wi¢z w wyniku przystosowywania sie do zycia w nowych
spotecznosciach®. Coraz bardziej oddaleni od spraw polskich, nie byli zainteresowani hero-
izmem walki z rezimem komunistycznym ani wylaniajacymi si¢ wizjami przysztej Polski.
Ich sktonnosci do koncepcji ugodowych nierzadko szly razem z postawa wyzszosci i nie-
checi do wspotpracy, nazwana przez W. Twierdochlebowa w liscie do ,,Kultury” , komplek-
sem wyzszosci (bo oni nie skazili sig Zyciem tam)”>. Osoby, ktére wyjechaly z Polski, wielo-
kro¢ byly traktowane niemalze jak zdrajcy sprawy narodowej. Doszlo do tego, ze dzieciom
z rodzin emigracyjnych zabraniano wyjezdza¢ do Polski na wakacje®®, chociaz wlasnie uro-
dzonemu na Zachodzie mtodemu pokoleniu ani si¢ $nilo, by osiedla¢ sie¢ w kraju komuni-
stycznym?. Los Polski mial sie rozstrzygna¢ ,,w Kraju”. Praca dla Polski w potaczeniu z bez-
wzglednym odrzuceniem komunizmu jawila si¢ jako postawa trudniejsza od odmowy kon-
taktow z komunistami. Wszak ustrdj powojenny zostal Polsce narzucony; przecietny
obywatel, nawet jesli nalezal do organizacji prorezimowych, nie ponosit odpowiedzialnosci
za wyniki IT wojny $wiatowej.

2 H. Raszkiewicz, Semioza umystowa..., op. cit., s. 281.

3 P. Winkielman, P.M. Niedenthal, Ucielesniony emocjonalny umyst spoteczny, [w:] Psychologia poznania spo-
tecznego, red. P. Winkielman, Warszawa 2009.

** Z. Nagorski, Sami musimy znalez( rozwigzanie, ,Kultura” 1950, nr 5/31, s. 127-133.

* A.M. Lipiec, Totalitaryzm na co dzie#, ,Kultura” 1979, nr 6/381, s. 83-88.

* A. Bobkowski, Szkice pidrkiem, Warszawa 2003.

¥ W. Twierdochlebow, List do redakcji, ,Kultura” 1969, nr 5/260, s. 159.

3 Naczelnictwo harcerstwa w Londynie powzielo uchwale zabraniajacg instruktorom, pod grozba wydalenia,
wszelkich wyjazdéw do Polski, cho¢by w celu odwiedzenia rodziny. [...] jako matka uwazam, pisala w swym
lidcie Danuta Irena Bienkowska, ze nie powinni$émy dopusci¢ do odcieta naszych dzieci od Polski w imig ja-
kiejkolwiek polityki »niepodleglosciowej«. [...] Czego maja sie nauczy¢ dzieci — ze sg obywatelami panstwa,
ktére trzeba zniszczy¢, aby je mozna bylo stworzy¢?”, D.I. Bienkowska, List do redakcji, ,,Kultura” 1962,
nr 5/175, s. 158-159.

¥, Ale wszyscy ci, co maja jakie takie zdrowie, co majg dzieci w szkotach angielskich, wracaja z wakacji w kraju
bardziej zdecydowani niz kiedykolwiek, ze powrdt si¢ nie optaca, ze bytby dla nich szalefistwem, a dla dzieci
krzywda. [...] Wérod dzieci i mlodziezy, ktérzy jezdzg do Polski, juz sktonno$¢ do wakacji w Polsce jest niezbyt
wielka, a sklonno$¢ do osiedlania sie tam, do rezygnacji ze szkoly angielskiej, z kariery w Anglii jest réwna
zeru”, W.A. Zbyszewski, Przyszlos¢ emigracji w Anglii, ,Kultura” 1965, nr 5/211, s. 26-46.
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Drugim przykladem z okresu komunistycznego w Polsce moze by¢ postrzeganie du-
chowienstwa jako jednomyslnego monolitu przez osoby wychowane w duchu tradycyjnego
autorytaryzmu i braku wiedzy o stosunku Watykanu do spraw polskich co najmniej od cza-
séw Konfederacji Barskiej i trzech rozbioréw Polski. Przyczyng traktowania przez emigran-
tow przyjezdzajacego na Zachdd rodaka jak zarazonego wirusem $miertelnej choroby czy
niedostrzegania zréznicowanego postepowania 0oséb duchownych przez Polakéw w kraju
byty spoleczno-polityczne warunki, w ktérych przebiegala socjalizacja, a nie rzut moneta
jak w badaniu minimalnej sytuacji grupowej czy inne wydarzenie, ktére sprokurowal eks-
perymentator dla zbadania procesu grupowego®. Procesy tozsamo$ciowe wykrywane przez
psychologéw, takie jak faworyzacja swojej grupy i dyskryminacja obcych, tez s3 wytworem
realnych kontekstéw spotecznych. Jesli badacz ich nie zna, nie wie, dlaczego u pewnych lu-
dzi wystapita okreslona identyfikacja grupowa, chociaz dysponuje formalnymi pojeciami jej
opisu. Faworyzacja / defaworyzacja, sp6jnos¢ grupowa, wyrazisto$¢ grupy, stereotypizacja
i homogenizacja w poznawczym nurcie psychologicznych badan nad tozsamoscig sg na
ogot ujmowane jako powszechne zjawiska grupowe, zakladaja blizej nieokreslone konteksty
doswiadczen i formowania sie postaw.

Badanie self w spolecznej psychologii poznawczej niejednokrotnie przebiega w taki
sposob, jak gdyby procesy i problemy tozsamos$ciowe nie mialy nic wspdlnego z rozwojem
uczuciowosci w ich §rodowisku spolecznym, a konkretne procesy spoleczne nie wytwarzaly
tozsamosci kierujgcej sie pewnym etosem*. Przezywaniowe i aksjologiczne wskazniki iden-
tyfikacji cech tozsamosciowych metodologia poznawcza traktuje jak struktury abstrakcyjne,
co w konsekwencji utrudnia uzyskanie odpowiedzi na pytania o konstruowanie symbolicz-
nych znakéw ekspresji przezycia przez ludzi o okreslonej tozsamoéci w historyczno-kultu-
rowym $rodowisku, jak tez odniesienie si¢ do pochodzenia charakterystycznych cech tozsa-
mosci Ja od historycznie i politycznie uwarunkowanych wartoséci grup, posrod ktorych
przebiegata socjalizacja jednostek, a co za tym idzie, do wyznan religijnych, postaw ideolo-
gicznych, ruchéw, przemian i konfliktéw spolecznych.

Niektore koncepcje poznawcze wyraznie wigzg procesy umystowe, emocjonalne i toz-
samosciowe z naturalng historig cztowieka. ,Dowodzilismy, pisza Constantine Sedikides
i John Skowronski, ze Ja symboliczne jest to powstala droga doboru naturalnego zdolnos¢,
ktéra rozpowszechnita si¢ wérod ludzkiej populacji z powodu swej wysokiej wartosci adap-
tacyjnej. [...] motywy zdobywania wiedzy, samooszacowania i zwiekszania poczucia wlasnej
wartosci stuzyly wyklarowaniu si¢ i wzbogaceniu Ja symbolicznego. Motywy te mogly po-
wsta¢ z powodow adaptacyjnych. [...] umyst naszych ewolucyjnych przodkéw (poczynajac
od Homo erectus) charakteryzowat sie stalym przeplywem wiedzy pomiedzy réznymi ob-

. . »42
SzZaramil mozgu .

“ D.T. Kenrick, S.L. Neuberg, R.B. Cialdini, Psychologia spoteczna. Rozwigzane tajemnice, przet. M. Trzebia-
towska, A. Nowak i in., Gdansk 2006, s. 553-554.

*I L.A. Pervin, Psychologia osobowosci, przet. M. Orski, Gdansk 2002, s. 255-256.

2 C. Sedikides, J.J. Skowronski, O ewolucyjnych funkcjach Ja symbolicznego: motyw samowartosciowania,
[w:] Ja i tozsamo$c. Perspektywa psychologiczna, red. A. Tesser, R.B. Felson, .M. Suls, przel. A. Karolczak,
Gdansk 2004, s. 93, 102, 110.
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Wymieniane w literaturze psychologicznej i psychoanalitycznej rozmaite postaci
Ja: realne, idealne, pozadane, prywatne, publiczne, cielesne, skérne®, prawdziwe i fal-
szywe*!, mozna traktowac jako abstrakcje form Ja podmiotowego i Ja przedmiotowego,
ktére wystepuja w miedzygrupowych relacjach doswiadczen i warto$ci reprezentowane
w semiotycznym self. Spoleczne My, takie jak ,,My kobiety”, ,,My nar6d”, powstato nie na
zasadzie zastosowania formalnego pojecia liczby mnogiej*, lecz podzielania pewnych do-
$wiadczen oraz sensu zjawisk i rol, czyli wartosci. W procesie okreslania si¢ tozsamosci po-
szczegdlnych ludzi wystepuja intelektualne procesy konstruowania reprezentacji jednostek
i grup, jak réwniez miedzyosobowe relacje uczuciowe i wartosci grup.

3. Komunikacja w kontekstach kulturowych

Relacja semiotyczna czlowieka ze $wiatem przebiega w srodowisku proceséw komu-
nikacyjnych. Myslenie przez znaki w srodowisku kulturowym wymaga komunikacji spo-
tecznej w instytucjach - jest to podstawowa przestanka semiotyki spolecznej. Hanna Bu-
czynska-Garewicz stwierdza: ,,w semiotyce Peirce’a proces komunikacji jest podporzadko-
wany szerszej calosci, jaka jest semioza. Semioza jest podstawowym zjawiskiem,
warunkujgcym dopiero procesy komunikacyjne. Komunikacja nie jest wigc w semiotyce
modelem procesu znakowego. Przeciwnie, jest ona zjawiskiem wtdrnym, ugruntowanym
na znakach i ich formalnych relacjach™s.

Peirce przyjmowal, ze znak zawsze jest interpretacjg innego znaku i jest interpreto-
wany przez znak. Z uwiklania znakéw w znaki wynika, ze tworzony znak odnosi si¢ do ist-
niejacego kontekstu znakéw. Nieustanne odsyltanie znaku do znaku empirycznie dokonuje
sie w sieci spotecznej, u Peirce’a kulturowo nieokreslonej. Komunikacja, cz¢sto rozumiana
jako przeptyw informacji miedzy nadawca i odbiorca, ma postaé ,,przeptywu znakéw”";
Max Bense pisze: ,,kazdy system semiotyczny jest systemem komunikacyjnym lub syste-
mem teorii komunikacji, a kazdy schemat komunikacji jest co najmniej uogélnionym sys-
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temem znakow*”. Bense wyroznia interpretanta komunikatywnego, ktéry dokonuje ,,se-

lekcji przekazéw”, oraz interpretanta intersubiektywnego jako ,interpretanta »przekazuc
w ogole™.

Chce podkredli¢, ze komunikacja jest kontekstowym, spolecznym wymiarem mediacji
znakowej. Proces komunikacji jest konstytutywny dla dzialania spolecznego, dokonuje si¢
przez wytwory kulturowe. Na rozwo¢j naturalnych dyspozycji czlowieka naklada sie linia

dzialania kulturowego w instytucjach spotecznych. Dziecko czestokro¢ traktuje kulturowe

“ D. Anzieu, Skéra: Od przyjemnosci do myslenia, [w:] Przywigzanie. Ujecie dyscyplinarne, red. R. Zazzo,
przel. T. Gatkowski, Warszawa 1976.

* M. Jacobs, Donald W. Winnicott, przet. A. Czownicka, Gdansk 2007, s. 69-87.

 Zob. P. Ricoeur, O sobie samym jako innym, przel. M. Kowalska, Warszawa 2009.

¢ H. Buczynska-Garewicz, Semiotyka Peirce’a, op. cit., s. 78.

7 M. Bense, Swiat przez pryzmat..., op. cit., s. 46.

* Ibidem.

* Ibidem, s. 47.
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artefakty jako przedmioty naturalne, lecz rozwdj zdolnoéci logicznej przebiega przez przy-
swajanie wiedzy kulturowej w funkcjach dziatania pragmatycznego®. Czynnosci i uczucia
ludzi w komunikacji semiotycznej w obrebie pewnej tradycji kulturowej wytwarzaja cia-
gloé¢ tozsamosci Ja. W komunikacji jednostka ukazuje swojg tozsamos¢, ustabilizowang
albo niepewna.

Psychologia proceséw intelektualnych od Jamesa i Meada do Wygotskiego i kulturo-
wych konstruktywistéw potwierdza, ze komunikacja w obrebie grupy spolecznej jest pod-
stawowym warunkiem self. Komunikacje kulturowe nie ograniczaja si¢ do przedstawienia
zjawisk, jak procesy neuroczynno$ciowe, ani do operacji formalnych, ani nawet do logicz-
nych rozumowan w interpretacjach jezykowych. Kultura jest dopelnieniem relacji znakowej
wytworzonej na podstawie naturalnych zdolnosci czlowieka, poniewaz kultura to kontekst
konstruktéw znakowych, uniwersum dyskurséw i tekstow. By¢ istotg zdolng do myslenia
$wiadomego oznacza spotkac sie z inng uciele$niong myslg za posrednictwem znakéw $ro-
dowiska kulturowego: komunikowac¢ si¢. Amala i Kamala, ,,dzieci wilcze”, dziewczynki zna-
lezione w Indiach w 1920 roku, nie rozmawialy z opiekunami ani ze sobg’'. Sadzg, ze zyjac
w oderwaniu od kontekstu kulturowego, nie miaty sobie nic do powiedzenia.

Dla zdrowia psychicznego niezwykle wazna jest jednoznaczno$¢ komunikowania.
Konfuzja znaczen jest destrukcyjna dla tozsamosci cztowieka. Czlowiek musi wiedzie¢, jakie
znaczenie odbiera i jakie przesyla innym; kim jest on sam, jak jest definiowany przez innych
i jak definiowani s3 inni, zwlaszcza osoby dla niego wazne. W skadinad réznych koncep-
cjach Miltona Ericksona, George’a Batesona, Ronalda D. Lainga, Jacquesa Lacana, René
A. Spitza, Donalda W. Winnicotta, Erika H. Eriksona i Heinza Kohuta mozna szuka¢ inspi-
racji do badan tozsamo$ci w wyniku przejmowania znaczen w komunikacji spolecznej od
dziecinstwa. W emitowanej przez konteksty wychowawcze niepewnodci, falszywosci,
sprzecznosci i paradoksalnosci znaczent wymienieni autorzy upatrujg zrédlo probleméow
i zaburzen tozsamosciowych. Osoby zaburzone sg niepewne znaczent komunikatéw i mato
pragmatyczne; reaguja nieadekwatnie, sztucznie i fatszywie, zachowuja sie dziwacznie i eks-
centrycznie; niezbyt dobrze wiedzg, jak wyglada zachowanie si¢ w jakiej$ roli spolecznej,
cho¢by kobiety i mezczyzny, i wielokrotnie do$wiadczajg nieprzystawania konstruowanych
przez siebie znaczen do sytuacji. Historie myslenia potocznego zapisaly przede wszystkim
znaki zdegenerowane w sensie terminologii Peirce’a: niepelne materialnie, z niejasnym od-
niesieniem przedmiotowym, interpretowane subiektywistycznie®.

Zakonczenie

Nie potrafimy mysgle¢ bez znakéw. ,,Semiotyka jest logika rozciagnieta na wszystkie
znaki” - pisze Buczyniska-Garewicz™; z tego powodu semiotyka inspiruje poszukiwanie

%0 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, przel. A. Wojciechowski, Warszawa 2013, s. 225-239.

°!' S.K. Langer, Nowy sens filozofii. Rozwazania o symbolach mysli, obrzedu i sztuki, Warszawa 1976.

52 H. Buczynska-Garewicz, O pojeciu znaku zdegenerowanego, ,,Studia Semiotyczne” 1981, nr 11, s. 121-140.
%3 H. Buczyniska-Garewicz, Semiotyka Peirce’a, op. cit., s. 136.
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obiektywnego sposobu uprawiania nauk spolecznych. ,,Obiektywnego” nie oznacza wol-
nego od subiektywnosci, lecz od subiektywizmu i intersubiektywizmu w badaniu psycholo-
gicznym i spolecznym. Znak stuzy ukazaniu obiektywno$ci myéli - taka jest istotna cecha
uzywania znakow przez cztowieka. Metodologia kierujaca si¢ semiotyka jest mozliwa, po-
niewaz my$l wystepuje w dzialalnosci ludzi w szczegdlny, godny rozpatrzenia sposob, faczac
sie z ich uczuciowoscia i osobowg tozsamoscig. W zastosowaniu do psychologii praca ba-
dawcza musi wigc by¢ $wiadoma semiotycznego charakteru ludzkiego dzialania w jego
zwigzkach z przezyciem i refleksjg aksjologiczng. Stosowanie ztozonych poje¢ psychologicz-
nych i innych, ktére wystepuja w humanistyce i naukach spotecznych, wymaga dokltadnego
rozwazenia powigzan poznania i calego dzialania intelektualnego z uczuciowoscia oraz du-
chowodcig cztowieka®.
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Henryk Raszkiewicz
Semiotyczne self a poznanie, przezycie i tozsamo$¢ w koncepcjach psychologicznych

Semiotyczne self to podmiot ze zdolno$cig my$lenia formami znakowymi o $wiecie zjawisko-
wym, ktdrego przezycia i tozsamos¢ rowniez wystepuja w formach szczegélnych reprezentacji znako-
wych.

W dzialalnosci cztowieka mysl przybiera znakowe formy reprezentujace zjawiska, w doswiad-
czeniu ma forme symboliczng, w refleksji uzyskuje forme znakéw tozsamosci. Zaniedbanie myslenia
o znakowym reprezentowaniu przedmiotéw dzialania, relacjach uczuciowych i refleksji aksjologicznej
wydaje si¢ powodem, dla ktdérego spoleczny kontekst tozsamosci Ja w psychologicznych koncepcjach
staje si¢ anonimowym spoleczefistwem, abstrakcyjng kultura i historia.

Slowa kluczowe: semiotyczne self, znak, psychologia.

Semiotic self and cognition, experience and identity in the psychological conceptions

Semiotic self has the ability to thinking through sign forms about phenomena which experiences
and identity also occur in special sign representations. In activity the thought gets the sign forms rep-
resenting phenomena, in the experience it has the symbolic form, in the reflection it gains the form of
identity signs. Negligence in thinking of representation of action objects, feeling relations, and axio-
logical reflection seems to be the reason why the social context of self in psychological conceptions
becomes some anonymous society, abstract culture and history.

Keywords: semiotic self, sign, psychology.

Translated by Henryk Raszkiewicz
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THE ROLE OF HEADS OF ACADEMIC DIVISIONS AT PEDAGOGICAL
UNIVERSITIES IN THE CONTEXT OF VIETNAM’S COMPREHENSIVE
REFORM IN EDUCATION AND TRAINING

In recent years a number of guidelines and policies have been formulated and imple-
mented by the Vietnamese Government in order to develop the system of higher education
(HE) and meet demanding requirements when the education is undergoing a drastic reform
for international integration. The 11" National Party Congress’ Resolutions stated that de-
veloping educational staff and managers, as well as changing the current educational mech-
anism is the key in the process of a comprehensive reform in Vietnam’s education.

An academic division at a pedagogical university is a unit specialized in and responsi-
ble for training and conducting scientific research activities. Head of an academic division
is the one who must be a qualified university lecturer who has a deep understanding about
the educational sector, and a long-term experience in teaching, conducting scientific re-
search. Thus, heads of academic divisions have an essential role in ensuring the quality of
higher education. They make a significant contribution in implementing the 8" Central Ex-
ecutive Committee’s Resolutions in education reform. The roles of heads of academic divi-
sions are described as follows:

1. Drawing up strategies to develop the academic division

In the management process, the first task of a head of academic division is making
long-term and medium-term development strategies, such as five-year plans, ten-year
plans. This helps to orient the entire operations of the division, which lays a foundation to
maximize resources needed to achieve its given objectives and provide the basis for the ex-
amination and assessment of the implementation process.
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To perform this role successfully, heads of academic divisions need to understand and
be creative when applying strategies on different stages. The first phase includes these fol-
lowing steps:

— step 1: draft planning;

— step 2: obtaining and maintaining the commitment made by stakeholders;

— step 3: analyzing of strengths, weaknesses, opportunities and challenges;

— step 4: setting up strategies related to orientation;

— step 5: determining strategic issues;

— step 6: establishing common goals, specific goals and performance measure-
ments;

— step 7: developing strategies;

— step 8: implementing plans;

— step 9: measuring and evaluating the implementation.

The second phase includes setting up meetings to gather up opinions from education
managers and lecturers. The third phrase is devoted to completing the plan; and the fourth
phrase is submitting them to the department chair and university president for approval.

To accomplish this role, heads of academic division are required to be creative
in thinking and executing their leadership duties. They need to be highly innovative when
co-operating with experts and faculty members to implement the common goals. They are
supposed to adopt a visionary approach while planning development strategies for the de-
partment as a whole.

2. Directing the division members in the formulation of training programs

Training quality depends on many factors, among which the quality of the program
is of crucial importance. As clearly stated on Article 41 in the Education Law, higher educa-
tion programs represents higher education goals, set up what is a standard for students and
faculty members to meet, defines ways of how to assess academic performance and the level
of proficiency, ensuring that there is an interconnection between the higher education pro-
gram and other educational programs. Specific steps to conduct the program include: 1) de-
veloping program’s framework; 2) making a detailed program; 3) designing courses. These
steps are also mentioned in the university regulations.

Academic programs play a crucial role in ensuring the quality of education at all levels
and disciplines. An academic program must ensure that its objectives is consistent with the
requirements of social-economic development. It is strictly necessary to request a new train-
ing program that is in line with the development of society, with more in-depth subjects
while ensuring a balance between theoretical matters and practical ones. An academic divi-
sion is a professional unit which shoulders important responsibilities in the development of
training programs.



The role of heads of academic divisions at pedagogical universities in the context... 115

From a modern approach, an education program is a complex entity comprising these
following components: objectives of education; levels and structures of educational content;
methodologies and forms of educational institutions; measurement of educational out-
comes. In this case, the head of an academic division has an active role in directing the de-
velopment of training programs for the division including:

— providing the faculty and school with advice to improve and restructure the cur-
rent curricula; ensuring the interconnectivity of all educational levels; managing
a balance between general courses and specialized course; improving the effec-
tiveness of each training course. Depending on each school, the head of an aca-
demic division should adopt either a research-oriented approach or career-ori-
ented approach in developing programs;

— adjusting the structure of the current program and making plans of teaching in
all subjects for which head of academic divisions holds responsible. This requires
heads of academic divisions to direct other staff members to adjust the number
of hours that a student has to complete at school. Heads of academic divisions
can adjust the order of courses, develop curricula to teach these subjects to stu-
dents of various training programs. They can add more elective courses to the
current training programs;

— innovating methods and forms of teaching, and other educational activities dras-
tically. To implement this requirement successfully, heads of academic divisions
must urge other staff members to strengthen their independence in deciding and
selecting courses of study, to enhance their adaptability and resilience in design-
ing, formulating suitable programs. Head of academic division must be in the
vanguard of an innovation in teaching methods; providing lecturers and staff
with techniques to enhance learners’ active role in study; increasing the use of
information technology, media and ICT in teaching and learning activities;

— improving the assessment and evaluation of the students’ academic
performance. Evaluation is an important step that is closely associated with
teaching. The goal here is to measure the level of target completion and to review
the body of tests and examinations and make any adjustment necessary.
Therefore, it is crucial that the assessment be closely linked to the given learning
objectives, and outcome standards. Heads of academic divisions must take
an annual review to consider the suitability and practicality of the targets;

— improve efficiency in the academic division’s activities. An academic division
is where workshops on the framework of training programs take place. Division
members are those who are assigned to compile detailed outlines, set up work-
shops, pose suggestions and edit syllabus. Heads of academic divisions take the
role of holding up conferences and creating opportunities for division members
to discuss over the program’s framework. Their roles are extended to conducting
activities which discuss over the training curricula at other schools at home and
abroad. Heads of academic divisions need to conduct in-depth discussions over
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merging those subjects similar to each other while ensuring the consistency and
feasibility of the training curriculum.

Heads of academic divisions should streamline procedures, truncate any unnecessary,
and outdated content as well as increase the number of optional courses. The board of sci-
entific experts of the department and divisions should keep on conducting more scientific
research and take reference to the experience of other educational institutions to adjust
training programs. This is highly necessary in the context of an increasing demands and
requirements of alearning society. To fulfill these requirements, heads of academic divisions
must be a strong-minded leaders capable of making the right decisions and have a strong
influence on other people.

3. Organizing the teaching activities

Organizing teaching activities: heads of academic divisions are required to assign spe-
cific tasks to staff members in order to meet given professional and academic requirements.
They should organize activities and academic exchanges, help young teachers learn skills
related teaching, and conducting scientific research from experienced lectures. Each specific
group should have at least one seminar, discussing over the syllabus, teaching methods,
books and references.

Reviewing and inspecting academic performance: heads of academic divisions steer
other division members to compile and design tests, assign the tasks of supervising exami-
nations and marking grades to different staff members. They must instruct teachers to adopt
a comprehensive approach while assessing students’ academic performance, soft skills and
attitudes. University lectures are supposed to grasp the learning outcomes of students, and
the fluctuation in the percentage of good and excellent students over years. From that, so-
lutions have to be made to promote the strengths, and reduce weaknesses and limitations in
order to improve the quality of teaching.

Compiling textbooks is an important matter in the academic activities of an academic
division. Heads of acadmic divisions are obligatory to choose suitable authors; create
opportunity for other staff members to put forward suggestions, and complete syllabi.

4. Making plans to develop faculty members

Faculty development grasps a crucial role in ensuring that there are enough qualified
faculty members who together can create a united entity, without any gaps between
generations. To make sure that the faculty member development programs run smoothly,
heads of academic divisions should provide the department chairs and university
administrators with advice on these following issues:

Planning faculty members. Based on the scheme for developing the faculty members,
undergraduate and postgraduate programs, and the university overall plan, academic
divisions are required to draw up plans for academic staff, ensuring that there is sufficiency
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in the number of qualified lectures to carry out their training programs and conducting
scientific research. Heads of academic divisions are also required to play an important roles
in confering titles and upgrading ranking for lectures, such as titles of senior lectures,
advanced lectures, associate professors and professors.

Faculty member recruitment. Lecturers are recruited under these following principles:
while it is important to maintain sufficiency in the number of staff, the quality of recruits
should receive top priority. Divisions members are those who search, train and retrain
resources, while the expert pannels under the leadership of the head, evaluate recruits and
hold responsible for the quality. The staff recruitment process must be strictly controlled,
transparent and democratic. Bureaucracy must be avoided. Staff recruitment should be
made in such a way as to ensure a continuation in human resource.

Training and retraining staff members. It's important to make sure that every faculty
member is well aware about the importance of regular training in all areas of the school’s
work. Every teacher must be aware of their responsibilities, duties and the ranking
standards. In this way, they make efforts to learn and gain more professional qualifications.

Academic divisions should make an annual plan on training and retraining staff
members. Based on the institution’s master plan, and the current situations of staff,
academic divisions can arrange working plans suitable for each member and plan for their
faculty members to have further training and retraining. Skills related to languages,
information technology shoud be updated, especially for those who are leading experts and
hold doctoral degress. Falculty members need to complete a certain amount of scientific
research as stated in the institution’s regulations. Experience exchanging and overseas co-
operation are highly recommended. Academic divisions should make a clear scheme over
training newly enlisted teachers, and set up a set of criteria to evaluate, place faculty
members to positions that suit their qualifications and skills.

In this context, heads of academic divisions need to pay attention to these following
issues: first, capacity to develop programs; second, practical and creative activities
to enhance students’ experiences; third, integrated interdisciplinary teaching (especially
teachers teaching methods of delivering lectures); forth, assessment of students’ learning
outcomes based on their specific characteristics; fifth, skills related to analysing general
education programs for graduates to have a better performance.

5. Organizing and managing faculty’s scientific research activities

Scientific research and technology transfer is one of two key tasks of a university
lecturer. Heads of academic divisions hold responsible for the organizing and managing
scientific research activity. They guide students and colleagues to participate in research
projects, educational technology transfer and consider this as one of the most important
criteria when it comes to evaluating scientific research.

Heads of academic divisions are required to provide the school and faculty with
constructive advice on setting up a mechanism in which the faculty receive fund and
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necessary education technology to perform given tasks. To fulfill these tasks, it is important
that heads of academic divisions must be adroit at these following skills related to: making
a record of faculty’s activities connected to scientific research and education technology
transfer; implementing regulations on management of scientific research and technology
transfer; assessing and classifying scientific research; planning a framework for scientific
research.

6. Giving the department and schools advice on promoting international
integration in higher education

Vietnam’s accession to WTO has brought about a plethora of opportunities as well as
challenges. Currently, higher education wordwide is following to these trends:
Diversification; Privatization; Ensuring the quality while enhancing competitiveness;
Developing a network of research universities into a center which uses, produces,
distributes, exports and transfers knowledge, modern technologies; Discovering and
attracting talents and technology through training and researching activities; Promoting
international and regional human resource training.

In developing countries, where there is an urgent need of technology, university is
where talents are educated in accordance with companies’ purposes, thereby attracting
investment from international donors and funds. These trends has a direct impact on
teaching staff, educational managers at local universities.

The government’s Resolution No. 29-NQ / TW on fundamental and comprehensive
innovation in education and training sector stipulates these matters as follows: Developing
a strategy of international integration while improving cooperation and competitiveness of
higher education in Vietnam; Implementing agreements and international commitments;
Deploying teaching and learning in foreign languages (especially English); Improving the
quality of training programs and research capable of attracting foreigners; Create
mechanisms suitable for investors and creditable international institutions to open their
subsidiaries or to offer joint degree programs in Vietnam. Broaden the scale of overseas
training supported by state budget for faculty majoring in basic sciences and spearheaded
scientific disciplines. Provide incentives to international organizations and individuals,
Vietnamese overseas so that they can participate in training activities, research, application
and transfer of science and technology in Vietnam. Strengthen international exchanges in
culture and academic matters.

Thus, heads of academic divisions are required to offer their department and
insitituion more constructive advice in setting up an advanced training program, with
areference to international practices. Agreements on bilateral cooperation, joint training
degree, exchange of teachers between local and international university should be
concluded as soon as possible.

To fulfill this role, heads of academic performance must be capable of: understanding
guidelines and policies toward international cooperation in higher education set by the
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Government; realizing opportunities and challenges occurred in the process of international
integration; having a visionary outlook; being adroit at negoting and co-operating with
regional and global universities in the field of international management, experience
exchange, academic exchange, scientific research.

7. Offering the department and school constructive advice on building up
a motivating environment for faculty members

University lecturer is a highly professional job, as a result, it is crucial to provide
lecturers with favourable conditions necessary for their job such as offices, labs, and fund.
Lacking these conditions, teachers will be hindered and therefore, cannot make use of their
full potentials.

With reference to the Government’s Decree No. 43/2006 / ND-CP dated 25/4/2006
(which gives an emphasis on autonomy, self-responsibility for performance, payroll and
finance of state-owned institutions) and Circular No. 71/2006 / TT-BTC dated 9/8/2006
(which offers a clear explanation on the implementation of Decree 43/2006 / ND-CP), heads
of academic divisions are required to do these tasks as follows:

Providing academic departments with advice on deploying policies to encourage faculty
members. While drawing policies, it is crucial to adhere to the principle that those who
perform better will have better income and reward. Heads of academic divisions need to
formulate policies to reward staff members who have made major contributions in research
and teaching activities. They should support staff members to increase their foreign
language proficiency, provide necessary conditions to leading experts and young teacher to
visit, exchange experience with their counterparts within the country and abroad.

Promoting the sense of independence and creativity amongst staff members so that they
can make use of their full potentials. Helping them to fulfill their responsibilities over
conducting scientific research, making technology transfer to meet new requirements.
Successfully implementing favourable policies to attract, nurture and retain talents. These
policies are effective in two ways. On the one hand, it helps to recognize the dedication,
achievements that ones have made. On the other hand, it also helps to cull unqualified
members. This is also a measure to enhance, stimulate faculty members to strive and thrive.

In summary

Heads of academic divisions at pedagogical universities are those who are experts
in their fields, highly repected amongst academics and capable of management. In our view,
to implement their duties and meet new rising criteria in this stage of the educational
reform, heads of academic divisions are required to accomplish such tasks as: drawing up
strategy to develop the academic division, directing the division members in
the formulation of training programs, organizing the teaching activities, making plans to
develop faculty members, conducting scientific research, providing their academic
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departments and insitution with advice on promoting international cooperation, building
up a motivating environment for the faculty.
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Rola kierownikéw wydzialéw akademickich na uniwersytetach pedagogicznych w kontek-
$cie wietnamskiej kompleksowej reformy edukacji i szkolen

Celem artykulu jest wyjasnienie roli kierownikow wydziatéw akademickich na uniwersytetach
pedagogicznych w Wietnamie w kontekscie kompleksowej reformy edukacji. Aby realizowaé swoje
obowiazki i spetnia¢ nowe kryteria na tym etapie reformy edukacyjnej, kierownicy wydzialéw akade-
mickich sa zobowigzani do realizacji takich zadan jak: opracowanie strategii rozwoju wydziatu, kiero-
wanie czlonkami wydziatu przy formulowaniu programéw szkoleniowych, organizowanie zaje¢ dy-
daktycznych, opracowywanie planéw rozwoju kadry naukowej, prowadzenie badan naukowych, za-
pewnianie wydzialom akademickim i instytucji doradztwa w zakresie promocji wspotpracy
migdzynarodowej, budowanie srodowiska motywujacego dla czlonkéw kadry naukowe;.

Slowa kluczowe: kierownicy wydzialéw akademickich, uniwersytet, reforma edukacji.
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Introduction

The implementation of information technologies in the educational practice has
anumber of prerequisites. Some prerequisites are related to the implementation of new
teaching ideas; other prerequisites are related to the development of information technology
resources and technology. Groundbreaking pedagogical approaches of the 20™ century were
based on various psychological theories, in particular, the theories that helped to shape the
scientific basis of programmed and audiovisual learning.

1. Problem of research, research focus and methodology of research

Problem of research: for educational practice, it is important to realize that these scien-
tific pedagogical approaches (programmed and audiovisual training) are complementary to
each other, since they actualize different psychological mechanisms of intellectual infor-
mation processing, based on the left- and right-hemispheric mental processes. Their joint
and complementary use provided the basis for the creation of information tools aimed at
a harmonious development of students’ intellectual sphere.

Research focus: programmed learning as a teaching method emerged from Skinner’s
behaviorism psychological studies. At its core, programmed learning meant an independent
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acquisition of knowledge and skills by a learner through mastering material step-by-step.
The role of the teacher was reduced to monitoring the psychological state of the learner and
the effectiveness of the gradual mastering of the educational material, and, if necessary,
the regulation of the learner’s activities. Psychologists, while carrying out their research
of human behavior, supported the idea that every human act corresponds to a particular
stimulus, so that the behavior can be described by the “stimulus-response” formula. Subse-
quently, on the basis of these ideas, the scientific theory of the stepwise formation of stu-
dents’ mental actions was formed by Galperin' and Talyzina®.

Alternative pedagogical ideas of audiovisual learning were based on gestalt psycholog-
ical research®. Audiovisual learning means the use of audiovisual materials (media) with the
aim of forming a culture of communication with the media, communicative abilities, critical
thinking, analysis and evaluation of media texts, etc. These ideas began to develop actively
during the creation of audio-visual educational materials*, and during the development of
educational television® in Russia.

Gestalt psychology changed the old concept of human consciousness by arguing that
not individual elements, but holistic mental images (gestalts) are analyzed. The image of this
phenomenon (in other words” “Gestalt”) is not a sum of elements, but a complete structure
which occurs in the human mind. This idea was elaborated, among others, by Koftka® and
Kohler”.

Methodology of research: the main aim of the comparative analysis of the programmed
and audiovisual learning was identifying the stages of information technology implementa-
tion in educational practice. Research methodology was based on the retrospective compar-
ative analysis of the programmed and audiovisual learning approaches to the organization
of learners’ educational activities. Identification of the core concepts of programmed and
audiovisual learning approaches made it possible to reveal the possibilities of integration of
these ideas into the contemporary concepts of distance learning, e-learning and blended
learning within life learning strategy.

2. Analysis of the programmed learning ideas development

Programmed learning reflects the education trends that have emerged in the course
of scientific and technical progress: a close connection between science and practice; a cer-
tain class of human activities have been transferred to machines; management functions are

! P.Y. Galperin, Psychology of thinking and teaching about the gradual formation of mental actions. Studies

of thinking in Soviet psychology. Introduction to Psychology, Moscow 1976.

N.F. Talyzina, Managing the process of learning, Moscow 1975, p. 250-318.

M. Wertheimer, Gestalt theory, “Social Research” 1944, no. 11, p. 78-99.

L.P. Pressman, Basic methods of application of screen-sound media in school, “Pedagogika” 1979.
A.A. Stepanov, Psychological principles of didactics instructional television, Leningrad 1973.

K. Koftka, Principles of Gestalt psychology, New York 1935.

W. Kohler, Gestalt psychology, New York 1947.
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increasing their role in all spheres of public life. To enhance the learning process manage-
ment, all relevant scientific achievements were involved and, above all, cybernetics - the
theory of communication and control.

The theory of programmed learning, one of the founders of which was B.F. Skinner,
began to develop in the middle of the 20t" century in the USA, and then in Europe. The
main postulate of Skinner’s theory was the idea that the result of a previous action (its psy-
chological effect) affects the subsequent one. Consequently, behavior can be controlled by
the selection and reinforcements of actions, thereby stimulating further behavior in the ex-
pected way. B.F. Skinner and his followers, being behaviorists, revealed laws that shape be-
havior, and on the basis-formulated laws of learning. For example, the law of effect means
that behavior which is reinforced tends to be repeated (strengthened), and behavior which
is not reinforced tends to die out-or be extinguished (weakened)®. In addition, Skinner de-
scribed several approaches to the reinforcement:

— fixed interval schedule: an operant conditioning principle in which reinforce-
ments are presented at fixed time periods, provided that the appropriate response
is made;

— variable interval schedule: an operant conditioning principle in which behavior
is reinforced based on an average time that has expired since the last reinforce-
ment.

Ratio schedules - based on the ratio of responses to reinforcements.

— fixed ratio schedule: an operant conditioning principle in which reinforcement
is delivered after a specific number of responses have been made;

— variable ratio schedule: an operant conditioning principle in which the delivery
of reinforcement is based on a particular average number of responses (e.g. slot
machines).

Skinner believed that teaching the whole class of students simultaneously had disad-
vantages because the rate of learning for different students was variable and reinforcement
was also delayed due to the lack of individual attention. Since personal tutors for every stu-
dent were usually unavailable, Skinner developed a theory of programmed learning that was
to be implemented by a teaching machine’.

A teaching machine is composed of a program which is a system of combined teaching
and test items that guides the student gradually through the material to be learned. The
“machine” consists of a fill-in-the-blank method either on a workbook or in a computer.
If the answer is correct, the student gets reinforcement and moves on to the next question.
If the answer is incorrect, the subject studies the correct answer to increase the chance of
getting reinforced next time.

8 B.F. Skinner, Programmed Instruction Revisited, “Phi Delta Kappan” 1986, no. 68 (2), p. 103.
® N.Wleklinski, Skinner’s Teaching Machine and Programmed Learning Theory, http://people.lis.illi-
nois.edu/~chip/projects/timeline/1954teaching_machine.html [16.11.2014].
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The teaching machine is merely a device for presenting the set of frames of which the
program is composed. However, it is not supplementary but all-inclusive. The program will
do all the teaching through a response / reward mechanism. Skinner also noted that the
learning process should be divided into a large number of very small steps and reinforce-
ment must be dependent upon the completion of each step. Skinner suggested that the ma-
chine itself should not teach, but bring the student into an indirect contact with the person
who composed the material it presented. He believed this was the best possible arrangement
for learning because it took into account the learning rate of each individual student. The
machine is a laboursaving device because it can bring one programmer into contact with an
infinite number of students. Skinner’s programmed instruction became a major education
and commercial enterprise that still flourishes today.

Once the proposition that reinforcement is essential for learning had been stated for-
mally, a host of experimentation developed which aimed to answer such related questions
as, for example, ‘How late may the reinforcement occur and still be effective?’, Skinner
found out that reinforcement with any organism may be quite inefficient unless it is almost
immediately subsequent to the response. Another finding emerged early from research, but,
unlike the preceding one, was the subject of controversy for a long time, largely because it
seemed to contradict everyday experience. This second fact is that one cannot teach any-
thing new by punishment (disapproval, censure, etc.) for an incorrect response’. Frequent
is the use of punishment for ‘unlearning’ or wrong responses. However, the apparent fact is
that punishment at best suppresses undesirable responses but does not wipe them out or
prevent their occurrence in the future (as true learning would). The third fact that became
evident was that responses that are wrong can be ‘unlearned’, by simply withholding the
reinforcement after their occurrence. This fact, like the first one, is a trite statement to the
effect that the best way of dealing with bores and fools is to ignore them. There were other
facts regarding the learning process (and resulting methods for efficient teaching) which
were with more or less certainty established in psychological laboratories. But let us pause
here and see to what extent we are following the rules these facts generate when we are at
work in the conventional lecture hall or classroom. The student is given quizzes, but the
knowledge of whether or not the answers he gives to these quizzes are correct is often not
given to him until at best a day later-much too late, it appears, to effectively strengthen his
behaviour and be of any learning value. Even as the teacher talks in the classroom a student
may in his own mind formulate questions (and answer them for himself) without ever being
sure that he gave the right answers. Giving a student immediate feedback regarding what he
is doing is, of course, nothing new; the ancient Greeks knew no other system of teaching
than having a single tutor for each single student. That a good tutor can teach a student
efficiently is evident to anybody. In addition, it is just as evident that if this insight (that
a single tutor for a single student is better than one teacher for 20 or 30 students) were all
that psychologists have to offer to modern educators faced with the task of teaching ever-

S, McLeod, Skinner - Operant Conditioning, www.simplypsychology.org/operant-conditioning.html
(10.06.2017].
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increasing numbers of students, such advice would amount to no more than a bad joke.
However, psychologists — Ryans'!, Glaser and Schaefer, and Skinner'? ~working on learning
and teaching realized early that because of the importance of providing reinforcement for
every correct response on time, it was more convenient and much more successful to invent
machines which would provide reinforcement, whenever called for, without tiring.

The technology of programmed learning was based on two main requirements: to
move from external control to self-control and to students’ self-study. The ideas of pro-
grammed learning and algorithmization were developed in Russia by P. Galperin, L. Landa,
N. Talyzina.

3. Stepwise formation of mental actions

The theory of stepwise formation of mental actions (Galperin and Talyzina) considers
learning as a system of specific activities, which guides a student to new knowledge and
skills. Each type of learning activity consists of a system of actions, united by a common
motive. Together they ensure the achievement of goals. The central point of this theory is
an action as a unit of learning activity. All actions that make up learning activity, according
to their content, were divided into two groups — general and specific actions.

General actions are: planning, control, techniques of logical thinking. These actions
are not dependent on the characteristics of an object. The second group of actions reflects
the characteristics of the studied object. Their use is limited by the object’s specificity (sound
analysis of words, actions necessary to geometric transformations, etc.).

While performing an action, a person is presupposed to have a certain view on the
action as well as on the conditions under which it is performed. Every action involves a spe-
cific set of operations performed in a certain order and in accordance with a certain rule.
A sequence of operations is the process of performing an action. Every subject’s action in-
cludes two parts: orientation and execution. The orientation of an action serves as the psy-
chological mechanism of any action. The execution depends on the orientation. The orien-
tation may be either full or not. If we can find conditions for the construction of a sufficient
(full) orientation basis of an action, a student will solve the task without mistakes from the
very beginning and every time later on.

In this theory, the modus operandi and the image of the action are combined into
a single structural element, which takes place on the basis of management action and is
called the orienting basis of an action. Orienting basis of an action is a set of conditions
which draws a person to a successful implementation of the action. Often, a person takes
into account only a part of the necessary objective conditions, and sometimes an orienting
basis involves redundant conditions.

"' D.G. Ryans, R. Glaser, H.-H. Schaefer, Programmed Teaching, “Journal of Teacher Education” 1961, no. 12,
p- 107-113, http://dx.doi.org/10.1177/002248716101200124 [16.11.2014].
12 B.F. Skinner, Programmed Instruction..., op. cit., p. 103.
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Each action consists of three parts, according to its function: the indicative, the execu-
tive and the control part. The indicative part involves the use of those objective conditions
which are necessary for the successful execution of a given action. The executive part -
working part of the action - provides conversion of an object (ideal or material). The control
part is aimed at tracking the progress of the action. The obtained results are compared with
the given samples in order to make the necessary correction in the orienting and executive
parts of the action. Thus, any human action is a micro-system management.c

4. A training program in programmed learning

The main element of programmed learning is a training program which represents
a sequence of tasks for an individual learning approach. Each program step consists of three
parts: a dose of information about the investigated knowledge and action; a task - work with
information for its assimilation; a control task (feedback), indicating the repetition or move
to the next step.

L. Landa® suggested that this process be “algorithmizated”. An algorithm is a rule pre-
scribing a sequence of elementary operations, clearly understood, because of their simplic-
ity, and executed by all; it is a system of instructions (orders) how and which actions to carry
out. Not only an educational material is programmed, but also the process of digestion (un-
derstanding and learning), and control. A training program performs a number of func-
tions:

— serves as a source of information;

— organizes the educational process;

— controls the degree of mastery of the material;
— regulates the pace of study of the subject;

— provides necessary clarifications;

— prevents errors', etc.

Different types of programs are distinguished in programmed learning: linear pro-
grams" (Skinner), branched programs'® (Crowder), mixed programs. Advantages of linear
programmed learning are as follows: a small dose of information is assimilated unmistaka-
bly, with good results; pace of assimilation is selected by the learner. Disadvantages of linear
programmed learning include: not every material can be processed; the student’s mental
development is limited by reproductive operations; a lack of communication and emotion
in learning.

Criticism of linear programs led to the creation of branched programs. Their creators
believed that doses of educational material should be large enough, because the assimilation

3 L.N. Landa, Algorithmization of learning, Moscow 1966.

!4 V.P. Bespal’ko, Programmed learning. Didactic principles, Moscow 1971.

' B.F. Skinner, Teaching Machines, [in:] Teaching Machines and Programmed Learning, ed. A.A. Lumsdaine,
R. Glaser, Washington 1961.

' N.A. Crowder, Automatic training by intrinsic programming, [in:] Teaching Machines and..., op. cit.
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does not depend on an error-free path of small steps, but on a deep and comprehensive
analysis of the content. The important feature of branched programs is a possibility of se-
lective response. Thus, a program provides various ways depending on the responses and
errors. This type of programs was criticized for a possibility to guess answers, remember
and exclude the wrong ones. According to critics, even a branched program does not give
the learner an integral and systematic presentation of the material. Finally, training for any
of these programs is artificial and simplistic, while learning is a complex activity.

Therefore different kinds of programs were combined into mixed programming.
Complex software products were gradually built, including different doses and types of in-
formation, problem-based learning and learning algorithms, different ways of entering stu-
dents” answers, different degrees of adaptation to the individual needs, and a possibility
of individual and group work within the program. The ideas of programmed learning
caused a number of new technologies, for example, modular training, in which material
is grouped into several blocks (modules): objectives, information, methodology, practice,
control and assessment.

What are the advantages and disadvantages of programmed learning? The advantages
of programmed learning are the following:

— formation of knowledge requiring abstract logical thinking;

— formation of reproductive knowledge;

— monitoring and evaluation of the reproductive knowledge level during self-con-
trol and self-assessment;

— overcoming various kinds of gaps in learning.

The advantages of computer-based training systems, implemented on the principles
of programmed learning, include several aspects:

— the time factor: saving time during the monitoring of students’ work and results;

— the degree of students’ “coverage” in the learning process: the opportunity
of mass learning at the stage of the reproductive knowledge and skills;

— the implementation of the individual approach: individual computer-based
work;

— the “automation” of pedagogical operations: laboratory and practical work, com-
puter simulations, tutorials.

Methods of programmed learning show the effectiveness in the disciplines built on
strict logical knowledge: mathematics, physics, etc. In this case, programmed learning de-
velops logical and formal thinking, the ability to carry out mental activities from simple to
complex’.

It is clear that programmed learning is not a universal method by which it is possible
to solve all didactic tasks — the range of its application is limited. The disadvantages of pro-

'7 L.D. Eigen, Applied Programmed Instruction, New York 1962.
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grammed learning are connected with a certain degree of automation that cannot affect stu-
dents’ personal traits and qualities: creative aspirations are reduced, own initiative is sup-
pressed. Programmed learning is of a limited use in humanities. This area is not predomi-
nant with a rigorous, logical and typological thinking.

5. Analysis of the audiovisual learning ideas development

Disadvantages of programmed learning, to a large extent, can be overcome by audio-
visual learning. Audiovisual learning (audiovisual education) is a personality development
process based on the use of audiovisual material, mass communication or media, with the
aim of developing a media communication culture, communication skills, critical thinking,
interpretation, analysis and evaluation of media texts, teaching different forms of self ex-
pression with media technology. The audiovisual literacy, as a result of this process, helps
a person to make an active use of the information field of television, radio, video, cinema,
and the Internet.

Audiovisual technology has become widespread since television expansion in the ‘60s
of the previous century. The first countries in Europe to have begun using television for
educational purposes were France and Russia. However, in France the main focus group
was students'®, and in Russia television found application not only in higher education
through local television networks, but also in secondary schools.

The spoken word serves the basis for audiovisual communication, and this brings an
audiovisual message close to a traditional pedagogical dialogue. However, the spoken word
in an audiovisual form has its own specificity which is associated with the message creation.
What is the basic approach to the development and establishment of educational audiovis-
ual messages? While these messages are constructed, the following factors are being taken
into account: the basic laws of learning, the expressive possibilities of screen art, and, espe-
cially, the communication channel through which the material is broadcasted (air transmis-
sion, cable network, direct presentation to the audience). All this requires special training
of audio-visual learning material developers in the field of psychological characteristics of
the impact of audiovisual messages, expressive means of screen arts, as well as methodolog-
ical approaches of teaching a particular discipline, drawing on the language of the audiovis-
ual messages.

The following requirements for the creation of audio-visual materials have been iden-
tified":

— firstly, audiovisual messages have a figurative structure, i.e. different combina-
tion of words and images can form the basis of such messages. A visual image
of the investigated object, phenomenon, and process may come to the fore in
the message, and then, a teacher’s words comment on it;

'8 J. Gonnet, Les medias et lindifference. Blessure d'information, Paris 1999.
19 L.P. Pressman, Basic methods..., op. cit.
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— secondly, the time for perception of audiovisual messages should have a fixed
duration. Polymodal structure of audiovisual messages can create concentrated
information flows and intensify cognitive and communication processes. In gen-
eral, the length of a message should not exceed 25-35 minutes (for the younger
age groups - 5-7 minutes);

— thirdly, audiovisual messages mainly have a single direction. Feedback organiza-
tion was complex in the initial stages of audiovisual resources implementation.
That is why they were used mainly for the implementation of “direct” infor-
mation message with fragmentary feedback (questions to the audience, refer-
ence). Today, however, the synthesis of computer and audiovisual resources with
the possibility of instant feedback has excluded this problem;

— fourthly, messages for teaching certain groups of learners with poorly developed
skills of perception of verbal information (children, people with special abilities)
should have a different structure. A proportion of words and images in such mes-
sages can reach optimal effect of educational material perception.

Accumulated experience of audiovisual educational messages allows identifying
the educational effects. These effects are manifested in increased attention, awareness
of perception, cognitive activity. Significant improvements can be achieved at the stage
of intellectual activity management, and formation of moral convictions. These positive re-
sults can be achieved only on condition of certain audiovisual communication construction
principles and adequate methods of their practical use®.

With the help of audiovisual technologies nearly any educational content can be pre-
sented. However, audiovisual technologies are more often used in humanities, because such
content requires not only logic, but also emotions, relationships, manifestations of own
opinion, interpretation of facts and phenomena. During an audiovisual presentation
the emotional aspects, visualization and presentation of different viewpoints are important.

Scientific foundations of film pedagogy* and educational TV* aimed to define func-
tions, structure, didactic possibilities of screen learning tools and educational telecasts. Ped-
agogical benefits required strict selection of content and corresponding presentation forms.
Artistic expression specifics, furthermore, implied information uncertainty and creative so-
lutions. The search for optimal specific didactics and expressive possibilities combinations
of educational television hasled to the formulation of framework requirements. Many of the
requirements formulated in the ‘30s of last century have not lost their relevance for the pre-
sent. Here are some of them:

— the content, depth and volume of scientific information must comply with the
cognitive abilities and the level of students’ performance, their intellectual level

% G.A. Bordovskiy, T.N. Noskova, A.A. Stepanov, Developmental features of audiovisual technologies of educa-
tion, “Pedagogika” 1996, no. 4, p. 40-43.

2l L.P. Pressman, Basic methods..., op. cit.

2 A.A. Stepanov, Psychological principles..., op. cit.
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and age characteristics. Training material should be available for film adaptation
and transmission via the audio series;

— films of solely illustrative character, without educational potential, are consid-
ered unacceptable;

— afilm is divided into successive stages. A viewer must be motivated in the begin-
ning of the film and led to their own conclusions. Conclusions should not be
given as a finished product;

— afilm should give the opportunity to link theory with practice and real life. The-
oretical information should find confirmation in the film in the examples taken
from life. A single film should be devoted to a single topic;

— the rate of film presentation should provide complete assimilation within one
viewing. Means of expression in the film should be subordinated to the main
objective;

— speech and music series should help the perception and understanding of the
visual series. Visuals and narration should be linked together and present infor-
mation in an understandable logical sequence of a portions-step method adapted
to students’ pace.

According to their purpose, audiovisual materials were to facilitate students’ system-
atic scientific knowledge development, to foster their ability of working with information,
to create their own system of perception and critical thinking, to develop cognitive activity,
to improve the quality and effectiveness of pedagogical work. The forms of audiovisual ma-
terials were diverse: lectures, stories, interviews, dramatized presentation with the methods
of literary theater, excursions to enterprises, museums. TV programs included a variety of
cognitive tasks related to the proposed screen material. The main components of audiovis-
ual materials were both teachers’ spoken words and visual images.

Audiovisual materials were used to solve the specific goals of media education - de-
liver the basics of audiovisual art (types and genres of audiovisual media, audiovisual media
function in society, audiovisual media language, audiovisual media history and culture).
This idea was developed in Europe by Fransecky, Debes #*, Alvarado, Boyd-Barrett* and
Krucsay®. In Russian main research was carried out by Fedorov*.

Audiovisual imagery, a use of artistic expression methods, a flexible combination
of words and images, allow for influencing students’ left and right hemisphere development.
Thus, audiovisual technologies and programmed learning can complement each other.

In Poland, the pedagogical specialization program includes a subject referred to as
Media education, Technical means of education support, which contains among most im-
portant aims of preparing of prospective teachers — developing competences in the area
of effective use of audiovisual technologies. Some universities, for example,

# R. Fransecky, J.L. Debes, Visual Literacy: a Way to Learn - a Way to Teach, Washington 1972.
* M. Alvarado, O. Boyd-Barrett, Media Education. An Introduction, London 1992.

» S. Krucsay, Educating for the Media and the Digital Age, Vienna 1999.

% A.V. Fedorov, Media education in Russia: history, theory and methodology, Rostov 2001.
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the Warsaw University, develop a special Audiovisual Education and Media
program (PEAM) for implementation at its own departments as well as outside
(http://www.come.uw.edu.pl/peam/). The purposes and objectives of the PEAM program
should meet the challenges of the Polish education market in the years 2012 to 2022. The
program aims to change the rules prevailing on the market, to increase the efficiency of
acquiring knowledge and skills, as well as to change young people behavior on the Web
and change the rules of social communication in Poland and Polish citizens
communication with the outside world (http://www.come.uw.edu.pl/peam/).

6. Integration of programmed learning and audiovisual learning

The long path towards the formulation of scientific ideas and their wide practical im-
plementation was associated with the development of information tools and technologies.
This was also connected with the improvement of media and the dissemination of infor-
mation products and materials. What is important is the fact that due to their lower cost,
tools and technologies have become available for general educational practice and for indi-
vidual students.

Consequently, it is important to explore the information tools and technologies devel-
opment that has allowed combining the ideas of programmed and audiovisual learning,
along with many other ideas of the later pedagogical practice.

Programmed learning started to be used in teaching practice at first as machineless
methods ranging from card based tasks, and mechanical devices for reading information.
For the purpose of programmed learning training materials were developed on various ac-
ademic subjects with the learning management process built on the basis of presentation
of educational material for students in form of special units corresponding to assimilation
steps. In linear programs a step was understood as the smallest information unit in the pro-
cess of elementary cognitive task solutions. In case of the wrong decision in the subsequent
frame (card), the right information was presented that provided immediate error correc-
tion.

In branched programs learning tasks were more complex. After the right decision
a student received confirmation and an indication of the next school assignment. In case
of the wrong decision a student was provided with a short explanation of the error and in-
structions for re-doing the same or a similar task. As a result of programmed learning im-
plementation a number of tutorials on various academic subjects were developed and used
by different categories of students.

Depending on learning objectives, specific educational material characteristics, stu-
dents’ age, various mixed forms of programmed learning materials were developed. Such
materials could be used with various training techniques, including television and personal
computers. Such systems were called automated training systems.

Today some elements of programmed learning are still used, for example, automated
control systems for students’ knowledge; various types of simulators.
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Important approaches based on elements of programmed learning include the follow-
ing: creation of adaptive learning systems, problem-based learning, educational dialogue,
human-machine interaction. It is important that the development and use of programmed
learning has set new theoretical and practical problems of optimal control, provided more
intensive use and creation of special training devices.

Examples of computer software, partly or largely using the principles of programmed
learning can be found in different areas of knowledge: mathematics, physics, chemistry, his-
tory, linguistics, and many others. Automated training courses usually comprise a system
of exercises for comprehension and retention of theoretical material. Standard operating
modes of such courses include: theoretical material, training, control, and working with dic-
tionaries.

Here is an example of working with one of the simulators in physics, which supports
students in theoretical material comprehension and memorization. After each exercise,
a student receives a message about the quality of his / her performance, the correct answer
and (or) the theoretical material on the subject. There are two types of the simulator mode:
the full mode and the selective mode (when a student fulfills a number of own exercises,
selected randomly from the database). The control mode is designed for current or final
control level of theoretical material mastering. There are two possible types of control: a stu-
dent either can answer a number of questions that are randomly selected from a database,
or receive pre-arranged questions. Glossaries of terms and concepts allow one to apply se-
lectively (by term) to the modes of theory, simulators and (or) control. Information on a stu-
dent’s results is automatically recorded in a log file. The program management log allows
for sorting information on various bases, and perform statistical analysis to identify “a dif-
ficult” and “an easy” training material.

An automated training course can be a part of an automated training system. An au-
tomated training system is an organizational and technical system for processing control of
training sessions and implementing a human-computer complex, based on an adaptive di-
alogue between a user and a software package. The analysis of existing automated training
methods allows defining a variety of an automated training course features. The following
principles of automated training are applied in this case:

— knowledge development mode;

— knowledge control mode;

— expert-consulting mode;

— skills development mode;

— curricula forming mode with dialog elements.

This list shows that, along with other computer training features, programmed learn-
ing is still used, but on a more advanced technological level. An adaptive human-computer
interaction model, which partially includes elements of programmed learning, can be built
on a linear and a branched principle. The basis for the informational aspect can be formed
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as a semantic network, a logical system, a frame structure, and a student model. For exam-
ple, a variety of computer simulators for language skills development are functional tools
for foreign language skills self-improvement.

The ideas of programmed and audiovisual learning, based on multimedia tools, have
made possible to integrate into a single system the opportunities of programmed learning
with step formation of mental actions and ideas of audiovisual learning with visualization
tools, audio, artistic and imaginative methods of training materials presentation. Balanced
use of programmed learning, audiovisual learning and multimedia applications in com-
puter training programs have allowed to reach the planned educational effects of infor-
mation technology. Such a hybrid approach in building multimedia learning systems re-
quires a broad set of goals for knowledge, practical skills, and competencies formation.

The present phase of programmed and audiovisual learning implementation is asso-
ciated with remote access to electronic educational resources by means of Intranet and In-
ternet technologies.

Conclusion

The integration of programmed learning and audiovisual learning has opened new
horizons in the creation and widespread use of information systems and technologies in ed-
ucation. Connected to the cloud and mobile technologies, they form the basis for the func-
tioning of new knowledge, public education systems on the one hand and form the basis for
distance learning, e-learning and blended learning technologies on the other. Modern elec-
tronic courses, massive open online courses, designed for the simultaneous development
of wide student audiences include a variety of elements. Among them there are tutorials and
media content with actively developing group interaction technologies. Thus, through the
integration of various educational means it is possible to create a prototype of knowledge
society educational technology, assuming the life learning strategy with a comfortable, af-
fordable training.
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This article represents an overview of programmed learning and audiovisual learning. This aim
will be achieved through the presentation of the historical stages of the implementation of information
technology in educational practice. The concepts of Programmed learning are critically analysed from
the behaviorism standpoint, while audiovisual learning concepts are presented from the point of view
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Programowane i audiowizualne nauczanie - uczenie si¢: etapy implementacji technologii
informacyjnej w praktyce edukacyjnej

Artykul przedstawia przeglad programowanego nauczania nauki i edukacji audiowizualnej jako
historycznych etapéw wdrazania technologii informacyjnych w praktyce edukacyjnej. Idee
programowanego nauczania — uczenia si¢ sg krytycznie analizowane z punktu widzenia podstaw
behawiorystycznych, a koncepcje uczenia si¢ audiowizualnego wiaza si¢ z psychologia Gestalt. Podsu-
mowanie europejskiego i rosyjskiego badania naukowego z XX wieku w zakresie programowanego
nauczania i ksztalcenia audiowizualnego prowadzi do wlaczenia tych idei do koncepcji uczenia si¢ na
odleglos¢, e-learningu oraz nauki mieszanej (blended learning) w ramach strategii uczenia si¢ przez
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Introduction

The content of the subject matter is enriched by information connected to the relation
of man to work, with the need to acquire basic work skills and habits in different work areas.
Education in this area is heading towards creating and developing key competencies of stu-
dents by leading them to objective learning of their surroundings, to the needed self-confi-
dence, to a new attitude and values in relation to work of man, to technology and to the
environment. Goals of technical education at elementary schools include cognitive, affective
and psychomotor areas which need to be developed proportionally. Teachers in the educa-
tional process manage both technical and professional facts and make students acquainted
with them. To reach the goal, they use appropriate teaching aids, both traditional and mo-
dern, as necessary. The information age has brought ICT technologies to the educational
process, and they are opening new dimensions for it. Computer-aided instruction may
change the traditional form of education from passive acquisition of information into an
active discovery. Teachers cease to be only intermediaries of knowledge, but they become
managers of the cognitive process of their students. Education using new forms with the
help of ICT was relevant mainly to universities, which have a modern information infra-
structure with a quick access to the Internet. Both secondary and elementary schools are
beginning to use this type of education increasingly more. Literary teaching aids prepared
in an electronic form represent an important element of the system of teaching aids. They
represent a basic source of information which contains didactically compiled subject matter
delimited by the curricula, prepared in line with didactic principles. The aim of our scientific
study is to briefly characterize the process of developing an electronic textbook for the
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“Technology” subject for the fifth grade in lower secondary education. We have also inclu-
ded outcomes of the performed pedagogical experiment focused on verification of an elec-
tronic textbook named Technology for the 5" Grade of Elementary Schools.

1. Methodology of Research

When dealing with the topic of the scientific study, the goal of the authors was to cha-
racterize the reasons for developing and the importance of textbooks in technical education
at elementary schools. In the empirical part, the authors are focused on the researched topic
“To what extent the developed and applied electronic textbook effects students when per-
forming better in the cognitive and psychomotor areas”. The authors have opted for corre-
sponding methods to help them achieve the set objective. Main methods applied during
review of expert and scientific studies included analysing the acquired knowledge and the
development tendencies in the education system. In a pedagogic experiment we compared
groups of students. In one group of students, instruction was carried out using traditional
methods, and in another group of students, the instruction was carried out using a develo-
ped electronic textbook. A non-standardized didactic test was used to compare performan-
ces of the students. We have designed the didactic test according to Ivan Turek'. We have
also discovered that the outcomes (performances of students) in the control and in the expe-
rimental groups are different and statistically significant.

2. Discussion

From 1 September 2015, innovated state educational programmes started to apply in
the regional school system in lower secondary education. The “Technology” subject was also
affected by the changes. Since textbooks for the “Technology” subject are still in short supply
at elementary schools, we have decided to write an electronic textbook for students of the
5% grade at elementary schools as a part of the KEGA project 002UMB-4/2015. The electro-
nic textbook named Technology for the 5™ Grade of Elementary Schools is divided into three
areas. The content of each area is composed of basic and extended subject matter. There are
revision tasks at the end of each area. The textbook contains also projects which students
deal with directly during school lessons or as a part of the assigned homework. A correctly
developed electronic textbook gives students a free and easy access to information they need.
When developing the electronic textbook, we met the below-stated requirements:

— understandability - the didactic text must be comprehensible;
— language correctness - all texts written by us are clear, professional, grammati-
cally and stylistically correct and apposite;

' L Turek, Kapitoly z didaktiky. Didaktické testy 2, Bratislava 1995, p. 90.
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— high creative and graphic level - from the creative and graphic point of view, our
texts are appealing and they enhance the aesthetic sense of students;

— ergonomic requirements — the text and illustrations are designed in such a way
that students find their bearings easily in the electronic textbook.

3. Brief characteristics of the electronic textbook and of electronic texts

The electronic textbook has its place in the system of literary teaching aids. Electronic
text is an ordered set of understandable signs and format information capturing a string
of ideas of its author. It is also very easy to transform electronic texts formally; during such
transformation the sign system changes, but the content does not. Sign systems used by hu-
mans in the form of a text, image, sound and other combinations are automatically trans-
formed into a digital system both when being saved in the computer and when exiting the
computer. Data may then be transferred easily and at high speeds from one medium to
another (e.g. from a hard disk to a CD-ROM or a Flash disk). Programmes enabling easy
automatic content transformation are gradually developed, e.g. different kinds of text con-
densation with minimum information losses. Interactivity is demonstrated not only in the
possibility of automatic search for text strings but also in the fact that each reader can work
with a document based on the status of their knowledge basis and the choice of process
alternatives and the reader has e.g. a possibility to communicate with the author. In addi-
tion, a full text method (full text, natural language processing) may be used in digitalized
texts. Artificial intelligence may be used to recognize objects in digitalized images, etc.
(e.g. when recognizing objects in aviation images). Electronic textbooks are characterized
by easy and flexible manipulation with data and their files saved in the computer, what is de-
monstrated in any structuring or restructuring a text, image or a musical work. Contrary
to traditional texts which worked with one type of data at a time, electronic texts enable
to combine text, visual and acoustic data or video sequences and their simultaneous viewing

in one device.

4. Pedagogical experiment

We were trying to find out the extent in which the new Technology textbook will help
5% grade students or influence the degree of their acquired knowledge. Instruction in a con-
trol group (C) was carried out in a traditional manner (students did not work with the new
textbook) and students in an experimental group (E) worked with the new textbook. After
the end of instruction in the control and in the experimental groups we used a didactic test
for both groups at the end of the natural pedagogical experiment. The didactic test was in-
tended for 5th grade students at elementary schools. The didactic test was a non-standardi-
zed continuous NR test. We established the following hypotheses:
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—  Hy: Results achieved in the non-standardized didactic test will be equal
in the control and in the experimental groups.

—  Hyg: As aresult of instruction with the new textbook, respondents of the expe-
rimental group will perform better in the cognitive area compared to the con-
trol group where instruction will be carried out using traditional methods wi-
thout the new electronic textbook.

—  Hi: We suppose that as a result of instruction with the new textbook, students
of the experimental group will perform better in the “remembering” learning
level compared to the control group students where instruction will be carried
out without the new electronic textbook.

—  Hi2: We suppose that as a result of instruction with the new electronic text-
book, students of the experimental group will perform better in the “under-
standing” learning level compared to the control group students where instruc-
tion will be carried out without the new electronic textbook?.

—  His We suppose that as a result of instruction with the new electronic text-
book, students of the experimental group will perform better in the “specific
transfer” learning level compared to the control group students where instruc-
tion will be carried out without the new electronic textbook.

The researched sample was composed of 5% grade students of elementary schools.
We researched 1 control group consisting of 300 students and 1 experimental group consi-
sting of 300 students. The control and experimental groups represented a sample with 600
students. A basic set included 40 elementary schools from all eight regions in the Slovak
Republic. By drawing lots we randomly chose 16 (two schools from each region) elementary
schools where the pedagogical experiment was being carried out. Students were randomly
(by drawing lots) divided into two groups - an experimental and a control group. The con-
trol and the experimental groups were equal in terms of the number and the gender of stu-
dents. The pedagogical experiment was conducted in the 5" grade of elementary schools,
while none of the students had repeated any previous grade and the students were of almost
the same age.

We focused on the structure of a non-standardized didactic test. We used a cognitive
didactic Technology test (hereinafter referred to as “DT”) for the 5™ grade of elementary
schools.

Asasecond step we delimited a rough content of the DT. The rough content of our
DT is as follows:

— man and technology;
— man an production in practice;
— utility and gift objects.

% Ibidem.
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When preparing the non-standardized didactic test we followed Ivan Turek’s
principles. Our aim was that the didactic test covers the inspected subject matter in an even
and representative manner, i.e. to achieve the highest content validity of the DT. We analy-
sed specific goals. In our case specific goals are subordinated to general educational goals
and they respect acquisition of key competencies of 5™ grade students in Technology. We
prepared a specification table (Table 1). The specification table determines the content on
which the tasks of the DT should focus, their numbers and levels of acquisition of knowledge
according to Niemierko's taxonomy of educational goals.

Table 1. DT specification table

S Number Total number
eduence Topics Number of tasks for:
number of lessons of tasks
g | £
e g g g 9 5
5 i 2 5 e
g = g = g z 2 g
2 ) g o} &g
< < g —g
= =
L. Man and technology 2 20.00 3 30.00 1 2 0

5 .Professmns of craftsmen 5 20.00 ) 20.00 1 1 0
in the past and at present

3. Product, creation of a simple product 2 20.00 3 30.00 1 1 1

4. Sketch of a simple product 1 10.00 1 10.00 0 0 1

Technical materials and tools
5. ) 3 30.00 1 10.00 1 0 0
for product manufacturing

TOTAL 10 100 10 100 4 4 2

In the step IV, we determined the form of DT tasks. We prepared both open and closed
tasks for the DT. We prepared open (production and fill-in) tasks with brief answers. Closed
tasks were mainly matching tasks and tasks with selection of correct answers. We proposed
different tasks in our DT. When formulating them, we used the following pedagogic docu-
ments: textbook, national and school educational programme and written preparations for
instruction units. We designed a bank of tasks for the DT from which we chose 10 tasks for
the DT. We opted for a 10-minute test duration. Students had the least time for tasks where
correct answers were to be selected. Tasks in which students were adding (creating) answers
were more time-consuming. For these tasks, we increased the necessary test time to 1-2
minutes. We prepared two variants of DT tasks with different sequences of the tasks. We
assigned weights of significance to the tasks, which may be seen in the Table 2. DT tasks are
assigned weights of significance because not all tasks are always equal. It is always more
valuable to understand something than only to remember it, and it is even more valuable to
be able to apply what has been learnt than to understand it. We consider such differences
when allocating the weights of significance. Tasks in the DT, in our case prepared based on
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3 levels of acquisition of subject matter, which are solved only by remembering something,
have been assigned the weight of significance 1, tasks with understanding have received the

weight 2, and tasks focused on a specific transfer have been given the weight 3.

Table 2. Weighing DT tasks

Non-specific
Learning level Remembering Understanding Specific transfer pecif
transfer
Wei
Weight 1 2 3 4
of significance
Task No. 1,4,9,10 2,3,5,6 7.8 -

Since our DT contained fewer than 20 tasks, we proposed a comprehensive scoring of tasks in the DT. The Table 3

contains a detailed analysis of DT scoring.

Table 3. DT scoring
Task Number o.f / Description
scored / points
1 0.5 0.5 point for the correct answer.
2 1 1 point for the correct answer.
3 1 1 point for the correct answer.
4 0.5 0.5 point for the correct answer.
5 4 0.5 point for each correct answer, max: 4 points.
6 2 1 point for correctly matching the answer, max: 2 points.
7 3 1 point for each correct answer, max: 3 points.
8 3 Max. 3 points for drawing a correct sketch.
9 0.5 0.5 point for the correct answer.
10 0.5 0.5 point for the correct answer.
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5. Statistical Verification of Research Hypotheses

Table 4. Basic (descriptive) statistics

Variables control group experimental group
Valid data 300 300
Missing data 0 0
Sum 3,032 3,812
Mean 10.106667 12.706667
Variance 5.145775 6.789922
Standard deviation 2.26843 2.605748
Variance coefficient 0.224449 0.205069
Standard error of mean 0.130968 0.150443
Upper 95% CL of mean 10.364402 13.002728
Lower 95% CL of mean 9.848931 12.410606
Geometric mean 9.847348 12.413884
Skewness 0.506633 -0.396087
Kurtosis 4.27024 2.092984
Maximum 16 16
Upper quartile 11 15
Median 10 14
Lower quartile 9 11
Interquartile range 2
Minimum
Range 12
Centile 95 15 16
Centile 5 6 8

Chart 1. Median, quartile and variation range of the variables from the exit test in

the 5% grade

experimental group

control group
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Box & whisker plot from Data 2
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Chart 2. Assessing the normality of accidental errors - chart of normality of
residues in the control group

Normal plot from Data 2
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Chart 3. Assessing the normality of accidental errors - chart of normality of
residues in the experimental group

Normal plot from Data 2
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The below-stated text contains a calculation and a finding if there are statistically si-
gnificant differences in performances of students of the control and the experimental groups
and also in performances of students of the control and the experimental groups at the re-
membering, understanding and specific transfer learning levels.

Table 5. Kruskal-Wallis test (total performances of students)

Kruskal-Wallis Test

Variables: control group, experimental group

Groups =2

df=1

Total observations = 600
T =135.169201

P <0.0001

Adjusted for ties:
T=138.111137

P <0.0001

Table 6. Kruskal-Wallis test (performances of students at the “remembering”
learning level)

Kruskal-Wallis Test

Variables: Control (remembering), Experimental (remembering)

Groups =2

df=1

Total observations = 600
T =34.756023

P <0.0001

Adjusted for ties:

T =37,040276

P <0.0001
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Table 7. Kruskal-Wallis test (performances of students at the “understanding”
learning level)

Kruskal-Wallis Test

Variables: Control (understanding), Experimental (understanding)

Groups =2

df=1

Total observations = 600
T =36.473363

P <0.0001

Adjusted for ties:

T =37.802138

P <0.0001

Table 8. Kruskal-Wallis test (performances of students at the “specific transfer”
learning level)

Kruskal-Wallis Test

Variables: Control (spec. transfer), Experimental (spec. transfer)

Groups =2

df=1

Total observations = 600
T =92.974445

P <0.0001

Adjusted for ties:

T =96,583817

P <0.0001

6. Results of Research

We wished to know the performances of students in the didactic test. If they filled
in the 5th grade didactic test correctly, 5 grade students could be awarded the highest gross
score (GS) of 16 points. It is obvious from the descriptive statistics (Table 4) that 5" grade
students of the experimental group mastered the subject matter more successfully than stu-
dents of the control group. The calculated arithmetic average and the standard deviation
were calculated in the reliability interval: lower interval: -95%, upper interval +95%.
We may conclude from the average acquired from the measured researched sample that the
calculated arithmetic mean for the experimental group is from the measurement reliability
interval of 12.41 to 13.00, and for the control group, it is from the measurement reliability
interval of 9.85 to 10.36. We have also found out that deviations of values from means are
not so high, so we may state that the arithmetic means are more valid. The variation range
is from 4 (minimum value) to 16 (maximum value). The Table 4 shows that the minimum
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score awarded in the didactic tests for the 5th grade was 4 points and the maximum score
was 16 points. The median calculated for the control group was 10 and for the experimental
group 14. That is to say, half of students in the control group scored < 10 points in the DT,
and the other half of students scored > 10 points in the DT. In the experimental group, a half
of students scored < 14 points in the DT, and the other half of students scored > 14 points
in the DT. Based on the descriptive *statistics, we may also state that the sharpness coeffi-
cient is not equal to zero, and we therefore conclude that the distribution of values is sharper
(asymmetric) than the standard distribution of values.

We may also see in Chart 1 that the results achieved in the experimental group were
better than in the control group. It is obvious from Chart 1 that the mean value of the set
is equal to 10 in the control group and to 14 in the experimental group. The median is the
mean value which divides a relevant sequence of values into two approximately identical
halves. In the case of systemic division of values, the median is equal to the mean. In our
case, we have found out that the calculated arithmetic mean and the median are not equal.
We have measured a higher deviation of the median from the mean in the experimental
group. The quartile range represents the area of mean 50% of values of the variables,
i.e. from 6 to 14 in the control group and from 7 to 16 in the experimental group. That is to
say, it represents a difference between the third and the first quartile (75" and 25% percen-
tile). The quartile range is important for determining the so-called outliers. In our case,
we have found out that there are few outliers beyond the (quartile range) interval in the
researched set.

We analysed the values to find out if such outcomes are statistically significant. To be
able to choose a correct analysis of values, we had to examine the assumption of standard
distribution of likelihood of random errors first. We examined the assumption of standard
distribution of likelihood of random errors using normality charts (Chart 2, Chart 3)
and also by comparing variances of basic sets. The charts (Chart 2, Chart 3) are not clearly
symmetric, and the calculated variances are not equal either. The residuum is the difference
between an actual and an estimated value. In our case, residua have no standard distribution
because the residua normality chart did not form a line, or, in other words, the form of stan-
dard likelihood charts is not acceptable (Chart 2, Chart 3). Chart 2 and Chart 3 indicate that
the assumption of standard distribution of the basic set was not correct. Based on the di-
scovered facts we decided to use a non-parametric Kruskal-Wallis test to find out the exi-
stence of statistically significant differences between the control and the experimental gro-
ups.

Since we compared the results of students from the control and the experimental gro-
ups, we are verifying the validity of the zero hypothesis by analysing the variance (using
a non-parametric test, more particularly). We compared the results on the significance level
of a=0.05. The significance level is an expected likelihood of rejecting the zero hypothesis
which we have determined before. In our case, the p value (calculated value) is the lowest

3 J. Chajdiak, E. Rublikov4, M. Gudaba, Statistické metédy v praxi, Bratislava 1994.
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likelihood for rejecting the zero hypothesis determined based on results of selective finding.
Therefore, we identify the two values with different symbols. The way how we may decide
about the test result is to compare the p value and the a significance level. The following rule
applies’.

For the particular a significance level:

— we are rejecting the zero hypothesis if o > p value;
— we are accepting the zero hypothesis if a < p value.

This form of testing is the fastest and the most comfortable if we have a computer
available because most statistical programme systems calculate the p value. In this case, it is
enough if we compare the p value with the « significance level which we have determined,
and we may decide about the test result very quickly and simply.

In our case, the measured p value is the lowest likelihood for rejecting the zero hy-
pothesis determined based on results of selective finding. In our case, the calculated p value
(Table 5) is lower than the a value (0.05). The test statistics is in the area of rejecting the zero
hypothesis. We are therefore rejecting the zero hypothesis and concluding that the achieved
results are statistically significant in favour of the experimental group. Such finding is signi-
ficant at the « significance level of 0.05 (95%). To conclude, we may express significance of
the H; hypothesis, i.e. the H, hypothesis has been proved correct with the significance level
o of 0.05 (95%). We were also finding out if there are statistically significant differences
between the control and the experimental groups at the remembering, understanding and
specific transfer learning levels. The calculated p value (Tables 6, 7, 8 ) is smaller than the «
value. We may state that the achieved results are statistically significant in favour of the
experimental group at the remembering, understanding and specific transfer learning levels.
Such finding is significant at the a significance level of 0.05 (95%). The H,,-H,shypotheses
have been proved correct.

7. Conclusion

In general, we may state that textbooks or literary teaching aids have had their justified
place in technical education in the current school system. Literary teaching aids are intended
for students. Teachers use different sources of information to prepare for lessons, e.g. tech-
nical literature. Nowadays electronic textbooks and other electronic texts used in the edu-
cational process are very important, particularly thanks to several above-mentioned advan-
tages. In our scientific study we have pointed out to the options of developing and preparing
an electronic textbook for the “Technology” subject. Technology has its future in the edu-
cational process. The “Technology” subject included in lower secondary education develops
not only students' knowledge but also skills which are very important and needed for young
people to find jobs in the modern information society. The scientific study was written as
a part of the 002UMB-4/2015 project: Developing modern textbooks and workbooks for
technical subjects in lower secondary education.
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Weryfikacja podrecznika do przedmiotu ,,technologia” w innowacyjnym panstwowym pro-
gramie edukacyjnym

Autor prezentuje mozliwo$ci poprawnego przygotowania elektronicznego podrecznika dla
uczniéw szkoly podstawowej. W drugiej czeéci zostaje opisany konkretny sposob przygotowywania
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RECENZJE

EDUKACJA HUMANISTYCZNA nr 2 (37), 2017
Szczecin 2017

Jeffrey Pfeffer

Przywodztwo. Mity i prawda
przel. B. Jozwiak

Dom Wydawniczy Rebis
Poznan 2017, ss. 284

Wiele (jesli nie wigkszos¢) publikacji dotyczacych bycia liderem, przewodzenia, cech
doskonalego managera czy szeroko rozumianego zarzadzania zespolami porusza przede
wszystkim kwestie stworzenia atmosfery zaufania (na linii szef — zesp6l, zespdt - klient,
klient - szef), wspierania przez lidera wszystkich czlonkéw grupy oraz kazdego z osobna,
umiejetnosci motywowania, odpowiedniego doceniania, inspirowania, sygnalizowania
przyjaznego nastawienia. Szczegélnie to ostatnie zostaje wyraznie podkreslone przez nie-
ktorych autoréw. W klasycznych juz ksigzkach Dale’a Carnegie’ego, Jak zdoby¢ przyjaciét
i zjedna¢ sobie ludzi oraz I ty mozesz by¢ liderem, hasla ,,prawdziwy lider” i ,,dobry przyjaciel
wszystkich ludzi” wydajg si¢ wrecz synonimami. Piekng wizje, ktdra tworzy ten kierunek
»managerologii”, mozna w skrocie opisa¢ jako przestrzen, w ktorej wszyscy, od osoby zaj-
mujacej najbardziej podrzedne stanowisko az po szefa szeféw, widza wspdlng ide¢ firmy,
wspdlnie realizuja kolejne cele, maja poczucie misji i sensu tego, co robig, a takze czujg si¢
doceniani — mozna by nawet powiedzie¢: ,,dogtaskani” - przez kierownika, dyrektora, pre-
zesa. Szef zas, jak na doskonalego managera przystalo, kocha swoich podwtadnych szczerze
niczym rodzic, traktuje za§ powaznie i na réwni niczym partner. Do takiej wizji, mniej lub
bardziej wyraznie sugeruja réznorodne publikacje, daza wszyscy, ktérzy chcg by¢ dobrymi
liderami; taka tez wizje dobrzy liderzy realizuja. Moze nie zawsze udaje si¢ to w stu procen-
tach, ale to ideal, wspdlny dla wszystkich, ktorzy zarzadzali, zarzadzaja lub chcg zarzadzaé
ludZzmi. Wyjatki od reguly stanowig rzadko$¢ i ani nie sg pozadane, ani pochwalane, ani
nagradzane. Sprawdzajg sie wytacznie lub przede wszystkim metody i sposoby pozytywne,
propagowane jako ,,przywodztwo z ludzka twarza”.

Niestety, jak stwierdza na poczatku i powtarza w kolejnych rozdziatach Jeffrey Pfeffer,
wszystko to brzmi fadnie i na pewno byloby bardzo mite, gdyby bylo prawda - jest jednak
jedynie iluzja, ktdérg wmawiaja sobie managerskie grona na szkoleniach, warsztatach i spo-
tkaniach. To mrzonka, do ktdrej kazemy dazy¢ innym i nieraz sami dgzymy, wktadajac wiele
wysitku w to, aby nie zauwazy¢, jak bardzo nasze wyobrazenie o idealnym przywddztwie
oraz rzeczywisto$¢ sie rozmijajg.
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Przywédztwo. Mity i prawda nie powstalo, co warto od razu podkresli¢, jako popis
autorskiego cynizmu, kpina z managerskiego srodowiska czy proba podwazenia wartoéci,
ktora jest tak zwane ,,zarzadzanie z ludzka twarza”. Przedmowe otwieraja nastepujace stowa:
»Od czego zaczaé przemiane $wiata, w ktérym jest zbyt wiele przywodczych porazek, zruj-
nowanych karier i toksycznych miejsc pracy? Od uznania faktéw i zrozumienia, dlaczego
znalezliSmy sie w takiej sytuacji. Dopiero wéwczas mozemy zacza¢ dokonywaé tak bardzo
opdznionych postepéw. Mity i inspirujace historie podnosza na duchu, ale przy tym znie-
checaja do wprowadzania zmian” (s. 7). To wlasnie — obalenie mitdw, ktdre tadnie brzmis,
jednak do niczego nie prowadzg (a nawet przeszkadzaja), oraz pokazanie przykrej, lecz po-
trzebnej prawdy, bez ktérej nie uda sie zrobi¢ kolejnego konstruktywnego kroku - stanowi
cel autora.

Ksigzka sklada sie ze wspomnianej juz Przedmowy (w ktdrej mityczne historyjki
o przywddztwie Pfeffer poréwnuje do sytuacji z lat dwudziestych XX wieku, gdy stan prak-
tyki i edukacji medycznej USA byl bardzo niski, wskutek czego ,,w zasadzie kazdy mogt le-
czy¢, bo nie wymagalo to zezwolenia”, s. 9), wstepu oraz o§miu rozdzialéw, poswieconych
kolejnym szeroko rozumianym mitéw przywddczym. Catoé¢ (poza standardowymi podzie-
kowaniami dla bliskich i wspotpracownikow) zamykajg Przypisy, stanowigce dla zaintere-
sowanych temat dodatkowe zrodlo bibliograficzne.

Wistep: Sprawy uktadajg sie Zle - a oto wyjasnienie, dlaczego to bogate i do$¢ przygne-
biajace zestawienie przyktadéw lideréw, przede wszystkim tych pierwszoligowych, ktérzy,
jak stwierdza autor, ,niedopuszczalnie czgsto zawodzg swoje zespoly, organizacje, spote-
czenstwo, a nawet samych siebie” (s. 13). Ta szczegbdlowa lista porazek zostaje skonfronto-
wana z popularnos$cig branzy stuzacej rozwojowi umiejetnosci przywodczych. Rozbiezno$é
miedzy promowanymi teoriami a praktyks, nieprecyzyjne kryteria oceny ,dobrych”
i,ztych” lideréw, réznica miedzy oficjalnymi oczekiwaniami a tym, co naprawde zostaje
docenione lub rzeczywiscie przynosi efekt — to wszystko sprawia, stwierdza Pfeffer, ze ko-
lejne kursy z serii ,,Jak by¢ $wietnym przywddcg” nie zdaja egzaminu, a kolejni szefowie
wielkich firm albo ich nie rozwijaja, albo doprowadzaja do bankructwa, albo tworza wokot
siebie wyjatkowo nieprzyjemng atmosfere (w zadnym zreszta wypadku nie przegrywaja, bo
nawet jesli zostang zwolnieni przed czasem, odchodza z potezng odprawa, co by¢ moze jest
jeszcze jedng przyczyna i jeszcze jednym skutkiem wymienionych powyzej probleméw).

W rozdziale pierwszym, Dlaczego inspiracja i mity powodujg problemy, Pfeffer rozpra-
wia sie z popularng w branzy rozwoju umiejetnosci przywodczych ideg inspirowania. Bez-
litosnie wykpiwa i obnaza wady tych oczekiwanych przez odbiorcéw - przysziych lub do-
ksztalcajgcych sie manageréw - inspirujacych opowiesci o inspirujacych ludziach i zacho-
waniach. ,,Jesli jeste$ liderem, ktéremu zalezy na zmianie warunkéw w miejscu pracy, [...]
to z pewnoscig nie bedziesz szuka¢ inspiracji. Potrzebne ci sg fakty, dowody i pomysty”
(s. 51), zwraca uwage autor. Przywddcze mity i bajki niosg ze soba kilka konsekwencji: cy-
nizm (z powodu nieprzystawalnosci praktyki do teorii), utrata pracy, nierealistyczne ocze-
kiwania wobec siebie, wreszcie fakt, ze inspiracje nie owocujg zmianami, raczej je blokujg.
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Dwie proste rady, jakich udziela tu Pfeffer, brzmig: zrezygnuj z uprawiania kultu bohate-
réw - i przestan gonic za inspiracjami, ktére niczego nie dajg.

Rozdzial drugi, Skromnos¢: dlaczego liderzy jej nie przejawiajg, rozpoczyna prowoku-
jace stwierdzenie: cho¢ wszyscy gto$no powtarzajg, jak wazna jest u lideréw skromnos¢, to
na co dzien malo lideréw te skromnos¢ wykazuje. Nie odmawiajac skromnosci zalet, Pfeffer
zwraca uwage, ze ,brak skromnoéci moze by¢ nawet lepszy” - czego dowodzg przytaczane
przez niego i innych autoréw przyklady. To wlasnie brak skromnoéci - bez wzgledu na to,
jak nam sie ten fakt nie podoba - sprawia, ze potencjalny lider zostaje zauwazony i uznany
przez tych, od ktérych zalezy jego awans, sukces, jego pie¢ minut. Fakt pozostaje faktem:
kroétkofalowo osoby nieskromne, za to ekstrawertyczne i widoczne, zyskuja wiecej. A wla-
$nie ten krétki odcinek czasu wielokrotnie decyduje o zdobyciu stanowiska, podwyzki czy
atrakcyjnego zlecenia.

Podobnie jak skromnos¢, takze autentyczno$c jest w przypadku lideréw przereklamo-
wana i nieefektywna. Nad ,,bezrefleksyjna autentycznoscia” pochyla si¢ Pfeffer w rozdziale
trzecim, Autentycznosé: Zle rozumiana i przeceniana, oraz w powigzanym z nim tematycznie
rozdziale czwartym, Czy liderzy powinni mowic prawde - i czy to robig? W waznych chwi-
lach, stwierdza autor bezlitosnie, ,,ostatnig rzecza potrzebna liderowi jest ,autentyczno$¢” -
przynajmniej rozumiana jako publiczne okazywanie prawdziwych uczu¢” (s. 107). Dawanie
upustu prawdziwym emocjom podwaza profesjonalizm, autorytet i atrakcyjnos¢ lidera,
z kolei ktamcy rzadko ponosza konsekwencje swoich stéw, a $wiadome kreowanie wlasnego
wizerunku jako szefa albo wizerunku danego towaru jako najbardziej pozadanego na $wie-
cie niemal zawsze si¢ zwrdci, przynajmniej w jakims$ stopniu. Ignorowanie tych faktéw nie
sprawi, ze klamstwo zniknie, przyczyni si¢ jedynie do utrzymania status quo: teorie gtoszone
na temat przywodztwa nadal beda nieadekwatne do rzeczywistosci.

Do problemu braku autentyczno$ci i obecnosci ktlamstwa w biznesie (mozna by wrecz
powiedzie¢: biznesowego ktamstwa, zupetnie innej kategorii klamstwa, ktérej nie powinno
sie mierzy¢ zwykla miarg stosowang w relacjach miedzyludzkich) powraca Pfeffer w roz-
dziale piatym: Zaufanie: gdzie sig podzialo i dlaczego. ,Zaufanie jest godne uwagi gléwnie
przez jego brak. A mimo to firmy nadal dzialaja, podobnie jak ich liderzy, ktorzy najwyraz-
niej nie ponosza zbyt wielu konsekwencji tego, ze s3 niegodni zaufania”, czytamy w jednym
z pierwszych akapitow (s. 157). Zaufanie to kolejny mit, ktérym - z pelng $wiadomosciag
jego nierealnosci — bawia si¢ wielkie koncerny i wielcy liderzy, by przyciagna¢ klientow,
przeforsowaé swoje racje na zebraniach albo zrealizowa¢ jaki§ pomysl; zaufanie to mit,
w ktdry wierzg - w naiwnym przekonaniu o jego prawdziwoéci - ci wszyscy, ktérzy pozniej
zostaja wykorzystani, oszukani lub odstawieni na boczny tor. Zaufanie w biznesie nie przy-
nosi korzysci, za to brak zaufania ma sporo zalet — i w zasadzie jest pozbawiony konsekwen-
cji. To kolejny fakt, ktérego nie chce widzie¢ wielu ludzi. Autor nie zaprzecza, ze bycie god-
nym zaufania to rzecz pigkna, chwalebna i w zatozeniu wrecz niezbedna dla dobrych lide-
réw; lecz, jak wyjasnia w ostatnich stowach tej czesci ksigzki, takiej cechy ,brakuje [...]
wiekszosci lideréw i wiekszosci przedsiebiorstw. Musisz zrozumieé, dlaczego, zeby nie da¢
sie ponownie oszukac” (s. 178).
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Poprzez pytanie Dlaczego liderzy ,jedzq” pierwsi, stanowiace tytul rozdzialu szdstego,
Pfeffer rozprawia sie z ideg ,,przywddztwa stuzebnego”, zgodnie z ktérym lider jest niczym
kapitan statku: najpierw mysli o pasazerach (klientach) i zatodze (wspdtpracownikach), do-
piero na koncu o sobie, a w przypadku zatoniecia schodzi z podkladu ostatni. To pickna
wizja — i niestety, jak kilka poprzednich, zupelnie nieprzystajaca do rzeczywistosci. Realiza-
cja takiej formy przywodztwa jest mozliwa, o ile wyraznie wymaga tego dane stanowisko
i tradycja panujaca w firmie (a brak szanowania tej tradycji niesie za sobg konsekwencje).
Nie ma natomiast co liczy¢ na sam szlachetny charakter lideréw i na to, ze przemdwiag do
nich wzruszajace inspiracje. Jak pokazuje szereg przytoczonych przez autora przyktadéw,
nawet przerazajaco nedzne warunki finansowe tysiecy pracownikéw nie powstrzymuja
wielu managerow wyzszego szczebla przed przyznaniem sobie premii liczacej fadnych kilka
zer. Nie jest to zapewne chwalebne - ale jest codziennie spotykane i nalezy by¢ tego $wiado-
mym.

Rozdzial siodmy, Zadbaj o siebie, to swego rodzaju ciag dalszy rozdzialu szostego, do-
tyczy bowiem iluzji, Ze od pracodawcéw co$ nam sie ,nalezy”. ,By¢ moze ci si¢ wydaje -
pisze Pfeffer — ze co$ ci si¢ nalezy od pracodawcy z tytutu dobrej pracy i wkiadu, jaki wnio-
sles w przeszlosci, ale wiekszo$¢ pracodawcow jest innego zdania. [...] organizacje non profit
iinstytucje panstwowe troszczg sie o siebie i swoje interesy — zeby przetrwad i prosperowac”
(s. 198). Zejdz na ziemie, méwi autor, i uswiadom sobie, ze firmy bedg patrze¢ na to, co
mozesz zrobi¢ dla nich teraz i w przyszlosci, z tatwoscig natomiast zapomna, co zrobites
w przeszlosci. Bo nie przesztos¢ si¢ liczy w biznesie, tylko terazniejszo$¢ i przyszlos¢. Licze-
nie na wzajemno$¢, wdzieczno$¢, wspanialomyslnosé — cechy piekne i warto$ciowe — jest
dla pracownika putapka, ktorg sam pod soba zastawia. Wprawdzie sg przyklady firm i sze-
féw doceniajgcych dawny wkiad i troszczacych si¢ o jutro pracownikéw - autor przytacza
takie przyktady i nie kryje dla nich podziwu - lecz s3 to wyjatki, rzadko$¢, i ani nie ma gwa-
rancji, ze dostanie si¢ prace w takim miejscu, ani pewnoéci, ze kolejni przetozeni bedg kon-
tynuowac te tradycje. Jedyna sensowna rada w takiej sytuacji brzmi: ,,Zadbaj o siebie i wy-
trwale wypatruj tego, co dla ciebie korzystne, w organizacji, w ktérej pracujesz” (s. 214).
Oczekiwanie, ze w starciu z pracodawcg lub systemem firmy uda sie co$ uzyska¢ dzieki od-
wotaniu do zobowigzan i wdzigcznosci, to duze ryzyko.

Na poczatku rozdziatu 6smego, zatytulowanego Naprawianie niedociggnie¢ przywodz-
twa: potrafisz znies¢ prawde, Pfeffer przywoluje reakcje manageréw, ktérzy wystuchali kilku
ze wspomnianych powyzej uwag. Na stwierdzenie ,to takie przygnebiajace” autor odpo-
wiada: bardziej przygnebiajacy jest fakt, ze tylu zdolnych menedzeréw traci prace, bo zostato
do niej przygotowanych wedlug zasad iluzorycznego ,inspirujacego przywodztwa” i nie
zna - lub nie chce zna¢ - rzeczywistosci. Ten zamykajacy calg ksigzke rozdziat stanowi pod-
sumowanie wczesniejszych wywodoéw i ich uzasadnienie. Pfeffer dokonuje tu swego rodzaju
rozliczenia si¢ z wlasnymi tezami: nie zostaly postawione po to, by szokowac¢ i obraza¢, nie
stuzg tez promowaniu cynizmu ani gloryfikacji zlego postepowania lideréw. Sa to zwykte
stwierdzenia faktéw — nieprzyjemne wlasnie dlatego, ze nieprzyjemne sa fakty - a ich naj-
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wazniejszym celem jest uswiadomienie obecnym i przysztym przywodcom, jak wyglada rze-
czywisto$¢, z ktora beda sie mierzy¢. Autor nie neguje koniecznosci zmian pewnych zacho-
wan, podkresla jednak, ze nie da si¢ zmieni¢ czego$, o czym si¢ nie wie lub nie méwi glosno.
Poza liderami musi si¢ tez zmieni¢ branza menedzerskich szkolen, ktéra powinna rozma-
wia¢ o tym, z czym naprawde bedzie sie zmagaé potencjalny lider, zamiast opowiadaé ba-
$niowe historie o nieistniejacych krainach milusinskiego biznesu.

Jak Pfeffer stwierdza w zakonczeniu, sam nie jest pewien, co mogloby przezwyciezy¢
obecny kryzys przywddztwa, wie natomiast, co z pewnoécig temu nie pomoze: nie pomoga
»kolejne takie same inspirujgce przestania niemajace oparcia ani w wynikach badan ludz-
kich zachowan przez nauki spoleczne, ani w faktach na temat sytuacji w branzy przywod-
czej. Koniec konicdw ludzie potrafia znie$¢ prawde, a im szybciej stawig jej czolo, tym lepiej
dla wszystkich” (s. 251).

Przywddztwo. Mity i prawda z pewnoécia nie jest lekturg fatwg ani przyjemna, za to
zdecydowanie potrzebna, takze polskiemu odbiorcy. Dyskurs dotyczacy naszego rodzimego
rynku pracy réwniez wypelnia wiele narracji, ktére wpisuja sie w kategorie ,.inspirujacych
i mitotwodrczych”. Podobnie jak zachodni liderzy i pracownicy, z luboécig powtarzamy
anegdoty o dziwactwach niektérych przywddcéw, nie dostrzegajac za tymi historiami bar-
dziej niepokojacych zjawisk. Nieobce jest nam spogladanie na rynek pracy przez rézowe
okulary zasady wzajemnosci, zyczliwosci i wdziecznosci. Ksigzka Jeffreya Pfeffera stanowi
bardzo drastyczne rozbicie wielu zawodowych iluzji. Jej prowokujacy charakter moze mniej
uwaznego czytelnika doprowadzi¢ do postawienia znaku réwnosci miedzy prywatnymi opi-
niami i warto$ciami autora a prezentowanymi faktami. Nalezy zatem ponownie podkresli¢,
ze Przywédztwo. Mity i prawda to nie pean na cze$¢ nieuczciwosci, egoizmu i dehumanizacji
lideréw, lecz rzetelny raport ukazujacy rzeczywistos¢ rynku pracy bez ostonek - nie po to,
by te rzeczywisto$¢ promowac, lecz by pomoc si¢ w niej odnalez¢ dzisiejszym i jutrzejszym
przywédcom. A takze, warto doda¢ - by umozliwi¢ zmiany. Bo zgodnie ze stowami autora
zmiana jest mozliwa dopiero tam, gdzie zna si¢ prawde, czlowiek za$ jest w stanie te prawde
znie$¢. Przywédztwo. Mity i prawda powinno sta¢ sie obowigzkowa pozycja dla kazdego,
kto chce skutecznie realizowac si¢ na rynku pracy — tym rzeczywistym, nie tym mitycznym.

Barbara Popiel
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Marilee Adams

Change your questions change your life: 10 Powerful Tools
for Life and Works. Discover the power of question
thinking

Berrett-Koehler Publishers, Inc., San Francisco
California 2009, ss. 199

Autorkg ksigzki Change your questions change your life jest doktor Marilee Adams,
ktéra zatozyta Inquiry Institute oraz opracowata metode tak zwanego ,,myslenia pytaniami”.
M. Adams doktoryzowala si¢ w Fielding Institute w Santa Barbara w Kalifornii; wyktada na
zaproszenie w Columbia University’s Learning & Leadership Group at Teachers College
oraz w The National Defense University'. Jest adiunktem na American University’s School
of Public Affairs oraz czlonkiem the Core Faculty, Certificates in Leadership Coaching,
wspodlsponsorowanym przez Adler International Learning i the Ontario Institute for Studies
in Education of the University Toronto? Ponadto pisze ksigzki zwigzane z profesjonalnym
wykorzystywaniem sztuki zadawania pytan. Prowadzi wyklady, prelekcje i seminaria na te-
mat opracowanego przez siebie narzedzia, jakim jest mapa wyboru. Narzedzie to oraz opi-
sany w ksigzce sposdb myslenia w réznorodnych sytuacjach zyciowych sa niezwykle warto-
$ciowe dla nauczycieli przekazujacymi uczniom wiadomosci przydatne w dorostym zyciu.

Pierwsze wydanie tej ksiagzki ukazalo si¢ w Stanach Zjednoczonych w 2004 roku, na
polskim rynku wydawniczym za$ w roku 2007, w przekladzie Anny Wojtaszczyk. Tytul,
ktory otrzymata polska wersja, brzmi: Myslenie pytaniami. Nie jest to dostowne tlumacze-
nie, gdyz M. Adams zatytutowala swoja ksiazke Change your questions change your life.
7 Powerful Tools for Life and Works. Discover the power of question thinking, uwazam jed-
nak, ze polska ttumaczka bardzo wnikliwie podeszia do tresci i w tytule zamiescita nazwe
bedaca kwintesencja calej metody M. Adams. Na poczatku autorka méwila o siedmiu pet-
nych mocy narzedziach zmieniajacych zycie prywatne i zawodowe; w kolejnych wydaniach
pojawialy sie nowe propozycje. W najnowszej edycji z 2016 roku M. Adams przedstawita az
dwanascie narzedzi oraz zmienila troche tytut, ktéry obecnie w oryginale jezykowej brzmi:
Change your questions change your life. 12 Powerful Tools for leadership, coaching, and life.
Discover the power of question thinking.

Ksigzka zostala wydana starannie, w miekkiej okladce i formacie A5. Czerwona
oktadka z duzym znakiem zapytania przykuwa spojrzenie odbiorcy, a jednocze$nie kieruje
jego wzrok ku biatym literom tytutu Myslenie pytaniami oraz zamieszczonej powyzej gtow-
nej sentencji, ktora towarzyszy catemu wywodowi: ,,Wielkie osiagniecia zaczynajg si¢ od
wielkich pytan™. Kazdy tytut i numer rozdziatu przedstawione sa w formie graficznej drogi,

' M. Adams, Myslenie pytaniami, przel. A. Wojtaszczyk,Warszawa 2012, s. 210.

> About Marilee Adams, Inquiry Institute, http://inquiryinstitute.com/about/about-marilee-adams/
[27.08.2017].

> M. Adams, Myslenie pytaniami, op. cit., s. 23.
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co niewatpliwie wigze si¢ z gtéwnym przedstawianym przez autorke narzedziem, ktérym
jest mapa wyboru. W wersji graficznej zaprezentowano ja w rozdziale trzecim. W calej pu-
blikacji znajduja si¢ tylko dwie ilustracje. Pierwsza to wspomniana mapa wyboru; druga
réwniez dotyczy tego narzedzia i stanowi wazny wycinek tak zwanego ,,pasa zmiany”, o kto-
rym jest mowa w rozdziale pigtym. Z kolei w ramkach mozemy znalez¢ najwazniejsze prze-
myslenia M. Adams, ktérym czytelnik powinien poswigci¢ szczegdlng uwage, by doktadnie
zrozumie¢ metode stworzong przez autorke.

Ksigzka w polskiej wersji jezykowej sklada si¢ z dziesieciu rozdzialéw poprzedzonych
przedmowsa, podziekowaniami oraz wstepem, w ktérym autorka ukazuje, jak jej historia
akademicka wplynela na pdzniejsze opracowanie przez metody, ktorej stosowania uczy te-
raz na swoich licznych wyktadach, warsztatach i seminariach. Na koncu znajduje sie Zeszyt
cwiczent do myslenia pytaniami. Jest to dodatkowy rozdzial, w ktérym zebrano wszystkie
narzedzia przedstawione w ksigzce. Cala metoda zostala zaprezentowana w bardzo staran-
nie przemyslany sposob. Na przykladzie zycia Bena Knighta czytelnik dowiaduje sie, jak
mozna stosowac narzedzia wchodzace w sklad metody ,,myélenia pytaniami”. Myslenie py-
taniami jest praktyczna metods, niezwykle skuteczna w zyciu, a opracowane przez M. Ad-
ams propozycje pomagaja w urzeczywistnianiu jej w kazdej sytuacji. Myslenie pytaniami
moze stuzy¢ nauczycielom zaréwno w zyciu prywatnym, jak i zawodowym. Publikacje te
warto poleci¢ wszystkim nauczycielom i wykladowcom, ktérzy pragnag zaszczepiaé
w uczniach i studentach sile do stawiania sobie mozliwych do zrealizowania celéw, ambit-
nych ijednocze$nie realistycznych, oraz wzbogaca¢ ich warsztat Zyciowy o umiejetnosci nie-
zwykle wazne dla odnajdywania si¢ we wspolczesnych ztozonych sytuacjach zyciowych. Jak
pisze Lee Salmon: ,,Gleboki poziom zmiany, ktérego dotyka Marilee w swojej metodzie, za-
biera nas przez zapytania do praktyki transformacji. Taka droga bycia moze fundamentalnie
zmieni¢ to, kim jeste$my, jak odnosimy sie wzajemnie do siebie i w jaki sposdb dziatamy
oraz jaki $wiat wybieramy tworzy¢. [...] Nowe pytania otwierajg nowe mozliwoéci™.

M. Adams wskazuje na to, ze jako dzieci zadajemy mndstwo pytan, lecz wraz z wcho-
dzeniem w dorosle zycie wyzbywamy sie tej umiejetnosci, gdyz wychodzimy z zalozenia,
ze dojrzalo$¢ polega na udzielaniu odpowiedzi, a nie stawianiu pytan. Autorka ksigzki
Change your questions, change your life zauwaza, zZe wlasciwie postawione pytanie jest pierw-
szym krokiem na drodze ku znalezieniu odpowiedzi. Zadawanie odpowiedniego rodzaju
pytan moze otwieraé albo zamykaé ludzki umyst. Opracowane przez M. Adams Myslenie
pytaniami ukazuje, jak poprzez formulowanie odpowiednich pytan mozemy zmieniaé ja-
kos¢ zycia, panowaé nad naszymi nastrojami, dzialaniem i emocjami oraz kontrolowac¢ ich
efekty wedtug wlasnego projektu. Sg to umiejetnosci i narzedzia niezbedne przy budowaniu
pozytywnych relacji z samym sobg i z ludZzmi obecnymi w naszym Zyciu prywatnym oraz
zawodowym. Odpowiedzi na pytania, ktore stawiamy, pociagaja za sobg konkretne decyzje,
decyzje za$ s droga ku osiagganym wynikom - sukcesom bgdz porazkom. Moc pytan po-

* L.Salmon, Change Your Questions, Change Your Life Reviewed by Lee Salmon, “Reflections” 2006, vol. 7, no. 2,
s. 63-64.
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szerza pole percepcji i sprawia, ze cztowiek moze dokonywaé nieporéwnywalnie madrzej-
szych wyboréw. Autorka przekonuje, ze dopdki nie zmienimy pytan, bedziemy krecié sig
w koétko, powtarzajac te same niesprawdzajace si¢ zachowania.

W pierwszym rozdziale ksigzki poznajemy trudng sytuacje zyciowa, w jakiej znalazt
sie gtéwny bohater, Ben Knight. Réwnolegle zapoznajemy si¢ z jego problemami w pracy
iw domu. Dzigki temu bardzo fatwo kazdy czytelnik moze umiesci¢ siebie i swoja sytuacje
zyciowq na miejscu postaci, ktéra postuzyla sie autorka jako ogélnym przykltadem, by zary-
sowac tlo sytuacyjne dla przedstawianej metody. Dwa kolejne rozdziaty poswigcone zostaly
sposobowi, w jaki Ben dowiaduje si¢ o metodzie myslenia pytaniami oraz o jej gléwnym
narzedziu, czyli mapie wyboru. W kazdej sytuacji cztowiek stoi przed dwoma rodzajami za-
chowania: mechanicznym reagowaniem lub konstruktywnym wyborem. Autorka Myslenia
pytaniami stwierdza, ze gdy znajdujemy sie w trudnej sytuacji Zyciowej, mozemy korzystaé
z dwdch zbioréw pytan: A i B. Zbior A zawiera nastepujace pytania: ,,Co jest we mnie nie
tak?”, ,Dlaczego znowu mi si¢ nie udato?”, ,,Czy zawsze musze zawodzi¢?”, ,,Z jakiego po-
wodu znowu mialem pecha?”, ,,Czy porazka juz zawsze bedzie mi towarzyszy¢?”, ,,Czy to
moja wina? A moze to wina... ?”, ,Dlaczego on / oni zawsze musza co$ zepsuc i sg tacy
nierozsadni? Dlaczego ona jest taka denerwujaca?”, ,,Co powinienem zrobi¢, zeby ja prze-
kona¢ i dowies¢, ze mam racje?”, ,Po co sie martwic?™.

Natomiast zbior B sklada sie z zupelnie innych pytan: ,,Jak moge mysle¢ o tym ina-
czej?”, ,Jak chee sie czuc?”, ,,Co jest w tej sytuacji pozytecznego?”, ,,Co si¢ wlasciwie stalo?”,
»Co moge si¢ nauczy¢izyskac?”, ,,Co jest dla mnie wazne?”, ,,Co ta druga osoba mysli, czuje,
potrzebuje?”, ,,Co jest mozliwe?”, ,,Jaki mam wyboér?”, ,,Co najlepiej teraz zrobi¢?”. Sytuacja
jest taka sama, zmieniajg si¢ jedynie — lub tez az pytania — ktdre sobie stawiamy. Dlatego
kazdy z tych zbioréw prowadzi cztowieka inng droga: osoby wyrokujacej lub uczacej sie.
Droga osoby wyrokujacej (na ktérej jednostka stawia pytania ze zbioru A) jest automatyczna
reakcja, obwinianiem siebie i innych, zaklada zawsze relacje wygrany — przegrany. Nato-
miast droga osoby uczacej si¢ (na ktérej znajduje si¢ czlowiek, kiedy zadaje pytania ze zbioru
B) jest refleksyjnym i przemys$lanym wyborem, w czasie ktérego pytajacy koncentruje si¢ na
byciu skutecznym, efektywnym i poszukujacym pozytywnych rozwigzan. Atmosfera jest zo-
gniskowana na relacji wygrany — wygrany °.

M. Adams podkresla, ze niezaleznie od tego, czy jesteSmy $§wiadomi, czy nie, ciagle
stajemy przed decyzjg, ktdra z tych drég wybrad. Jesli dana osoba pozwala, aby kierowaly
nig humory i negatywne nastroje, ktére pojawiajg si¢ na drodze wyrokujacego, to nie jest
w stanie pokierowaé czymkolwiek innym. Pojawia sie¢ mndstwo wydarzen, na ktére nie
mamy wplywu i ktdre dzieja si¢ bez naszego przyzwolenia: korki w miescie, brzydka pogoda,
zty humor szefa, choroba, nieodpowiedzialne zachowanie matzonka. Nie zawsze mamy
mozliwos$¢ wybrania sytuacji, w jakiej si¢ znajdziemy, jednakze zawsze mozemy wybra¢, jak
do tej sytuacji podejdziemy, jak bedziemy chcieli si¢ wobec niej czu¢ i jak sie zachowamy.

> M. Adams, Myslenie pytaniami, op. cit., s. 49-75.
¢ Ibidem.
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To $wiadomy wybdr, umiejetnos$é pokierowania samym soba. Kroczenie drogg wyrokuja-
cego prowadzi nas prosto do tak zwanej jamy wyrokujacego, ktora jest stanem frustracji,
przygnebienia i poczuciem bezsilnosci.

W rozdziale pigtym czytelnik dowiaduje sie, ze zawsze mozna zmieni¢ kurs i za po-
mocg pasa zmiany dosta¢ sie na droge zgody i harmonii, jakg jest droga uczacego sie. Po-
magajg nam w tym pytania ze zbioru B. Caly proces zaczyna si¢ od uswiadomienia sobie, na
ile wlasnie w tym momencie oceniam (siebie lub drugiego czlowieka). Osad, ktory dana
jednostka niezbicie uwaza za niepodwazalny, blokuje ja. Wéwczas czlowiek skupia sie na
tym, zeby udowodni¢, ze ma racje. Gdy tylko to zauwazy, moze wzig¢ gteboki oddech i obu-
dzi¢ w sobie neutralnego obserwatora. Z takiej perspektywy jeste$my w stanie zdystansowac
sie i przej$¢ do postawy zaciekawienia: jakie sg fakty oraz jak mozna spojrzec inaczej na za-
istniatg sytuacje? Takie podejscie doprowadza nas do konstruktywnego wyboru i o wiele
lepszego samopoczucia.

W kolejnych rozdziatach M. Adams zauwaza, ze tak jak uczymy si¢ kazdej umiejetno-
$ci - jazdy na rowerze, plywania, czytania czy pisania — tak samo uczymy si¢ myslenia pyta-
niami. JesteSmy w stanie poprzez codzienne ¢wiczenia wyrobi¢ w sobie nawyk takiego po-
strzegania $wiata. Umiejetnos¢ przechodzenia ze stanu wyrokujacego do uczacego si¢ jest
procesem ciggtym. Nikt nie ma mozliwosci nieustannie by¢ na drodze uczacego si¢. To per-
manentny taniec umystu, ktérym moze zarzadza¢ tylko jego wlasciciel. Akceptacja tego
faktu pozwala na wiekszg tolerancje wobec siebie i 0s6b z naszego otoczenia, ktora sprawia,
ze mamy o wiele wigksze poczucie radosci zycia. Zmiana pytan prowadzi do przeksztalcenia
sposobu myslenia, a modyfikacja sposobu myslenia to pierwszy krok do transformaciji za-
chowan i osigganych rezultatéw, co w konsekwencji zmienia ludzkie zycie.

W rozdziale szostym i siodmym autorka wyjasnia, w jaki sposob jej metoda wptywa
na komunikacje miedzyludzka i relacje interpersonalne. Kolejne czesci ksiazki przeplatajg
sie w taki sposob, ze czg¢sé¢ z nich poswiecona jest zyciu zawodowemu dziesiagty zawiera pod-
sumowanie tego, jak si¢ zmienito zycie gléwnego bohatera dzigki zastosowaniu rozwigzan
opracowanych przez M. Adams. Swoje poglady autorka przedstawia poprzez wypowiedzi
innego bohatera, Josepha, ktory uczy Bena my$lenia pytaniami. Z postowia czytelnik do-
wiaduje si¢, ze dzieje Bena to tylko przyklad, ktory powstal jako scalenie setek historii ludzi
biorgcych udzial w organizowanych przez autorke wyktadach i szkoleniach. Na koncu czy-
telnik znajdzie jeszcze ponadto informacje o autorce i o Inquiry Institute.

Warto, by srodowisko zwigzane z edukacjg zwrdcito uwage na te ksigzke. Obecnie kia-
dzie si¢ nacisk na ustawiczne uczenie si¢ i zdobywanie nowych umiejetnosci, a ta pozycja
niewatpliwie sprzyja budowaniu uczacego si¢ spoleczenstwa. Dzieki niej czytelnik moze od-
kry¢ droge do zdobycia bardzo praktycznych umiejetnosci sprawnego funkcjonowania
w wielu zyciowych sytuacjach. Propozycja M. Adams jest interesujagcym spojrzeniem na
rozwigzywanie sytuacji konfliktowych i na prawidlowa komunikacje miedzyludzkg. Zdecy-
dowang zaleta jest przedstawienie wielu lat badai w bardzo przystepny sposéb, tak by czy-
telnik mogt tatwo przejs¢ od teorii do praktyki. Nauczyciele czesto borykaja si¢ z proble-
mami w komunikacji z uczniami czy rodzicami. Ksiazka Myslenie pytaniami moze by¢ po-
mocna, poniewaz w doskonaty sposéb odpowiada na potrzeby nauczycieli i wpisuje si¢
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w zakres aktualnych zmagan wychowawcow, moze by¢ tez cenng pomocg dla ucznidw.
Ma duzg warto$¢ utylitarng i poznawczg.

Do przemyslen nad opracowang przez autorke metoda zaprasza zawarta w ksigzce re-
fleksja: co by sie stalo, gdyby wiele tysiecy lat temu Nomadzi nie zadawali sobie pytania: ,,Jak
mozemy dotrze¢ do wody?”, a postawiliby pytanie: ,,Co mozemy zrobi¢, zeby woda docie-
rafa do nas?”. Jedno pytanie, ktére mogloby zmieni¢ bieg historii. Tak samo metoda My-
slenia pytaniami zmienia historie wielu ludzi uczestniczacych w wykladach doktor
Marilee Adams.

Julia Podwysocka

7 Ibidem, s. 41.
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Konferencja ,, WSPOLNIE WSPIERAMY RODZINY - na styku teorii z praktyka”

Konferencja ,,WSPOLNIE WSPIERAMY RODZINY - na styku teorii z praktyka”,
zorganizowana przez Wyzsza Szkote Humanistyczng Towarzystwa Wiedzy Powszechnej
w Szczecinie oraz Centrum Opieki nad Dzieckiem im. Konstantego Maciejewicza w Szcze-
cinie, odbyta si¢ 20 wrzes$nia 2017 roku w siedzibie WSH TWP. Spotkanie sktadato sie z pie-
ciu wystgpien. Magister Agnieszka Szablewska, kurator zawodowy, przedstawita temat:
»Kurator - wymaga czy pomaga?”; magister Krystyna Kubik, pedagog szkolny: ,Rola peda-
goga szkolnego we wspieraniu rodziny”; magister Alicja Szmeterowicz, asystent rodziny:
»Rola asystenta rodziny w procesie wsparcia”; magister Teresa Lipko, wykladowca
WSH TWP: ,Wspolnoty samopomocowe w terapii rodzin z problemem uzaleznienia”; ma-
gister Agnieszka Chutek, psycholog: ,,Specjalistyczna Placowka Wsparcia Dziennego jako
element systemu wsparcia rodziny”. W konferencji uczestniczyli miedzy innymi pracow-
nicy miejskich o$rodkéw pomocy rodzinie i kuratorzy.

XVII Zachodniopomorski Festiwal Nauki

W ramach XVII Zachodniopomorskiego Festiwalu Nauki, organizowanego przez
Szczecinskie Towarzystwo Naukowe, Wyzsza Szkota Humanistyczna TWP w Szczecinie
przygotowata trzydniowg oferte wykladowo-warsztatowa skierowang do mtodziezy i doro-
stych. 21 wrzesénia odbyly sie dwa wyktady: ,,Zjawiska patologii spotecznej po$réd mlodziezy
szkolnej — w perspektywie badan na temat przemocy w szkole” doktora Marka Wosia oraz
»Dopalacze, czyli srodki zastepcze na rynku Polski” magistra Przemystawa Mazka, a takze
warsztatowe spotkanie ,, Twdrczo$¢ a resocjalizacja w praktyce”, prowadzone przez magister
Terese Lipko przy udziale kapitan Aleksandry Meller-Prunskiej i kapitan Wioletty Labedz-
kiej-Lewickiej z Oddzialu Terapeutycznego Zaktadu Karnego w Goleniowie.

22 wrzesnia doktor Dorota Ciechanowska przeprowadzila warsztaty ,Mapy myséli
w uczeniu si¢”, doktor Sebastian Kaniewski za$ - wyktad ,,Imigranci a przestepczos¢ w Unii
Europejskiej”.

23 wrzesnia odbyly sie dwa wyklady dla rodzicow: ,,Wspdlczesna literatura dla dzieci,
czyli co pokazywaé mlodszym i czyta¢ starszym” doktor Barbary Popiel i ,,Ksigzka sama si¢
czyta, czyli tajemnice szybkiego czytania” magister Agnieszki Onak, a takze spotkania
warsztatowe: ,,Jak poprowadzi¢ domowe warsztaty teatralne dla dzieci?” magister Magda-
leny Gardas-Wasilewskiej (dla rodzicéw) oraz ,,Komunikacja na usmiech z plusem” doktor
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Barbary Popiel (dla dzieci). Cale spotkanie zakonczyly rodzinne zabawy rozwijajace pa-
mieé, wyobraznig i koncentracje.

Festiwal Kol Zainteresowan Szkol Ponadgimnazjalnych ,,Moje Pasje”

Z okazji Swiatowego Dnia Zdrowia Psychicznego czlonkowie Psychologicznego Kota
Naukowego ,,Psyche” WSH TWP zorganizowali konferencje ,,Twoje Zdrowie w Twoich
Rekach”, ktéra odbyta sie 25 pazdziernika 2017 roku. Wystapilo czterech prelegentéw: dok-
tor Ryszard Kaminski, Dyrektor Zachodniopomorskiego Instytutu Psychoterapii w Szcze-
cinie — temat: ,,Kontakt i blisko$¢ w procesie terapeutycznym”; magister Katarzyna Strojek,
kurator specjalista rodzinny, kurator Sagdu Rodzinnego w Szczecinie - ,,Instrumenty prawne
wspomagajace proces leczenia”; magister Magdalena Oleszak, pedagog - ,,Niestandardowe
metody terapeutyczne”; magister Wioletta Lekszycka, certyfikowany specjalista terapii $ro-
dowiskowej — ,,Kim jestem? Doswiadczenie choroby a stawanie si¢ sobg”.

Konferencja ,,Mediacja - niedoceniana metoda pozasadowego lagodzenia i roz-
wigzywania sporow”

Konferencja ,,Mediacja - niedoceniana metoda pozasagdowego fagodzenia i rozwiazy-
wania sporéw”, zorganizowana przez Wyzsza Szkote Humanistyczng TWP w Szczecinie
oraz Okregowy Inspektorat Stuzby Wieziennej w Szczecinie we wspotpracy z Fundacjg Po-
rozumienia Spofecznego i Integracji ,Jmpuls” w Szczecinie, odbyta sie 20 pazdziernika 2017
roku. O zaletach mediacji w stosunku do postepowania sgdowego méwil Marek Pietrasik,
mediator oraz prezes Fundacji Porozumienia Spotecznego i Integracji ,,Impuls” w Szczeci-
nie. Beata Gesior, dyrektor Kancelarii Fundacji, zaprezentowata wzrost liczby mediacji wy-
korzystywanych w sprawach sagdowych w przeciggu ostatnich lat. Teresa Machus, dyrektor
Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Pyrzycach, wyjasnila znaczenie komunikacji
miedzyludzkiej w mediacji. Liliana Jedrzejewska, Sedzia Sadu Rejonowego II Wydziatu Cy-
wilnego Sadu Rejonowego Szczecin Prawobrzeze i Zachédd, przedstawita mediacje z per-
spektywy sedziego. Po czesci teoretycznej nastapita cze$¢ praktyczna, ktora sktadata sie
z dwoch symulacji dotyczacych spraw cywilnych.

Szkolenie ,,Bezpieczni w stuzbie i pracy”

Wyzsza Szkota Humanistyczna TWP w Szczecinie oraz Okregowy Inspektorat Stuzby
Wiegziennej w Szczecinie zorganizowaly szkolenie ,,Bezpieczni w stuzbie i pracy”, ktére od-
byto sie 8 listopada 2017 roku i dotyczyto teoretycznej oraz praktycznej wiedzy z zakresu
postepowania z agresywnymi i roszczeniowymi petentami. Szkolenie prowadzili: magister
Katarzyna K. Koztowska, psycholog Zakladu Opieki Zdrowotnej Medycyny Pracy Stuzby
Wieziennej w Szczecinie; magister Kamila Bogulas, psycholog z Komendy Wojewodzkiej
Policji w Szczecinie; magister Malgorzata Gruszecka, prokurator z Prokuratury Rejonowej
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w Goleniowie; porucznik Mariusz Dabrowski, specjalista Okregowego Inspektoratu Stuzby
Wigziennej w Szczecinie; Grupa Interwencyjna Stuzby Wiegziennej.

Konferencja ,,Praca - integracja”

Konferencja ,Praca - integracja”, zorganizowana przez Wyzsza Szkole Humani-
styczng TWP w Szczecinie, Oddziat Zachodniopomorski Panstwowego Funduszu Rehabi-
litacji Oséb Niepetlnosprawnych oraz Fundacje Inicjatyw Spoleczno-Gospodarczych
KOMES, obyta sie 16 listopada 2017 roku. Spotkanie dotyczyto aktywizacji zawodowej 0sob
niepetnosprawnych oraz zwigzanych z tym kwestii psychologicznych, spotecznych i finan-
sowych. Przeprowadzono réwniez rozmowy z praktykami, ktérzy mogli zainspirowac i do-
radzi¢ pozostalym uczestnikom sprawdzone sposoby skutecznych dziatan na rzecz wsparcia
0sOb niepelnosprawnych na rynku pracy. Konferencja promowata nowy pilotazowy pro-
gram Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Osob Niepelnosprawnych PRACA-
INTEGRACJA, ktdéry ma na celu osiagniecie przez przedsigbiorcéw 6% wskaznika zatrud-
nienia 0séb niepelnosprawnych.

Granty Zachodniopomorskiego Kuratora Oswiaty 2017

Wyzsza Szkota Humanistyczna TWP w Szczecinie wygrata konkurs na realizacje szko-
lert w ramach Grantéw Zachodniopomorskiego Kuratora O$wiaty 2017. Od konica wrze$nia
do konca listopada odbywaly sie szkolenia oraz konferencje. Dziatania skierowane do nau-
czycieli z powiatéw: polickiego, gryfinskiego, kamienskiego, goleniowskiego, stargardz-
kiego, pyrzyckiego, mysliborskiego, gryfickiego, lobeskiego i choszczenskiego realizowano
w Szczecinie, w budynku WSH TWP, natomiast dla nauczycieli z powiatéw: kotobrze-
skiego, swidwinskiego, drawskiego, wateckiego, bialogardzkiego, szczecineckiego, stawien-
skiego, koszalinskiego oraz z Koszalina - w budynku Centrum Edukacji Nauczycieli w Ko-
szalinie.

dr Barbara Popiel
Dziekan Wydziatu Nauk Stosowanych
Wyzszej Szkoly Humanistycznej TWP w Szczecinie
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Procedura wydawnicza obejmuje kilka etapéw:

1.

10.

11.

Artykuly do kolejnych numerdw ,,Edukacji Humanistycznej” przyjmowane sg
w terminie wyznaczonym w zakladce CFEP (Call for Papers - zaproszenie do publi-
kacji) na stronie internetowej: http://wshtwp.pl/edukacja-humanistyczna/

Teksty przyjmowane s3 w formie elektronicznej na adres: redakcja@wshtwp.pl
Kazdy artykul weryfikowany jest przez Redakcje pod wzgledem:

a) zgodnodci jego tresci z profilem tematycznym czasopisma,

b) zgodnosci struktury tekstu z zasadami metodologii nauk,

¢) formalnym (dane do kontaktu z Autorem; tytul, streszczenie tekstu i stowa
kluczowe w jezyku polskim oraz angielskim; poprawnos¢ edycyjna).

Redakecja dokonuje wstepnej oceny merytorycznej tekstow. Na jej podstawie osta-
teczng decyzje o przekazaniu tekstéw do recenzji zewnetrznej podejmuje Prze-
wodniczgcy Rady Naukowe;j.

Artykuly, zaakceptowane podczas wstepnej oceny merytorycznej, trafiajg do
dwoch niezaleznych Recenzentéw (z réznych jednostek naukowych), ktorzy zaj-
muja sie problematyka poruszang w tekécie. Stosowana jest zasada double-blind
review, co oznacza, ze Recenzenci nie znaja tozsamosci Autora tekstu, a Autor nie
zna tozsamosci Recenzentow.

Do druku zostang dopuszczone tylko te artykuly, ktore uzyskajg obie opinie pozy-
tywne. W sytuacjach spornych zostaje powotany trzeci Recenzent.

Recenzent w Fformularzu recenzji formuluje wniosek dotyczacy warunkéw do-
puszczenia tekstu do wydania lub przyczyny jego odrzucenia.

Autor nanosi ewentualne poprawki zgodnie z uwagami Recenzentéw i ponownie
przesyta tekst do Redakgji.

Sekretarz redakeji wysyta do Autoréw formularz umowy na przeniesienie praw
autorskich. Wypelnienie oraz podpisanie umowy jest warunkiem umieszczenia
tekstu w ,,Edukacji Humanistycznej”.

O przebiegu kazdego etapu Autorzy s3 informowani na biezaco przez Sekretarza
Redakgiji.

Teksty, ktore zostaly dopuszczone do druku, przekazywane sa do opracowania
i korekty wydawniczej.
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12. Po przeprowadzeniu korekty wydawniczej teksty przekazywane sa Redakeji do
wgladu. Po sprawdzeniu poprawnosci edytorskiej materiat poddany zostaje po-
nownej korekcie i przekazany do ostatecznego druku.

WYMOGI EDYTORSKIE

Dane Autora (lewy gorny rég pierwszej strony): imie i nazwisko oraz afiliacja.
Tytul oraz podtytuly pogrubione.

Czcionka: Times New Roman 11 pkt.

Uklad strony: marginesy 2,5 cm, interlinia 1,5.

Objetos¢ tekstu powinna wynosi¢ do 20 tys. znakéw (ok. 10 stron).

Format: doc, docx, rtf.

Przypisy dolne wedlug zapisu:

L. Olszanski, Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012, s. 26-39.

K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycig a wyzwaniami wspdlczesnosci i przysztosci,
»Edukacja Humanistyczna” 2013, nr 1 (28), s. 9.

J. M. Zajac, K. Rakocy, A. Nowak, Interaktywne, cho¢ osobiste blogi i blogowanie a komuni-
kacja z otoczeniem, [w:] Tekst (w) sieci 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka, Warszawa
2009, s. 219-229.

Bibliografia wedlug zapisu:

Denek K., Uniwersytet. Miedzy tradycjg a wyzwaniami wspétczesnosci i przyszlosci,
»Edukacja Humanistyczna” 2013, nr 1 (28).

Olszanski L., Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012.

Zajac J. M., Rakocy K., Nowak A., Interaktywne, choé osobiste blogi i blogowanie a komuni-
kacja z otoczeniem, [w:] Tekst (w) sieci 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka, Warszawa
2009.

Abstrakt i stowa kluczowe:

Do artykulu nalezy dofaczy¢:

e abstrakt w jezyku polskim wraz ze stowami kluczowymi (3-5).
e abstrakt i tytul artykulu w jezyku angielskim wraz ze stowami kluczowymi (3-5) oraz
imieniem i nazwiskiem jego ttumacza.

Wszystkie materialy ilustracyjne: rysunki, zdjecia, tabele, fotokopie, mapy, wykresy, wzory
strukturalne powinny by¢ dostarczone takze osobno w formie plikéw graficznych.
Redakcja zastrzega sobie prawo do skracania i opracowania edytorskiego nadestanych
tekstow.



