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Od Redakgji

Przekazujemy w Panstwa rece kolejny numer potrocznika ,,Edukacja Humanistycz-
na” — wydawnictwa Wyzszej Szkoly Humanistycznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej
w Szczecinie.

Jest to numer szczeg6lny, pragniemy go bowiem dedykowaé pamieci znakomitym
uczonym, ktérzy opuscili nas wraz z poczatkiem roku. Zegnamy zmartego Profesora
Kazimierza Wente, niezwyklego naukowca i badacza, prawdziwego autorytetu i mistrza,
wieloletniego redaktora naczelnego ,Edukacji Humanistycznej” i naszego nauczyciela.
Zegnamy takze Profesora Bogdana Kunickiego, wybitnego socjologa oraz filozofa, czto-
wieka wielkiej wiedzy i szerokich horyzontow.

Dziekujemy Panom Profesorom za lata owocnej wspdlpracy, przyjazni i kazde po-
uczajace spotkanie. Swym nieoczekiwanym odejsciem pozostawili Panowie po sobie po-
czucie smutku, pustki i niedosytu...

Sktadamy serdeczne podziekowania Autorom oraz Recenzentom, ktorzy uczestni-
czyli w tworzeniu naszego czasopisma. Pafstwa zaangazowanie, wiedza i doswiadczenie
pozawalajg nieustanne podnosi¢ walory merytoryczne i edytorskie niniejszej publikacji.

Nowy numer pisma to takze nowy sktad redakcji, ktérej zadaniem stato si¢ przede
wszystkim utrzymanie wysokiego poziomu wydawnictwa. Przypominamy, ze pod adre-
sem www.wshtwp.pl/edukacja-humanistyczna-redakcja dostepna jest elektroniczna wersja
aktualnego numeru.

Zapraszamy do wspolpracy i zyczymy ciekawej lektury.

Zastepca Redaktora Naczelnego
Anna Oleszak
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Profesor dr hab. Kazimierz Wenta

fot. archiwum prywatne

Panie Profesorze! Kolego Rektorze!
To nie tak mialo by¢! Za wczesnie. .. jeszcze nie teraz!

Z maszyn drukarskich schodzg strony kolejnego numeru ,,Edukacji Humanistycznej”,
ktorej byle$ nie tylko redaktorem naczelnym, ale demiurgiem jej jakosci i rzetelnosci
poznawczej.

Jakze teraz mamy sklada¢ kolejne numery bez Twoich madrych uwag?

Kolego Rektorze, melduje, Ze tworzymy nowe programy ksztalcenia na Twojej ukochanej
pedagogice.

Jak mamy to robi¢ bez Twojego cennego do$wiadczenia i wiedzy?

By¢ moze przechadzasz si¢ teraz po slonecznych polach Elizjum, rozprawiajac
o humanistyce, fraktalach i teorii chaosu. Wierzg, Ze tak wlasnie jest.

Zegnaj, Profesorze, a moze do zobaczenia - tego nie wiemy.

Wiemy natomiast, ze bedzie nam Ciebie brakowalo - Twojej dobroci, madrosci,
zyczliwosci i cierpliwosci, ktore miates zawsze, dla kazdego z nas.

Zegnaj, Profesorze.
fragment mowy pogrzebowej
wygloszonej przez Rektora Wyzszej Szkoly Humanistycznej TWP w Szczecinie
dra Waldemara Urbanika
marzec 2017 roku
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Profesor dr hab. Bogdan Kunicki

fot. archiwum prywatne

O Profesorze Bogdanie Kunickim mozna byloby powiedzie¢ bardzo wiele: znany
iceniony autor wielu publikacji, wspanialy wykladowca, wybitny uczony, pedagog.
To prawda, lecz Bogdan byl przede wszystkim myglicielem w tradycyjnym tego stowa zna-
czeniu, wielkim humanistg, a ponadto wspanialym kolega, mentorem, przyjacielem.

Takim wlasnie bedziemy Go pamietaé wszyscy. Bedziemy takze pamieta¢ dysputy
prowadzone po $wit, umiar i rozwage, zwyczajng madro$¢ i dobro¢ zyciows, ktére rozja-
$nialy nasze zycie w ciagu lat spedzonych wspdlnie na roztrzasaniu dylematéw wspotcze-
snego Swiata.

Rektor WSH TWP w Szczecinie
dr Waldemar Urbanik
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EDUKACJA HUMANISTYCZNA nr 1 (36), 2017
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Renata Doniec
Uniwersytet Jagiellonski

KONDYCJA RODZINY W CZASACH SOCJALIZMU REALNEGO -
ZASOBY A MOZLIWOSCI ROZWOJOWE

W ostatnich latach pojawilo si¢ sporo prac historycznych i socjologicznych
poruszajacych rozne zagadnienia z zycia jednostek, wybranych grup i catego
spoteczenistwa w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej. Wciaz jednak brakuje opracowan
pedagogicznych badajacych spoleczno-rozwojowe aspekty zycia w tej epoce. Nie ma tez
analiz pokazujacych codzienno$¢ zycia rodzin i ich funkcjonowania jako s$rodowisk
wychowawczych w tym okresie. Ponizszy artykut to skromna préba zapoczatkowujaca te
tematyka. Zamierzeniem autorki jest pokazanie warunkéw zycia rodziny i jej mozliwosci
rozwojowych, wynikajacych z  okreslonego kontekstu  spoteczno-politycznego
i ekonomicznego w Polsce Ludowe;j.

Poznanie kondycji i zasobéw rodziny w czasach socjalizmu realnego pozwala tez le-
piej zrozumie¢ przemiany zachodzace w rodzinie polskiej po 1989 roku. Sieganie do bli-
skiej historii bylo zawsze zalecane w pedagogice spotecznej, ktdrej tworczyni, Helena Ra-
dlinska, glosita, Ze poznanie niedalekiej przeszloéci jest warunkiem rozumienia terazniej-
szoéci, a przeszlosé¢ to ,,dzisiaj, tylko troche dalej”. Jezeli nawet w stwierdzeniu tym bytoby
nieco przesady, to raczej nie w odniesieniu do czasdéw socjalizmu realnego, poniewaz PRL
wciaz ,nosimy w sobie” jako spoleczenstwo i — mniej lub wiecej - jako jednostki. Nadal
zyja i wychowuja swoje dzieci, a nawet wnuki, ludzie urodzeni i wychowani w tym okresie.
Ich doswiadczenia zyciowe, cechy mentalne, wartosci, uksztaltowane w tamtym systemie,
wywieraja — czego niekiedy nawet nie jestesmy $wiadomi — wplyw na obecne zycie mtode-
go pokolenia. Zmiany mentalne zachodza bowiem powoli, znacznie wolniej niz przemiany
polityczne i gospodarcze. Potrzeba kilku pokolen, aby pewne formy myslenia, zachowan,
pewne traumy przedawnily si¢. Ponadto epoka PRL-u do dzisiaj budzi ambiwalentne od-
czucia i oceny (nawet wérdd historykow), a liczba jej krytykow tylko w niewielkim stopniu
przewyzsza zwolennikéw. W zwiagzku z tym mowienie o tym okresie naszej historii jest
trudne, co nie znaczy jednak, Ze nalezy 6w temat pomija¢ w pedagogice. Doswiadczenia
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wyniesione z epoki Polski Ludowej postrzega¢ nalezy jako rodzaj dziedzictwa, faktu histo-
rycznego czy tez zasobow, ktoére — mimo réznego stosunku do samej epoki - stanowia tto
dla zrozumienia polskiego spoleczenstwa i rodziny oraz zachodzacych w nich przemian po
1989 roku.

1. Zalozenia teoretyczno-metodologiczne

W  ponizszym tedcie starano si¢ ukaza¢ spoteczny kontekst zycia rodziny
w poszczegdlnych dekadach socrealizmu w Polsce w $wietle teorii zasobdéw Stevana
E. Hobfolla'. Celem byto pokazanie kondycji psychospolecznej rodziny w warunkach
licznych niedoboréw zewnetrznych oraz zycia w stresie, niekiedy nawet w traumie,
i wplywu tych zjawisk na mozliwosci rozwojowe rodziny. Postawiono nastgpujace pytania:

1. Jakie zjawiska ksztaltowaly oblicze codziennego zycia rodzin w poszczegdlnych
dekadach?
. Jakie zasoby mialy najwieksze znaczenie dla rodziny?
3. Jaki byl wplyw tych zjawisk na kondycje rodziny i jej mozliwoéci rozwojowo-
wychowawcze?

Przy podjeciu sie analizy rodziny w czasach socrealizmu przyjeto wstepne zalozenia
mowiace, Ze:

1. socjalizm nie byl systemem niezmiennym i jednorodnym - przybieral rézne ob-
licza w poszczegolnych fazach swego istnienia (dlatego jego badanie powinno
uwzglednia¢ analize kazdej fazy z osobna);

2. mimo réznic mial tez cechy wspdlne (tak zwane ,rdzeniowe” wlasciwosci),
co sprawialo, ze byt to przez caly czas ten sam system;

3. rzeczywisto$¢, ktorg tworzyl (w tym ludzkie zachowania, preferencje, wybory),
mozna zrozumie¢ tylko w obrebie tego systemu. Stanowil on bowiem pewnga za-
mknietg calo$¢, kierujaca sie swoja wewnetrzna, swoista logika, ktéra poza tym
systemem nie istnieje;

4. nalezy odréznia¢ socjalizm jako projekt ideologiczny od socjalizmu jako projektu
politycznego.

Nawigzujac do powyzszych twierdzen, przyjeto, ze rodzina w tym systemie:

1. podlegala zamianom i miala rézne oblicza w poszczegélnych okresach, a takze
miala pewne cechy wspdlne;

' S.E. Hobfoll, Conservation of resources: A new attempt at conceptualizing stress, ,American Psychologist”
1989, vol. 44, s. 513-524; S.E. Hobfoll, Stres, kultura i spolecznos¢. Psychologia i filozofia stresu, przel.
M. Kacmajor, Gdansk 2006, s. 76; S.E. Hobfoll, Family Stress: Integreting Theory and Measurement, ,,Journal
of Family Psychology” 1992, vol. 6, no. 2, s. 99-112.
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2. cechy psychospoteczne rodziny, jej zachowania, preferencje i wybory sa zrozu-
miale jedynie w kontekscie cech i wlasciwosci catego systemu oraz jego uwarun-
kowan historycznych;

3. nalezy odrézni¢ rodzing jako projekt ideologiczno-propagandowy od rodziny —
wytworu codziennej rzeczywistosci. Dopiero potaczenie tych dwoch perspektyw
umozliwia jej poznanie.

W oparciu o powyzsze zalozenia, okreslajace ogdlne funkcjonowanie rodziny
w socjalistycznym spoleczenstwie, oraz o wstepna diagnoze zycia rodzinnego, ktdrej
dokonano na podstawie dokumentéw osobistych oraz opracowan naukowych,
postawiono trzy tezy dotyczace relacji ze $wiatem zewnetrznym.

Rodzina w Polsce Ludowej byla bardziej zagrozona od zewngtrz niz od wewngtrz

Do postawienia tej tezy sklonity mnie wnioski z analizy czasopisma ,,Przyjaciotka”,
wydawanego przez caly okres Polski Ludowej. Badania propagowanego w prasie obrazu
rodziny wskazywaly, ze zrédlo wszelkich zagrozen rodzinnych znajduje si¢ wewnatrz
rodziny, w postawach i wadach charakteru jej czlonkéw, na przyklad w ich lenistwie,
biernoéci, braku odpowiedzialnosci, pijafistwie. Tymczasem obraz rodziny wylaniajacy sie
z analizy dokumentéw osobistych ukazywal rodzine jako grupe silng, zintegrowans,
solidarng, ktdrej problemy wynikaja z wadliwie funkcjonujacego systemu, czyli zZrédlo
zagrozen znajduje si¢ na zewnatrz rodziny. Miedzy modelem propagandowym a realnym
wzorem istnialy w tej dziedzinie zasadnicze réznice.

Rodzina w Polsce Ludowej Zyta w warunkach nieustajgcego stresu, a nawet traumy

Wskazywaly na to wypowiedzi ludzi, ktérzy bardzo czgsto méwili o sobie, o bliskich
lub o swojej kondycji psychicznej za pomoca okreSlen: ,roztrdj nerwowy”, ,zalamanie
nerwowe”, ,smutek”, ,,przygnebienie”, ,nieche¢ do zycia”, ,brak poczucia sensu zycia”,
»poczucie leku” i podobnych. W opracowaniach naukowych powstatych po 1989 roku
réwniez czesto jest mowa o nieustajacych kryzysach dotykajacych polskie spoleczenstwo.

Rodzina dostosowywata swoje zasoby wewnetrzne do zasobow zewnetrznych rodziny

Ta zalezno$¢ wystepuje zawsze, ale w sytuacji ubogich zasobéw zewnetrznych byla
prawdopodobnie bardziej wyrazista i silna.

Kondycje rodziny wyznacza¢ mialy takie wymiary (kategorie), jak: warunki bytu;
stan psychiczny spoleczenstwa; relacje miedzyludzkie; sposoby adaptacji do warunkéw
zycia, stosunek do dziecka i jego potrzeb.

Wymienione wymiary funkcjonowania spofeczenstwa tworzyly $rodowisko zycia
rodziny, z ktérego — w my$l koncepcji Heleny Radlinskiej - wyrasta jej $rodowisko
wychowawcze. Srodowisko wychowawcze ksztaltuja te same czynniki, ktére ksztaltuja
$rodowisko zycia: warunki materialno-bytowe, stosunki miedzyludzkie, klimat i kultura
rodziny. Mozna zatem przyja¢, ze Srodowisko wychowawcze rodziny powstaje w relacji
ze $wiatem spolecznym, w ktérym zyje; albo, inaczej ujmujac, powstaje na bazie zasobow
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wewnetrznych (znajdujacych sie wewnatrz rodziny, w jej granicach) i zasobow
zewnetrznych (znajdujacych sie poza granicami rodziny) nalezacych do kontekstu
spotecznego.

W analizie starano si¢ odnalez¢ najbardziej istotne cechy codziennego zycia rodziny
w poszczegblnych dekadach PRL-u, aby mie¢ wglad w jej psychospoleczng kondycje
(pewien zasadniczy rys tej kondycji). Réwnoczesénie, kierujac si¢ teorig zachowania
zasobow Stevana E. Hobfolla, zalozono, ze zasoby zewnetrzne rodziny, wchodzace
w zakres kontekstu spoleczno-kulturowego, mialy ogromne znaczenie dla jakosci zycia
rodziny i jej rozwoju. Wydaje sie nawet, ze w spoleczenstwach biedniejszych znaczenie to
jest szczegOlnie istotne, gdyz wszelkie wystepujace w tym obszarze braki, niedobory,
trudnoéci i zagrozenia skutkujg dysfunkcjonalnoscia rodziny.

Za spoleczenstwo biedne uchodzilo réwniez spoleczenstwo polskie w czasach Polski
Ludowej. Pomijajac wskazniki obiektywne (na przyklad bardzo niskie place, brak
emerytur lub emerytury bardzo niskie, drozyzny, ciagte podwyzki cen), tzreba zaznaczy¢,
ze w niemal kazdym dokumencie osobistym (we wspomnieniu, dzienniku, pamietniku,
liscie) mowa jest o subiektywnie odczuwanej biedzie (na przyklad ,lataniu biedy”),
ubostwie, niedojadaniu (na przyklad przez ludzi starszych, aby starczylo dla miodych),
trudnych warunkach materialnych (na przyklad brak dachu nad gtowa, mieszkanie po
siedem o0séb w jednym pokoju, osobne zamieszkiwanie mlodych malzenstw - kazde
z matzonkéw u swoich rodzicéw, brak pieniedzy na zakup migsa czy ubran) i innych
problemach zycia codziennego (brak towaréw, konieczno$¢ ,zdobywania” nawet
podstawowych produktdéw, kolejki, zly system ustug). Oprdcz biedy i ubdstwa skarzono si¢
réwniez nagminnie na przemeczenie, zly stan nerwowy oraz bardzo nadszarpniete
zdrowie (wrecz wyczerpanie fizyczne).

Objawy te lezaly u podstaw przyjecia powyzszych hipotez: 1) zycie w warunkach
nieustajacego stresu, traumy; 2) brak zasobéw zewngtrznych i ich wplyw na zasoby
wewnetrzne rodziny, w tym na jej mozliwosci rozwojowo-wychowawcze.

Aby dokona¢ weryfikacji, postanowiono przeprowadzi¢ analize materiatow
biograficznych (wspomnien, listéw), zrédet drukowanych (miedzy innymi: listy
duszpasterskie kardynata Stefana Wyszynskiego skierowane do rodzin, pamietnik
Leopolda Tyrmanda), raportéw OBOP-u, literatury drugiego obiegu oraz opracowan
socjologicznych i historycznych. Szczegélowy wykaz prezentuje si¢ nastepujaco:

1. wspomnienia i dzienniki pisane w czasach PRL-u, przysylane na konkurs ,,Czasy
PRL-u” (ogloszony w latach 1990-1991) i zgromadzone w Archiwum Osrodka
KARTA w Warszawie;

2. listy z czaséw PRL-u z lat 1950-1980, pisane do Polskiego Radia z prosbami
o pomoc w problemach codziennego zycia, wydane w trzech tomach po redakcja
Grzegorza Sottysiaka’

% Ksigga listéw PRL-u. Czgs¢ pierwsza 1951-1956, red. G. Soltysiak, Warszawa 2005; Ksigga listow PRL-u.
Czes¢ druga 1956-1970, red. G. Soltysiak, Warszawa 2005; Ksiega listow PRL-u. Czes¢ trzecia 1971-1989,
red. G. Soltysiak, Warszawa 2005.
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3. listy duszpasterskie kardynala Stefana Wryszynskiego skierowane do rodzin
i spoteczenstwa, obejmujace okres 1946-1981 (wydane w Paryzu w tak zwanym
drugim obiegu);

. pamietnik LeopoldaTyrmanda Dziennik 1954 ( wydanie z 2009 roku);

5. zrédla drukowane: raporty CBOS z lat osiemdziesiatych;
badania socjologiczne z lat osiemdziesiatych (wydane w Londynie w tak zwanym
drugim obiegu);

7. opracowania socjologiczne i historyczne wydane po 1989 roku;
film dokumentalny ,,Cudze listy”, archiwum IPN (TVP).

Baze teoretycznag i interpretacyjng dla prowadzonych badan stanowila Teoria
zachowania zasobow (Conservation of Resources Theory, COR) Stevana E. Hobfolla,
stanowigca $rodowiskowo-ekologiczng teorie stresu i traumy. Teoria ta interpretuje
zachowania ludzi, ich wybory i oceny, przez pryzmat doswiadczanego przez nich stresu
lub traumy, ktérych zrédlem jest srodowisko zycia, a dokladniej kontekst spoteczno-
kulturowy. Przyjmuje sie tutaj, ze problemy rodzinne, zdrowotne, zawodowe, zagrozenia
dla wolnosci i podobne sa ulokowane w kontekécie spotecznym, w jego mechanizmach
spotecznych. Oznacza to, ze kontekst spoleczny jest gléwnym sprawca wielu dysfunkeji
rodzinnych.

Pokonanie tych trudnoséci zalezy od wykorzystywania posiadanych zasobdw,
poziomu stresu, kontekstu spofecznego, odpornosci i umiejetnoéci radzenia sobie.
Kontekst spoteczny moze by¢ wiec zaréwno zrodtem sit i zyskow, jak tez strat -
w zalezno$ci od wystepowania stresu.

Stres doswiadczany w Zyciu najczeéciej obniza zdolnos¢ do zdobywania zasobdw, ich
utrzymania i ochrony (pilnowania). Stres wystepuje wtedy, gdy: istnieje grozba utraty
zasobow; dochodzi do faktycznej ich utraty; zainwestowanie znaczacej ilosci zasobow
jednostki nie przynosi oczekiwanego zysku.

Zasoby w teorii tej oznaczajg rzeczy cenione przez ludzi. Naleza do nich: przedmioty,
warunki, cechy osobowosci i poklady energii, ktére albo same w sobie s3 cenione jako
potrzebne do przetrwania (bezposrednio lub posrednio), albo stuza zdobyciu zasobow
umozliwiajgcych przetrwanie®. Pelnig one role s$rodkéw umozliwiajacych zdobycie
poczucia kompetencji (panowania) oraz zaspokajania potrzeb psychicznych i fizycznych.
Suma posiadanych zasobdéw jest jednym z najsilniejszych wyznacznikéw satysfakeji
zyciowej i subiektywnego dobrostanu. Dlatego tez ich rola jest tak wazna w zyciu
czlowieka.

Wedlug Stevana E. Hobfolla zasoby dzielg sie ze wzgledu na: granice i dostep do ,,Ja”;
strukture zasobow; znaczenie dla przetrwania. Klasyfikacje zasobow przedstawia ponizsza
tabela:

* S.E. Hobfoll, Stres, kultura i spolecznosé..., op. cit., s. 76.
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Tabela 1. Klasyfikacja zasobéw wedtug Stevana E. Hobfolla

zasoby ze wzgledu na zasoby ze wzgledu na zasoby ze wzgledu na
granice i dostep do ,,Ja” strukture zasobow znaczenie dla przetrwania
zasoby zewnetrzne zasoby materialne zasoby pierwotne
zasoby wewngtrzne zasoby osobiste zasoby wtérne
zasoby stanu zasobu statusu spotecznego

zasoby energii

Zrédto: S.E. Hobfoll, Stres, kultura i spotecznosé..., op. cit,, s. 76.

Przy charakteryzowaniu zasobéw nalezy wskazac, ze:

1.

zasoby wewnetrzne dostepne sg bezpodrednio, a zasoby zewnetrzne wymagaja
dluzszego czasu do ich mobilizacji, sama mobilizacja za$ jest bardziej obciazajaca;
ze wzgledu na strukture zasoby dzielg sie na: 1) zasoby materialne; 2)zasoby oso-
biste (umiejetnosci i cechy osobowoséci, na przyklad samoocena, optymizm, na-
dzieja, wlasna skuteczno$¢, zaufanie); 3) zasoby stanu (stanowiace dostep do in-
nych zasobéw, wazne w zdobywaniu i ochronie innych débr, cenione same
w sobie, na przyktad zdrowie, malzefistwo, zatrudnienie, staz pracy, stala posa-
da); zasoby energii ( pienigdze, wiedza, zdolnos¢ kredytowa);

zasoby stanu nalezy wypracowac¢, zdobywa¢ (zachodzi to powoli), a zasoby ener-
gii gromadzi¢, inwestowa¢ lub wymienia¢ na inne zasoby;

zasoby ze wzgledu na znaczenie dla przetrwania dzielg si¢ na: zasoby pierwotne,
majace bezposredni zwigzek z przetrwaniem (na przyklad odpowiednia ilo$¢ po-
karmu, odziez, dach nad glowa, umiejetnosci zawodowe); zasoby wtdrne, majace
stuzy¢ pozyskiwaniu zasobéw pierwotnych w celu zapewnienia bezpieczenstwa
(na przyktad wsparcie spoleczne, przynaleznoé¢ do grupy, wiezi malzenskie, na-
dzieja, optymizm);

zasoby statusu maja charakter symboliczny i zwigzane sa z wcze$niejszymi zaso-
bami pierwotnymi lub wtérnymi. Oznaczajg one status spoleczny (jego wyznacz-
nikiem moze by¢ na przyklad dom, samochod, bizuteria, pienigdze, warunki spo-
teczne, miejsca pracy). Zwickszaja dostep do zasobéw wtérnych (na przyktad
przyjazni, przynaleznosci do organizacji);

zasoby stanu z jednej strony wydajg sie powierzchowne, drugiej jednak sg zwig-
zane z bezpieczenstwem innych zasob6éw (na przyklad zatrudnieniem, uznaniem,
zarobkami spolecznymi). Zagrozenie tych zasoboéw ostabia poczucie tozsamosci
czlowieka, obraz samego siebie i jego miejsca w $wiecie.
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Na bazie wlasciwosci powyzszych zasobow teoria Stevana E. Hobfolla glosi, ze:

1. ludzie daza do uzyskania, utrzymania, troski i ochronny tych rzeczy, ktére cenia
najbardziej (dlatego najbardzej cenig wartoéci uniwersalne, na przyklad rodzine,
zdrowie, pokdj, poczucie wtasnej wartosci, dobre samopoczucie);

2. utrata zasobow jest niewspdlmiernie silniejsza i bardziej wyrazista niz wpltyw zy-
sku, jej oddzialywanie jest gwaltownie i szybkie. Brak zasobow stanowi gléwna
determinante niskiego poziomu satysfakeji zyciowej. Straty niosg wiekszy stres
niz zyski. Ludzie bojg sie strat i probuja sie przed nimi chronié;

3. ludzie inwestuja w zasoby, aby zabezpieczy¢ si¢ przed ich stratg. Dlatego sa
sklonni podejmowa¢ wieksze ryzyko wtedy, gdy muszg sie chroni¢ przed strata-
mi, niz wtedy, gdy te samg sytuacje interpretuja pod katem potencjalnego zysku;
im wigksze straty, ty bardziej wzrasta znaczenie zysku;

5. ci, ktorym brakuje zasobdw, sa bardziej podatni na strate zasobéw, a ci, ktorzy
posiadaja zasoby, majg jeszcze wigksze mozliwosci zyskiwania zasobow?.

Rodzina pelni bardzo wazng role w pozyskiwaniu zasobéw, gdyz sytuuje czlowieka
w pewnej spoleczno-kulturowej ekologii, przygotowujacej grunt dla zasobéw pochodza-
cych spoza rodziny. Niektdre srodowiska spoteczno-kulturowe sg bogate w zasoby i hojnie
obdzielaja nimi rodziny. Inne z kolei maja niewielki kapital spoleczny lub finansowy i nie
moga udostepni¢ rodzinom wielu zasobéw. Bywaja tez srodowiska niebezpieczne; wow-
czas rodziny zmuszone sg wklada¢ wiele wysitku, aby nie podda¢ si¢ chaosowi oraz dziala-
niom destruktywnym. Wedlug powyzszej koncepcji rodziny tworza ,,szlaki zasobow” dla
swoich dzieci. Duze znaczenie odgrywa w tym kultura i klimat poszczegdlnych rodzin
(w tym takie cechy, jak stabilnos¢, elastyczno$é, pozytywne myslenie, przejrzystosé, opty-
mizm, wsparcie). Rodziny, ktére do§wiadczyly wielu strat, moga tworzy¢ znaczace i wspie-
rajace szlaki dla zdobywania zasobéw przez potomstwo, ale moga tez moga pograzy¢ si¢
w atmosferze przygnebienia, depresji, utraty odpornosci i sit.

Majac na uwadze powyzszg teorie, postawione pytania oraz wytyczone kategorie po-
szukiwan, badaczka poprzez analize jakosciows tekstow dazyla do odkrycia najwazniej-
szych cech kontekstu spolecznego rodziny w poszczegdlnych dekadach. W ten sposéb zo-
stata podjeta proba zrekonstruowania — lub przynajmniej wydobycia zasadniczego rysu -
kondycji rodziny i jej mozliwosci rozwojowo-wychowawczych w kolejnych dziesieciole-
ciach. Rekonstruowany obraz kondycji rodziny powstal w duzym stopniu na bazie wspo-
mnien i listéw, ktére konfrontowano z innymi zrédfami i materiatami opracowanymi po
1989 roku.

4 Ibidem, s. 103.
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2. Cechy kontekstu spolecznego rodziny w poszczegdélnych dekadach socjalizmu
realnego

Z analizy zebranego materialu wynika, ze na kondycje psychospoleczng ludzi
w socjalizmie realnym duzy wplyw mialy trzy grupy zjawisk: 1) skutki wojny; 2) dziatania
ideologiczno-propagandowe; 3) sytuacja gospodarcza kraju. Decydowaly one o warunkach
zycia i ksztaltowaly codzienne Zycie, tworzyly sity i zasoby rodziny.

W koncepcji pedagogiki spolecznej sity rodziny to ,moce, zdolnosci i aktywnos¢ jej
czlonkéw podejmowana w celu poprawy jakosci zycia poprzez zdobywanie odpowiednich

zasobow™

. Sily rodziny sg zawsze pochodng sit spolecznych, ktére moga ostabia¢ dziatanie
rodziny lub je wzmacnia¢. Zasoby za$ to réznorodne dobra cenione przez ludzi. Wedtug
Stevana E. Hobfolla zasoby to ,,przedmioty, warunki, cechy osobowosci i poklady energii
umozliwiajgce rodzinie (i jej poszczegélnym cztonkom) przetrwanie lub tez stuzace jej do
zdobycia innych zasobéw potrzebnych do przetrwania”™.

Skutki wojny oddzialywaly na polskie spofeczeristwo dlugo po jej zakonczeniu, do
konca lat siedzemdziesigtych. Wojna byla tlem i punktem odniesienia wielu rodzinnych
decyzji i wybordéw zyciowych. Byta takze obecna w rodzinach w postaci sieroctwa, kalectw,
zrujnowanego zdrowia fizycznego i psychicznego czy strat materialnych. Wplyw wojny
najbardziej widoczny byl w okresie powojnia (1945-1948) i charakteryzowat sie, z punktu
widzenia rodziny, utratg wszelkich zasobdéw pierwotnych potrzebnych do przetrwania, co
mialo wyjatkowo silne dzialanie stresogenne. Stres wynikal przede wszystkim z faktycznej
utraty wiekszosci posiadanych zasobdw oraz z lgku, Ze moze by¢ jeszcze gorzej. Ponadto
wladze celowo rozsiewaly plotki o mogacej wybuchnaé trzeciej wojnie $wiatowej czy
o nadchodzacym wielkim glodzie (na przyktad w 1946 roku), aby trzyma¢ spoleczenstwo
w stanie leku i dezorientacji, ktore sprzyjaly podatnosci na réznego typu manipulacje.
Najwiekszym jednak Zrédlem stresu byta utrata bliskich, ich $mier¢ na skutek walk wojen-
nych, pobytu w wiezieniach, obozach, udzialu w tapankach ulicznych, wywiezieniach na
przymusowe roboty czy z powodu wojennego rozproszenia. Powroty z tulaczki trwaly
niekiedy dlugo i utrudnialy czekajacej rodzinie rozpoczecie normalnego Zzycia. Powracaja-
cy do domu mezczyzni, tak bardzo oczekiwani przez zony i dzieci, nie nadawali si¢ psy-
chicznie i fizycznie do podjecia zwyktego, codziennego zycia. Kobiety byly zmuszone
nadal same utrzymywa¢ rodziny, prowadzi¢ gospodarstwa, opiekowa¢ si¢ dzie¢mi, star-
szymi rodzicami oraz chorymi mezczyznami.

Rodziny poniosty w czasie wojny réwniez ogromne straty zasobéw materialnych,
ktére moglyby by¢ podstawg bezpieczenistwa. Brak dachu nad gtows, utrata calego dobyt-
ku, ubdstwo, gtéd i brak odziezy stanowily wazny czynnik psychicznego rozbicia,
a jednoczesnie wskazywaly na brak zasobéw waznych dla przetrwania. Fakt ten oddzialty-
wal na zasoby osobiste i powodowat ich catkowite wyczerpanie.

> A. Olubinski, Sily spoleczne jako kluczowa kategoria pedagogiki spolecznej, [w:] Pedagogika spoleczna,
red. S. Kawula, Torun 2001, s. 163-169.
¢S.E. Hobfoll, Stres, kultura i spotecznosé..., op. cit., s. 70.
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W spoleczenstwie pojawily sie zachowania $wiadczace o powojennej traumie, na
przyklad objawy rozstroju nerwowego, funkcjonowanie jak w marazmie, koncentrowanie
sie gtéwnie na sprawach materialnych, placzliwos¢, ztosliwos¢, relacje oparte na sile, obo-
jetnos¢ na cierpienia innych ludzi, brak kontroli nad wlasnym zyciem’. Dotyczyly one nie
tylko dorostych, lecz takze dzieci szkolnych, ktére, zdaniem 6wczesnych nauczycieli, nagle
w czasie lekcji zaczynaly plaka¢. Czasem placz opanowywat kilkoro uczniéw jednoczesnie,
co bardzo utrudnialo prowadzenie lekcji. Na przerwach i po lekcjach dzieci zatatwialy
wszelkie prawy miedzy soba metoda béjki i przemocy. Ich zachowania i relacje wiernie
odwzorowywaty $wiat dorostych, ktérzy wykazywali wiele niepozadanych spotecznie form
zachowan $wiadczacych o powojennej traumie.

Objawy traumy znajdowaly réwniez wyraz w okreslonych stylach zycia, na przyklad
w wojennym stylu zycia, stylu zZycia zabudowanym na szabrownictwie czy stylu obronno-
defensywnym?®. Do charakterystycznych zachowan (zwlaszcza dla dwdch pierwszych sty-
l6w) nalezalo: naduzywanie alkoholu; brutalizacja postaw; lekcewazenie ludzkiego Zzycia;
przyjmowanie krotkiej perspektywy zycia, czyli zycie obecng chwilg; nieplanowanie przy-
sztoéci; cynizm; brak empatii wobec cierpien innych ludzi; skrajny egoizm; podwdjna mo-
ralnos$¢. Ta ostatnia dopuszczata inne zachowania i postawy wobec oséb bliskich, sgsia-
dow, znajomych, a inne wobec 0s6b nieznanych, ktére mozna bylo rabowaé i krzywdzi¢.
Z kolei ludzie przyjmujacy obronno-defensywny styl zycia wykazywali postawy lekliwe,
defensywne, obronne, pelne wycofania i nadmiernej ostroznoéci, bardzo strzegli wszyst-
kiego, co mieli. Byly to zachowania typowe dla ludzi, ktérzy utracili wszystkie swoje zaso-
by. Tlumaczg one widoczne po wojnie trudnosci w nawigzywaniu wzajemnych wigzi
ibrak zaufania do obcych. Z drugiej strony ekstremalne sytuacje zyciowe wywolywaly
réwniez postawy wzajemnej pomocy, niezwyklej odwagi i po$wiecenia — najczeéciej jednak
ograniczone do oséb bliskich i z kregu sgsiedzkiego.

Wida¢ zatem, ze w latach powojnia brakowalo spoteczenstwu nie tylko zasobéw ma-
terialnych i osobistych, lecz réwniez zasoboéw stanu, na ktérych mogloby ono budowa¢
stabilne Zzycie, a takze zasobow energii, potrzebnych do szybkiej odbudowy wojennych
strat. Klimat tego okresu i psychiczne rozdarcie 6wczesnych ludzi doskonale oddaje list
duszpasterski kardynata Stefana Wyszynskiego z 1947 roku, w ktérym tak scharakteryzo-
wana zostala kondycja powojennego spoteczenstwa: ,Wielu ludzi utracito najblizszych,
mienie, gniazda rodzinne, drogie pamigtki. Wielu zetknelo si¢ blisko ze $miercia, wyrwato
niemal z jej obje¢,wielu wyszto z piwnicznych lochéw, z bunkréw, gdzie byli zywcem zasy-
pani.Wielu ludzi patrzylo na przedwczesnie zniszczona mlodo$¢, zgwalcong czystosé, spo-
niewierane mlodziencze idealy. Ilez dzieci i mlodziezy nie mialo swej wiosny Zycia, swej
usmiechnietej miodosci. Ilez wérdd nas zyje mlodych wdéw, dzieci, ktore nie widzialy
swych ojcéw. A nie brak wszelkiego rodzaju bankrutéw, wykolejenicéw, tych zywych ruin,
zgniecionych huraganem przemian, za ktérymi tak trudno jest nadazy¢. Iluz smutnych
i niepocieszonych umie$cito wszystkie swoje nadzieje w przeszlosci, zamknelo dzieje swo-

7 M. Zaremba, Wielka trwoga. Polska 1944-1947, Krakéw 2012, s. 92.
8 Ibidem.
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jego zycia i z niechecig patrzy przed siebie; to przedwczeénie postarzali, nieufni, zawiedze-
ni, zgorzkniali, bezwolni. Do nich nalezg bardzo czgsto szeregi ludzi, zazwyczaj w sile wie-
ku, wracajacych z tak zwanych lagréw i wiezien, zngkanych, schorowanych, ztamanych,
niezdolnych do innego Zycia. Jak trudno jest im wyzwoli¢ sie duchowo z przesztosci, ze
wspomnien meki wieziennej! »Coz nam pozostaje?« — pytaja. — »Uczy¢ sie za pézno! Do
pracy nie jesteSmy zdolni, nie mamy sil, zapalu! I$¢ wiec po linii najtatwiejszej! Nie doty-
ka¢ ran niezagojonych! Oszolomi¢ sie wodka, wyzyciem sie. Dokotata¢ sie do konca tego
nedznego zycia«. A niekiedy przychodzi pokusa: »Skonczy¢ z sobgl«. Tq ucieczky przed
trudem i walkg z twardym losem zamykaja swa meke doczesng, tudzac sie, ze polozyli kres
wiecznoéci™.

Zycie spoteczne i rodzinne odradzato sie wiec w stresie, w atmosferze kultury pora-
nionej, kultury petnej leku i walki o przetrwanie. Dlatego tez codzienne Zycie w rodzinie
w latach powojnia mozna nazwac ,,codziennoscig wielkiej trwogi”, budowanej na gruzach
koszmaru wojny.

Lata piecdziesigte to kontynuacja stresu i traumy. Pod tym wzgledem byta to najgor-
sza dekada, o cechach silnie totalitarnych. Represje wobec spoleczenistwa mialy charakter
masowy (w pozniejszych okresach raczej selektywny), wystepowal terror, kazdy szczegoét
zycia obywatela podlegal kontroli (na przyktad ubiér, jezyk, dowcip, sposdb zycia). W ta-
kich warunkach istnialy ograniczone mozliwosci realizacji zasobow osobistych. W' zasa-
dzie wszelka realizacja zasobow prywatnych byla potepiana. Nalezalo zrezygnowal
z wszystkiego, nawet z milosci osobistej, z wszelkich uczu¢ do bliskich, nalezato porzuci¢
wlasne dzieci (czyli odda¢ je do domu dziecka), poswigci¢ wlasne zdrowie, aby tylko z pel-
nym oddaniem skoncentrowac sie na budowaniu socjalizmu. Wtadze partyjne namawialy
nawet swoje dzialaczki, zwlaszcza te obcigzone obowigzkami rodzicielskimi, do pozbycia
sie dzieci. Oto wspomnienie jednej z 6wczesnych dzialaczek, ktéra nie zgodzita si¢ na od-
danie cérek: ,,Pracy spoleczno-politycznej poswiecitam wowczas cale swoje zycie prywat-
ne - po prostu nie byto na nie czasu. Dzie¢mi, ktérych nie widywalam nieraz przez dluzszy
czas, zajmowala sie matka. Tak bardzo chciatabym unikna¢ patosu, ale nie znajduje innego
sformutowania jak to, ze wlasnie dla tej pracy poswiecitam dzieci. Wychowywanie ich
przez moja matke zacigzyto w sposdb decydujacy na stosunku starszej cérki do mnie.
Zreszta wtedy dziataczka polityczna musiala by¢ istotg twarda, pozbawiong jakichkolwiek
»sentymentow«. Argumentem »mam dzieci« nie wolno si¢ byto postugiwa¢. Proponowano
mi, abym oddala je do domu dziecka. Nie zgodzitam si¢. Dzieci bardzo kochalam i czutam
sie za nie w pelni odpowiedzialna™'’.

W okresie tym rodzina powinna byla realizowaé tylko jeden cel, czyli dostarczaé
panstwu nowych budowniczych socjalizmu oraz zapewni¢ im opieke. Wychowanie dzieci
miala przeja¢ szkota lub inne instytucje, ktére byly do tego zadania przygotowywane lepiej
niz ,zacofani”, niewyksztatceni rodzice. Zasoby rodziny zostaly zatem jednoznacznie zre-
dukowane do minimum i stuzy¢ mialy wytacznie potrzebom polityczno-ideologicznym

® Listy pasterskie Prymasa Polski 1946-1974, Paris 1975.
1 Jaka jestes, rodzino?, red. M. Parzyfiska, Warszawa 1965, s. 87.
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panstwa (na przyklad zasoby stanu czy energii). Kontekst spoteczny zycia rodziny byl za-
tem zrodlem zniewolenia i stresu.

Zrédlem stresu dla wielu rodzin bylo réwniez szybkie, radykalne tempo zmian za-
chodzacych w kraju. Blyskawiczne zastgpienie starego systemu wartoéci ideologia marksi-
stowskg i nowym kodem kulturowym wprowadzalo w zyciu rodzin i jednostek dezorien-
tacje oraz dezorganizacj¢. Rodzina utracila swoja stabilno$¢, poczucie bezpieczenstwa,
przewidywalnos¢, religijny charakter. Zjawiska te mialy znamiona traumy spofecznej, ktd-
ra silnie oddzialywata na spoteczenstwo!’.

Dla wielu rodzin adaptacja do nowej rzeczywistosci wydawata si¢ niemozliwa i ozna-
czala zycie w rozdwojeniu, w podwdjnej moralnosci, inaczej w sferze publicznej, a inaczej
w zyciu prywatnym. Rozdarcie takie poglebiato stres, grozito represjami, stratg pracy. Ro-
dziny zyly w leku przed przysztoscia, niepewnoscig losu i strachem o dzieci (na przyklad
oich ateizacj¢) oraz przed dzie¢mi (aby nie zdemaskowaty rodzicow). Na tak ostabiong
kondycje psychiczna naktadaly si¢ niskie zarobki, brak mieszkan, bieda, czesto brak pracy.
Mozna zatem powiedzie¢, ze wszelkie zasoby, jakimi w normalnych warunkach dysponuje
rodzina, nie byly bezpieczne. Nawet cenione w normalnym zyciu wartoéci, takie jak wy-
ksztalcenie, uczciwos¢, prawdomownosé, pracowitosé, nie stwarzaly gwarancji lepszego
zycia. Jedynie przynalezno$¢ i dziatalno$¢ partyjna czynily cztowieka bardziej wiarygod-
nym i przydatnym czlonkiem spoteczenstwa. Codzienno$¢ zycia rodziny w tym okresie
nazwano ,codziennoécig silnie opresyjng”. Zasoby wewnetrzne rodziny byly przez ten
omawiany okres redukowane i ostabiane na skutek niszczenia jej zasoboéw zewnetrznych.
Najbardziej niebezpieczne dla rodziny okazalo si¢ jednak programowo prowadzone nisz-
czenie wiezi miedzyludzkich, antagonizowanie pokolen i niszczenie szacunku dla ludzkie-
go zycia. To ostatnie, zadaniem kardynala Stefana Wyszyniskiego, grozilo podwazeniem
istoty i sensu rodziny.

Lata sze$¢dziesigte rozpoczely pigtnastoletni okres wzglednego zadowolenia spote-
czenstwa i pogodzenia z losem - takzwanej ,,malej stabilizacji”. Nastapilo lekkie odstreso-
wanie spofeczenistwa dzieki zliberalizowaniu polityki po 1956 roku, szczegélnie zniesieniu
powszechnego terroru na rzecz represji selektywnych. Nie zrezygnowano jednak z zasad-
niczych cech i zalozen ideologiczno-politycznych oraz gospodarczych. Szczegdlnie nie-
zmienne byly zalozenia polityki gospodarczej (realizowanej do konca PRL-u wedtug mo-
delu stalinowskiego), ktéra utrudniala, a ostatecznie zahamowala proces modernizacji pol-
skiej gospodarki. Rozpoczal sie ,zloty wiek komunizmu”. Po latach opresyjnej
rzeczywisto$ci spoleczenstwo nauczylo sie juz ulegtoséci i zawarlo z wladzami politycznymi
niepisana umowe, wedlug ktdrej ,,wladza dawala ludziom zy¢, a poddani wladcom rza-

7»

dzi¢”. Zlikwidowany zostat gtdd, ale zjawisko niedojadania nadal wystepowato w wielu ro-
dzinach z powodu niskich zarobkéw, ktére pozwalaly jedynie na wegetacje. Trudnosci fi-
nansowe wielu rodzin obrazuje ponizsza wypowiedz: ,,Jestem Polkg i zawsze staralam sie¢
usprawiedliwiaé postepowanie naszego rzadu, ale dluzej juz nie moge. Mgz zarabia

2000 zt - jest urzednikiem. Ja nie moge dostaé pracy — w naszym wojewddztwie fatwiej do-

! P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczeristwa, Krakoéw 2002, s. 456.
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sta¢ gruzlice jak prace. Nienawidze was za nedze moich dzieci, dla ktérych margaryna
i salceson to najlepsze odzywienie” (30 marca 1963, anonim z Kielc)'2.

Pomimo biedy rodziny mobilizowaly wszelkie sity do odbudowy utraconych zaso-
béw, zaréwno materialnych i osobistych, jak tez zasobdéw stanu, stanowigcych dostep do
innych zasobéw. Jedng z drog byta edukacja, ktorg z zapalem podejmowano w wielu ro-
dzinach. Analfabetyzm zostal usuniety, a spoleczenstwu stworzono szerokie mozliwosci
uczenia si¢ w zakresie szkolnictwa zawodowego. Wlasnie ono stanowilo flagowa wizytow-
ke osiggnie¢ edukacyjnych PRL-u. Srodowiska przed wojng zmarginalizowane otrzymaly
mozliwos¢ awansu spotecznego poprzez dostep do ksztalcenia sig, do studidow wyzszych,
pracy i korzystania z dobér kultury (kin, teatréw).

Tym samym rodziny mogty zacza¢ gromadzi¢ zasoby energii, aby méc je inwestowac
lub wymienia¢ na inne. Rodzina zaczela tworzy¢ szlaki rozwojowe dla swoich dzieci. Roz-
woj ten byl jednak ograniczany przez dziatania polityczno-propagandowe oraz warunki
codziennego zycia. Podmiotowo$¢ jednostek (podobnie jak wolnos¢ swobod obywatel-
skich) dopuszczana byla jedynie w granicach wyznaczonych przez system i mogta w kazdej
chwili zosta¢ ograniczona (tak samo jak prawa obywateli). Wladze nie dopuszczaty do au-
tentycznej aktywnosci jednostek czy grup z obawy przed niepostuszenstwem. Tym samym
wytwarzaly u ludzi poczucie bezradnosci wobec systemu, ktéry ma, jak przekonywano, ce-
chy nieprzemijajace. Nalezalo zatem bezkrytycznie przyjmowac i biernie akceptowaé na-
rzucong przezen wizje $wiata.

Szczegdlnie niszczace dla sfery poznawczej byty oddzialywania propagandy komuni-
stycznej, ktéra za pomocg klamstwa, zastraszania i przemocy niszczyla zdolnoé¢ ludzi do
racjonalnego, samodzielnego mysélenia. Propagowany styl komunikacji, polegajacy na
uzywaniu pustych hasel, stéw pozbawionych naturalnych znaczen lub okresler utrudnia-
jacych weryfikacje falszu, jak réwniez traktowanie zamierzen jak realnych faktéw, miat na
celu ,,produkowanie” jednostek niedojrzatych, niezdolnych do samodzielnego, krytyczne-
go myslenia. Prowadzilo to do ostabiania zasobéw poznawczych i struktury myslenia spo-
teczenstwa.”

System niszczyl takze inne zasoby, na przyktad moralne, spoleczne, psychiczne, fi-
zyczne, ekonomiczne. Wystarczy wspomnie¢ o demoralizowaniu spoleczenstwa poprzez
rozpowszechnianie kultury pijanstwa i upadek kultury zycia codziennego, w tym réwniez
kultury jezyka. Przejawem tego byly bardzo nieuprzejme zachowania w sklepach, urze-
dach, szpitalach, na ulicach i wobec starszych. Towarzyszyly temu zjawiska wskazywane
przez kardynala Stefana Wyszynskiego: programowanie nienawiéci, antagonizowanie
grup, przymykanie oczu na degeneracje zachowan mlodziezy w hotelach robotniczych,
przymusowa ateizacja, upadek wartosci pracy, o$mieszanie wartosci rodzinnych i narodo-
wych oraz masowe aborcje, traktowane jako rodzaj antykoncepcji czy prostego ,,zabiegu

kosmetycznego™™.

12 Ksigga listéw PRL-u. Czgé¢ druga..., op. cit.
13 H. Swida-Ziemba, Czlowick wewngtrznie zniewolony, Warszawa 1998, s. 252-266.
' Listy pasterskie..., op. cit.
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W codziennym zyciu najwieksza bolaczka okazal sie jednak niedobor zasobéw kon-
sumpcyjnych. Trudnoéci ekonomiczne, przektadajace si¢ na niski poziom materialno-
bytowy wielu rodzin, stanowily zasadnicze zrédlo niezadowolenia z zycia i frustracji spo-
tecznej®®. Niedobor zasobéw konsumpcyjnych stanowil zasadniczy powdd niecheci do pa-
nujacego ustroju, znacznie wiekszy niz wzgledy ideologiczne. Zadaniem badaczy to wta-
$nie ,rewolucja konsumpcyjna”, a nie nieche¢ do ideologii, przyczynita si¢ gtéwnie do
upadku socjalizmu realnego w Polsce. Nieudana modernizacja, mimo osiagnie¢ w dzie-
dzinie rozwoju przemystu ciezkiego, nie byta w stanie zaspokoi¢ podstawowych potrzeb
spoteczenistwa, rodzita gospodarke niedoboréw. Brakowalo niemal wszystkiego, poczaw-
szy od produktéw zywno$ciowych, odziezowych i obuwia po produkty luksusowe (typu
pralka, meble), z brakiem mieszkan na czele. Zjawisko okreslane jako ,,gehenna mieszka-
niowa” pokazuje trudnodci i perypetie zycia Polakéw. Staraniom o mieszkanie podporzad-
kowywano cale zycie, w tym wszystkie osobiste zasoby, na przyktad rezygnowano z cieka-
wej pracy czy kariery na rzecz pracy gorszej, nieciekawej, w innym miescie, z dala od ro-
dziny i znajomych, ale z widokiem na szybsze pozyskanie mieszkania. Czas oczekiwania na
nie wynosit od dziesieciu do dwudziestu lat, co oznaczalo bardzo diugie zycie w prowizor-
ce: u tescidw albo osobno, czyli kazde z malzonkéw u swoich rodzicéw. Sytuacja taka sta-
nowila zrédlo glebokiego stresu i frustracji dla mtodych malzenstw. Wraz z nimi cierpialy
dzieci, pozbawione normalnych warunkéw rozwojowych. Oto przyklad takiej sytuacji,
opisanej w jednym z listow z lat siedemdziesigtych, co oznacza, ze nie byl to problem ty-
powy tylko dla tej dekady: ,,Od 7 lat Zyje z zong i trojgiem dzieci w rozlace z powodu braku
mieszkania. Mam 34 lata, Zona 30 lat, a dzieci w wieku od 2 do 10 lat. Jestem jedynym zy-
wicielem rodziny, co miedzy innymi powoduje, ze mamy tak trudne warunki mieszkanio-
we. Na wniosek, ktory zlozylem w 1970 roku w miejskim Wydziale Gospodarki Komunal-
nej i Mieszkaniowej, otrzymuje rokrocznie te sama odpowiedz: wniosek bedzie rozpatrzo-
ny w roku nastepnym. Zona z dzie¢mi zamieszkuje u swojej matki, ja natomiast mieszkam
u swoich rodzicéw. Zona z dzie¢mi zajmuje pokoik 8 m kw. Réwnie ciasno jest u moich
rodzicéw, gdzie do tego sg krytyczne warunki sanitarne — brak wody i ubikagji. Sytuacja,
jaka istnieje, grozi rozbiciem naszego malzenstwa. Wyczerpana nerwowo Zona robi mi
sceny, ze jestem niezaradny, ze mam pewno jaka$ kobiete i dlatego stan obecny mi jako$
odpowiada. A ja, mimo gorgczkowych staran, jestem po prostu bezradny”'® (wrzesien
1977, Zdzistaw P. z Murowanej Gosliny).

Gospodarka niedoboréw rozciggata sie na wszystkie dziedziny zycia: budownictwo,
niskg jako$¢ pracy, ustug medycznych, przedszkolnych, komunikacyjnych. Czas inwesto-
wany przez rodziny w zapewnienie podstawowych zasoboéw egzystencjalnych powodowal
zaniedbywanie innych dziedzin zycia, miedzy innymi zwigzanych z opieka i wychowywa-
niem dzieci. Wychowywanie odbywalo si¢ w tak zwanym ,,czasie wolnym” (na przyklad
w niedziele) albo przy okazji wystgpienia wiekszych probleméw wychowawczych lub ztych
ocen w szkole (grozba drugorocznosci). W rodzinach wiejskich wychowywanie dobywato

'3 S. E. Hobfoll, Stres, kultura i spotecznosé..., op. cit.
16 Ksigga listow PRL-u. Czgé¢ trzecia..., op. cit., s. 112.
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sie w ramach wspdlnej codziennej pracy (pomoc dzieci byta niezbedna dla przetrwania go-
spodarstwa indywidualnego zaréwno w latach powojennych, jak i w latach szes¢dziesia-
tych oraz siedemdziesigtych), na rzecz ktérej zaniedbywano obowiazki szkolne. Dzieci na
wsi, w zalezno$ci od ich wieku oraz pory roku, pracowaly do czterech godzin dziennie
i wykonywaly ciezkie prace, zaréwno przed pdjsciem do szkoly, jak i po powrocie z nie;j.

Jak wida¢, brak jednych zasobéw pociagal za sobg braki kolejnych, co rzutowato na
deficyty rozwojowe dzieci i ograniczato ich pdzniejsze szanse zyciowe. W sytuacji niedo-
boru podstawowych zasobdéw rodzice troszczyli si¢ przede wszystkim o zabezpieczenie po-
trzeb rodziny i nie inwestowali w swoje zasoby osobiste, gdyz nie widzieli wiekszych szans
na ich spelnienie. Starali si¢ jednak inwestowaé w zasoby dzieci, szczeg6lnie w zasoby ma-
terialne. W pogoni za tym gubili czasem inne zasoby, réwnie wazne lub wazniejsze dla
rozwoju. Zasoby materialne w koncepcji Stevana E. Hobfolla uwazane sa jednak za naj-
wazniejsze zrodlo zdrowia psychicznego i fizycznego, stad w gospodarce niedoboru byty
przez rodzicéw tak cenione i ,zdobywane” w celu zaopatrzenia w nie dzieci. Wedtug po-
wyzszej koncepcji ludzie dopasowuja swoje zasoby do potrzeb §rodowiska, a jak pokaza-
no - zasobéw materialnych (konsumpcyjnych) zdecydowanie brakowalo. Ponadto stres
zwigzany z ich ewentualng utrata byt zawsze znacznie silniejszy od stresu towarzyszacego
zdobywaniu innych zasobdéw.

Pomimo trudnej codziennosci, pozbawionej wszelkich wygod, szarej, nudnej i ciez-
kiej, ktora okregli¢ mozna ,,codziennoécig siermieznego socjalizmu”, rodziny z wielkg de-
terminacjg inwestowaly w dzieci. Jedynie ich przyszto$¢ rodzita wigksze nadzieje. Wyda-
walo si¢ to jedynym sensownym zasobem, w ktéry warto inwestowa¢. Dzieci gwarantowa-
ty przetrwanie rodziny w dostownym znaczeniu. W obliczu bardzo niskich $wiadczen
emerytalnych (skazujgcych wielu emerytéw na ubostwo) dziecko bylo jedynym pewnym
zabezpieczeniem na staro$¢. Stanowito wiec dla rodzicow dobro, ktdre faczylo cechy typo-
we dla zasobdw stanu, zasobow energii oraz zasobow statusu spolecznego.

Nadzieje na zdecydowang zmiane Zycia, w tym na dogonienie krajéw zachodnich,
przyniosty lata siedemdziesigte, ktorych pierwsza polowa nazywana bywa ,gierkowskim
skokiem modernizacyjnym”. Wigksze otwarcie na Zachéd, modernizacja wielu dziedzin
gospodarki (nie tylko przemystu), z takze rolnictwa, infrastruktury, drég i linii kolejowych,
budowa mieszkan, fabryk, przedsiebiorstw, kopalni oraz elektrowni odbywala si¢ w za-
wrotnym tempie. Zwigkszyla sie liczba miejsc pracy, podniosta si¢ stopa Zyciowa spote-
czenstwa. W dekadzie tej oddano do uzytku dwa i pét miliona nowych mieszkan, podnie-
siono najnizsze emerytury, renty, stypendia i zasitki z ubezpieczenia spotecznego. Ludno$¢
wsi objeta zostala bezplatng opieka lekarskg. Wzrosta liczba szpitali i 16zek szpitalnych.
Spoteczenstwo pragneto nasladowa¢ zachodni styl zycia.

Niestety, po kilku latach wzrostu gospodarczego polska préba imitacji modernizacji
zachodniej zostala zahamowana na skutek ograniczen systemu centralnego planowania,
ktory stanowil podstawe gospodarki socjalistycznej. Tym samym najpierw nastapilo spo-
wolnienie wzrostu gospodarczego, a nastepnie kryzys, ktory trwat juz do konca istnienia
tego systemu. Tak gwaltowna modernizacja wymuszala znaczne podwyzki cen, co spoty-
kalo si¢ z protestami spolecznymi. Pojawito si¢ rozdarcie spowodowane duzg rozbiezno-
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$cig miedzy oczekiwaniami i aspiracjami a mozliwoéciami ich realizacji. Ludziom pokaza-
no, ze mozna lepiej zy¢, ale nie udostepniono im $rodkéw do osiggania takich celéw. Pola-
cy byli bogatsi i pragneli inwestowa¢ w swoje zasoby. Lata strat i wegetacji ekonomicznej
nakrecaly potrzebe gromadzenia zasobdw, zwlaszcza materialnych. Zewnetrzna zasobno$¢
konsumpcyjna miala upodabniaé zycie w socjalizmie do zachodniego stylu zycia. W ten
sposob, pomimo trudnosci w zaopatrzeniu w podstawowe towary, zrodzila sie ,,codzien-
nos¢ socjalistycznej konsumpcji”. Rodziny byly umeczone poglebiajacym sie kryzysem go-
spodarczym, w tym codziennym ,zyciem kolejkowym?”, brakiem dobrze funkcjonujacej
sfery ustug, drozyzng, wzrostem nieréwnosci dochodéw, bardzo wysokimi cenami na ryn-
ku réwnoleglym, klamliwa propaganda sukcesu, upadkiem kultury pracy, szarzyzng zycia.
Oto przyktady fragmentdéw listow pisanych przez stuchaczy do Polskiego Radia - z nadzie-
ja na otrzymanie rady czy pomocy albo ze skarga na istniejace warunki zycia: ,,Wobec sza-
lonej drozyzny statem si¢ bezradny, kra§¢ nie umiem, zebrac si¢ wstydze, co mam robic?
Wiem, ze w Polskim Radio sg tegie glowy, to co§ wymyséla i mnie doradza. Z jakg gorycza
zamiast pieknej koledy za$piewa¢ trzeba bedzie z dzie¢mi partyzancka, lecz aktualng piesn:
»my ze spalonych wsi i gtodujgcych miast«”™” (16 grudnia 1970, Klemens S. z Choczni);
»Ogromnie denerwujace jest to bajdurzenie a propos cukru. Nagrajcie lepiej na tasme ten
jeden glos oburzenia spoleczenstwa za glodzenie ludzi, te tasiemcowe kolejki po artykuly
pierwszej potrzeby, a co sie dzieje z kaszg manng, gryczang, perfowa? Czy to tez produkuje
sie z burakow? Dlaczego ta baba z ministerstwa ani stowem w TV nie poruszyla tej spra-
wy? W kogo to uderza? W malenkie dzieci, chorych starcéw i ludzi chorujacych na zotad-
ki? Aby »zdoby¢« — nie kupi¢ — pierwszy termin jest trafny u nas, trzeba nie i$¢ spac cata
noc i warowa¢ pod sklepem. A czy nie wstyd tyle lat po wojnie? Dlaczego tak jest? Dlacze-
go za sanacyjnej Polski bylo jedzenia w br6d? A kolejek nie byto nigdy. Dlaczego komer-
cyjna cena cukru wynosi 26 z1, dlaczego nie 20, jak bylo ustalone? Pierw u paskarzy sie ku-
powalo, a teraz w sklepie po paskarskiej cenie. To granda, w najgoretszym czasie, kiedy ro-
bi sie przetwory, aby bylo w zimie taniej i cztowiek nie cierpial z glodu - wtedy jest heca
z cukrem. A wstydliwie nie wspomina sie, od czego zaczela si¢ cukrowa historia — wlasnie
od zapowiedzi 100% zwyzki ceny na cukier. 31 lat po wojnie wstyd ciezki wprowadza¢
kartki! Czyz nie mozna sprowadzi¢ od tych, ktérych sie ciagle wspiera?”*® (16 sierpnia
1976, Glodny i zmordowany kolejkami).

Druga potowa lat siedemdziesigtych zakonczyla okres pomyslnego rozwoju w Polsce
Ludowej. W kraju zaczeto wzrastaé niezadowolenie z zycia, a wraz z nim - coraz wiekszy
stres, oslabiajacy sily psychiczne i zdrowotne ludzi. Zdobywanie zasobow zwigzanych
z przetrwaniem utrudnialo walke o zasoby dotyczace statusu spotecznego. Ludzie zaczeli
koncentrowac¢ si¢ na zaspokajaniu doraznych potrzeb, czyli zyli gléwnie czasem terazniej-
szym, a pojecie rozwoju zastepowali pojeciem przetrwania. Przeszlo$¢ nie byla przydatna,
a przyszto$¢ nie rodzila juz nadziei na dobra zmiane. Dlatego tez cecha codziennej aktyw-
nosci adaptacyjnej rodziny byly takie formy dziatan (strategie przetrwania), ktére mialy

'7 Ksigga listéw PRL-u. Czg$¢ druga..., op. cit.
18 Ksigga listow PRL-u. Czgé¢ trzecia..., op. cit., s. 101.
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umozliwi¢ jej uniezaleznienie sie od funkcjonowania systemu'’. Rodzina stata sie srodowi-
skiem budowania rozszerzonej wspdlnoty, skupiajacej obok siebie inne grupy pierwotne,
na przyklad przyjacidl, sasiadéw i znajomych, z ktdrymi utrzymywano bliskie wigzi
iwspoldziatano na zasadzie $wiadczenia wzajemnej pomocy. Posiadanie rodziny bylo
podstawowym warunkiem przetrwania albo przynajmniej warunkiem latwiejszego radze-
nia sobie w zyciu. Miedzy rodzing poszerzona (o krag przyjacidl, znajomych) a narodem
powstalo zjawisko ,,prézni spolecznej”, opisane przez Stefana Nowaka z koncem lat sie-
demdziesigtych, polegajace na zaniku identyfikacji ze strukturami $redniego zasiegu.
Sprzyjalo to silnemu integrowaniu si¢ i zamykaniu sie w kregu rodzinno-przyjacielskim
kosztem innych grup i struktur. Taka sytuacja ksztaltowala specyficzny uktad spoteczny,
bazujacy na podziale ,,swoi” i ,,obcy”, ,my” i ,,oni” — efekcie wieloletnich dziatan systemo-
wych, ktére doprowadzily do dezintegracji spolecznej®®. Podziat taki wyzwalal odrebne
standardy etyczne, inne dla swoich czlonkéw, oséb bliskich i znajomych, a inne dla nie
swoich, obcych, przedstawicieli innych grup. Inne zasady i normy obowigzaly we wlasnej
malej grupie, a inne w kontaktach ze $wiatem instytucji i podobnych. Przebywanie
ze ,,swoimi” uchodzito za bezpieczne, a z ,,obcymi” za zagrazajace. Prowadzito to do licz-
nych podziatéw i antagonizméw w spoleczenstwie oraz w relacjach codziennych. Ukry-
wanie sie w rodzinie bylo rodzajem strategii przetrwania i uniezaleznienia si¢ od systemu.
Spoteczenstwo nabieralo charakteru rywalizujacych, nieufnych wobec siebie grup pier-
wotnych, a system tracit zdolno$¢ koordynowania dziatan jednostkowych i zbiorowych?!.

Jak wida¢, optymistyczna druga cze$¢ dekady lat siedemdziesigtych przeobrazita si¢
w codzienno$¢ rozgoryczenia i obnizania potrzeb spotecznych. Rodziny funkcjonowaty
w atmosferze czestych wysokich podwyzek i niedoboru podstawowych produktow,
co czynito zycie niezwykle stresujgce. W takich warunkach koncentrowano si¢ na utrzy-
maniu posiadanych zasobéw na dotychczasowym poziomie i probach zachowania przy-
najmniej na zewnatrz przyzwoitego standardu, ktéry jedna z pamigtnikarek nazwala ,,co-
dziennym artystycznym cerowaniem nedzy”?. Ludzie coraz czesciej walczyli o zachowanie
istniejgcych zasobéw niz zdobywanie nowych. Byla to wyrazna zapowiedZ nadchodzacego
zalamania sie systemu.

Lata osiemdziesigte stanowily obok powojnia dekade¢ najgorzej oceniang przez spote-
czenstwo pod wzgledem zadowolenia z zycia®. Stan wojenny, kryzys polityczny i kryzys

19 Zjawisko to okreslano jako odspolecznienie spoteczeristwa; bylo ono przeciwieristwem procesu, ktéry miat
miejsce po 1989 roku, czyli uspoleczniania spoleczenstwa, zob. M. Marody, System realnego socjalizmu
w jednostkach, [w:] Co nam zostato z tych lat... Spoleczeristwo polskie u progu zmiany systemowej,
red. M. Marody, Londyn 1991, s. 262.

2 E. Tarkowska, Czas w spoleczeristwie. Problemy, tradycje, kierunki badari, Wroctaw 1987, za: M. Marody,
System realnego socjalizmu..., op. cit., s. 262.

! M. Marody, System realnego socjalizmu..., op. cit., s. 262.

2 Wspomnienie ,Mdj Peerel”, konkurs ,Czasy PRL-u”, Archiwum Os$rodka KARTA, AOIl/ 77 w77,
Warszawa 1990-1991, s. 77.

 40-lecie PRL w opinii spolecznej, czerwiec 1984, badania OBOP SP nr 15/329, Archiwum Raportéw Spolecz-
nych, Warszawal984.
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gospodarczy ukazaly niewydolnoé¢ systemu jako projektu ideologicznego i politycznego®.
Niewydolnos¢ gospodarki centralnie sterowanej stata si¢ powszechnie widoczna i nieod-
wracalna, co doprowadzilo do zalamania systemu i rozpadu spoteczenstwa socjalistyczne-
go. Dla zycia rodziny oznaczato to grozbe utraty stabilnosci oraz zycie w warunkach po-
waznego kryzysu i zalamania gospodarczego, skutkujacego gleboka trauma. Ludzie zara-
biali mniej, dlatego tez zmuszeni byli pracowali diuzej, ale nie mieli nadziei na lepsze zycie.
Ogarniato ich poczucie bezsensu i barku nadziei na jakiekolwiek sensowne zmiany. Ota-
czajaca rzeczywisto$¢ postrzegali jako irracjonalng i bezsensowna. Rodziny byty wyczerpa-
ne walkg o przetrwanie. Nie mialy juz prawie czasu wolnego, gdyz zuzywano go w celu za-
bezpieczenia najwazniejszych potrzeb rodziny i bliskich. Dla wielu mlodych ludzi pozosta-
ly tylko dwa rozwiazania w istniejacej sytuacji: bunt lub emigracja.

W okresie Polski Ludowej rodzina (podobnie jak cale spoleczenstwo) skupiona byta
na realizacji celéw doraznych i na bezposdrednich gratyfikacjach, w mniejszym za$ stopniu
na wlasnym, dlugofalowym rozwoju czy na przysztych potrzebach. Jedynie dziecko, jak
wspomniano, bylo zasobem, w ktéry inwestowano z myslg o przysztosci; na drugim miej-
scu takim zasobem bylo mieszkanie. W ostatniej dekadzie rodzina znajdowata sie u kresu
sit. Jej dotychczasowe funkcje ochronne zostaty wyczerpane, podobnie jak wewnetrzne
i zewnetrzne zasoby. Zycie codzienne lat osiemdziesigtych nazwa¢ mozna ,,codziennoscia
glebokiego kryzysu”. Pod wzgledem psychicznym przypominalo ono kondycje rodziny za-
raz po wojnie. W obu tych okresach rodzina znajdowala si¢ w stanie traumy i walczyla
o przywrécenie prawa do normalnego, godnego zycia. W celu przetrwania stosowata roz-
norodne strategie adaptacyjne, ktére miaty pomdc jej cztonkom w uniezaleznieniu si¢ od
systemu lub w minimalizowaniu kosztéw trwania w nim. Przyjmowano réznorodne stra-
tegie: obok wspomnianej juz ,ucieczki w rodzine” i zamykania sie wylgcznie w jej kregu
wymieni¢ nalezy miedzy innymi zjawisko tak zwanej renaturalizacji spozycia, czyli produ-
kowania wielu towar6w metoda domowa (na przykiad jedzenia, odziezy, mebli, telewizo-
réw, a nawet samochodéw - tak zwanych sktadakéw), czy wykorzystywania sit i zasobow
0s6b starszych w rodzinie (rodzicoéw, dziadkéw) do pomocy mtodym malzonkom. Starsi
czlonkowie pelnili w rodzinie rézne zadania. Po pierwsze, w celu zaopatrzenia rodziny
przyjmowali funkgje ,,stéjkowych w kolejkach”; po drugie, miodzi korzystali z ich miesz-
kania, dopoki nie zdobyli wtasnego (czyli od dziesigciu do dwudziestu lat); po trzecie, bab-
cie pelnily funkcje darmowych opiekunek dla wnukéw i gospodyn domowych dla mlo-
dych malzenstw. Powyzsze warunki nierzadko sprzyjaly naduzywaniu pomocy starszych
i marginalizowaniu ich prawa do spokojnej staroéci. Niestety bez wsparcia za strony star-
szego pokolenia mtoda rodzina nie miafa szans na przetrwanie.

Inng strategig adaptacyjna, stosowang nagminnie, bylo ,,zalatwianie” réznych spraw
za pomocg znajomosci, ,,dojs¢”, przekupstw, pochlebstw, grézb — czyli nie w sposéb ofi-
¢jalnie obowigzujacy w $wiecie instytucji i w zZyciu publicznym. Brak ,znajomosci” skazy-

# Mimo tego socjalizm jako projekt ideologiczny uchodzit do potowy lat osiemdziesiatych (nawet po stanie
wojennym) za dos¢ atrakcyjny pod wzgledem gloszonych haset i niektérych cech opieki socjalnej. Dopiero
pod koniec dekady uznano jego nieprzydatno$¢ pod kazdym wzgledem.
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wal jednostke na bezradno$¢. Kolejng typowq strategia przetrwania byla tak zwana ,,paso-
zytnicza innowacyjnos$c¢”, polegajaca na wyzwalaniu zaradnosci rodziny nie po to, by ulep-
szy¢ system, lecz by lepiej wykorzystaé wystepujace w nim absurdy i stabe punkty. Za spe-
cyficzne strategie adaptacji uznaé nalezy takze stosowanie ,,podwdjnej moralnoéci”, czyli
dualizmu etycznego w zyciu prywatnym i publicznym, oraz kierowanie sie logika ,,nega-
tywnych dazen”, polegajaca na podejmowaniu staran i wysitkéw, aby nie by¢ gorszym -
zamiast dazen do tego, by by¢ lepszym. Formg adaptacji byly tez ,,bunt” i ,,emigracja we-
wnetrzna”, czesto wystepujace zwlaszcza w ostatniej dekadzie. Takich strategii przystoso-
wawczych mozna wymieni¢ duzo wiecej; u ich podstaw lezaly prawie zawsze dziatania
kompensacyjne i ratownicze, a nie optymalizacyjne. Istota strategii polegala zatem na szu-
kaniu sposobéw radzenia sobien ze stresem, kryzysami, trauma, niepowodzeniami, niska
jakoscig zycia, stratami czy sytuacjami niedoboru pozadanych zasobow.

Podsumowanie i wnioski

Z powyzszych rozwazan wynika, ze mozliwosci rozwojowe rodziny w Polsce Ludo-
wej byly bardzo ograniczone. Niemal przez caly okres socjalizmu realnego rodzina zmu-
szona byla funkcjonowa¢ w warunkach stresu, licznych niedoboréw, braku podmiotowo-
$ci i propagandowej manipulacji. Tworzylo to atmosfere biernosci, znuzenia, apatii, a tak-
ze rodzilo frustracje, agresje i stany depresyjne. W takich sytuacjach pojawialy sie réwniez
zachowania ambiwalentne: z jednej strony nadzwyczajna aktywnos¢, integracja, wspot-
dziatanie z innymi ludzmi i solidaryzm, z drugiej za$ — zniechecenie i obojetnos¢ na los
bliznich.

Niekiedy tez w tak trudnych warunkach rodzina jako grupa podlegata wzmocnieniu,
a jednostka — ostabieniu. Dlatego przez caly czas trwania PRL-u rodzing postrzegano jako
podstawe przetrwania czlowieka, podstawowa warto$¢ wérdd zasobow, majacg zaréwno
pierwotne, jak i wtorne wiasciwosci, w tym zrédlo zasobéw materialnych, osobowych oraz
stanu i energii. Zasoby zewnetrzne rodziny byly bardzo ograniczone, co oddziatywato nie-
korzystnie na jej zasoby wewnetrzne. Miedzy zasobami wystepowaly liczne zaleznosci
i powiazania. W Polsce Ludowej rodzina funkcjonowata w warunkach rozdarcia miedzy
ktamliwg propaganda a codziennoscia zycia, w ktorej kazda ze sfer miala nieco inng wizje
rozwoju i inne oczekiwania. Wszedzie brakowato harmonii i réwnowagi. Stabilnoé¢ rodzi-
ny w socrealizmie byla podwazana przez czynniki zewnetrzne — obiektywne (trudne wa-
runki bytu, dzialania polityczno-propagandowe, kryzysy gospodarcze, drozyzny) oraz
czynniki wewnetrzne — subiektywne (stresy, kryzysy, frustracje, doswiadczenia biedy,
trudnosci codziennego Zycia).

Analiza psychospotecznej kondycji rodziny w czasach socjalizmu realnego, dokona-
na w oparciu o teori¢ zachowania zasobéw Stevana E. Hobfolla, pozwala wyciagna¢ naste-
pujace wnioski:

1. rodzina byla bardziej zagrozona od zewnatrz niz od wewnatrz;
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2.

zasoby wewnetrzne rodziny byly zaniedbywane wskutek po$wiecania ogromnej
ilosci czasu, sil i energii na zdobywanie zasobéw zewnetrznych;

silny i traumatyczny stres zewnetrzny, ktérego doswiadczaly rodziny, pociagal za
sobg strate zasobéw wewnetrznych. Tworzyto to dlugotrwate cykle strat, ktére
ostabialy zasoby kluczowe dla odpornosci rodziny (czyli jej zdolnosci do znosze-
nia negatywnych konsekwencji stresu i tramy);

panujacy sytem utrudnial realizacje wielu zasobéw, w tym materialnych
i osobistych: najpierw z powodéw ideologicznych, a potem z powodu niedobo-
réw gospodarczych;

rodziny koncentrowaly si¢ bardziej na ochronie zasobdw istniejacych niz na zdo-
bywaniu nowych;

rodziny, ktére nie mialy dostatecznej iloéci zasobow, zyty w stresie, w atmosferze
przygnebienia i braku kontroli nad zyciem, co sprawialo, ze nie byto w nich miej-
scca na optymizm i pozytywne my$lenie o przysztosci;

niszczenie zasobow rodziny prowadzito do niszczenia jej kondycji moralnej, czyli
zasobu najwazniejszego dla ksztaltowania tozsamosci grup, jednostek i calego
spoleczenstwa;

straty zasobow moralnych sg wyjatkowo trudne do odzyskania i wymagaja dlu-
giego czasu. Ich brak staje si¢ podstawg dlugotrwatego stresu i traumy spotecznej;
zasoby rodziny nastawione byly przede wszystkim na przetrwanie, a dopiero
w dalszej kolejnosci na rozwoéj, rozumiany jako konformizm i adaptacja.

Na szczescie rodzina polska, przywykla do wielu negatywnych do$wiadczen

z wcze$niejszej  historii, pomimo braku wystarczajacych zasobow zewnetrznych

i ostabienia zasoboéw wewnetrznych wcigz potrafita odnajdywaé w sobie sity i wewnetrzne

zdolno$ci do przetrwania oraz rozwoju. Niewatpliwie sila wspierajacg rodzing bylo bardzo

silne przywigzanie do tradycyjnych polskich wartosci (w tym réwniez rodzinnych), pol-

skiej kultury i nauki kosciota katolickiego.
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Kondycja rodziny w czasach socjalizmu realnego - zasoby a mozliwo$ci rozwojowe

W artykule starano si¢ ukaza¢ spoleczny kontekst zycia rodziny i jej mozliwosci rozwojowych
w poszczegdlnych dekadach socrealizmu w Polsce w $wietle teorii zasobow Stevana E. Hobfolla.
Zalozono wstepnie, ze: 1) w poszczegolnych okresach rodzina podlegata zamianom i miala rézne
oblicza, a takze tez pewne cechy wspdlne; 2) cechy psychospoleczne rodziny, jej zachowania,
preferencje i wybory sa zrozumiale jedynie w kontekscie cech i wlasciwosci calego systemu; 3) nalezy
odrozni¢ rodzine jako projekt ideologiczno-propagandowy od rodziny - wytworu codziennej
rzeczywisto$ci. W oparciu o te zalozenia oraz teori¢ zachowania zasobéw Stevana E. Hobfolla
probowano odkry¢ i zinterpretowal psychospoleczne zachowania rodziny w sytuacjach stresu
itraumy, ktdrej Zrédlem byl kontekst spoleczny, w tym miedzy innymi skutki wojny, dzialania
polityczno-propagandowe oraz czynniki gospodarcze. Celem analizy bylo ukazanie mozliwosci
rozwojowych rodziny w postaci posiadanych przez nig zasobéw zewnetrznych, ktére wywieraly
wplyw na jej zasoby wewnetrzne. Szczegdlnie istotne wydawalo si¢ pokazanie réznych strategii
przystosowawczych rodziny do panujacych warunkow zycia, ktore wyznaczaly jej mozliwosci
rozwojowe. Podjeto réwniez probe wskazania najwazniejszych zaleznosci miedzy zasobami
wystepujacymi w rodzinie. Analiz¢ dokonano na bazie materiatéw Zrédlowych, w tym dokumentow
osobistych (wspomnien, listéw), badait OBOP-u oraz opracowan socjologiczno-historycznych.

Slowa kluczowe: rodzina, czasy socrealizmu, stres, trauma, warunki zycia a kondycja rodziny
w poszczegdlnych dekadach, zasoby rodziny, mozliwosci rozwojowe, zagrozenia, dokumenty osobi-
ste, analiza jako$ciowa.

Family condition in the days of real socialism - resources and development possibilities

The article attempts to illustrate the social context of family life and its developmental potential
in the decades of socialist realism in Poland in the light of Stevan E. Hobfoll’s resource theory. It was
initially established that: 1) the family was subject to change and it had different faces at different
times but also had some common characteristics; 2) psychosocial characteristics of the family, its be-
havior, preferences and choices are understandable only in the context of the characteristics and
properties of the whole system; 3) family should be distinguished as an ideological propaganda pro-
ject from the family - the product of everyday reality. Based on these assumptions and the theory
of conservation of resources by Stevan E. Hobfoll it was attempted to discover and interpret the psy-
chosocial behavior of the family in situations of stress and trauma, the source of which was the social
context including effects of war, politic, propaganda and economic factors. The purpose of the analy-
sis was to show the developmental potential of the family in the form of its external resources which
had an impact on its internal resources. It was particularly important to show the various adaptation
strategies of the family to the prevailing living conditions, as they set the stage for development.
An attempt was also made to identify the most important relationships among resources occurring
in the family. The analysis was made on the basis of source materials, including personal documents
(memories, letters), OBOP research and sociological and historical studies.

Keywords: family, times of socialist realism, stress, traumas, living conditions and family con-
dition in particular decades, family resources, developmental opportunities, threats, personal docu-
ments, qualitative analysis.
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ZJAWISKO PROSTYTUC]I - ANALIZA TEORETYCZNA

Prostytucja istnieje we wszystkich kulturach, epokach i ustrojach gospodarczych. Jest
to trwata instytucja spoleczna, wystepujaca we wszystkich warstwach spotecznych, od naj-
nizszych do najwyzszych, i jedno z najbardziej znamiennych zjawisk'. Stanowi cze$¢ rze-
czywistosci spolecznej i jako taka funkcjonuje w przestrzeni spolecznej niezaleznie od mo-
ralnej oceny czy podstaw prawnych jej uprawiania. Nie zmienia to jednak faktu, ze w ob-
rebie naszego kregu kulturowego jest postrzegana w kategoriach dzialania, ktérego
podejmowanie niezaprzeczalnie wiaze si¢ z odpodmiotowieniem jednostki sprzedajacej
przypadkowym osobom nie tylko swoje cialo, lecz réwniez wlasng godno$¢.

1. Znaczenie i zakres pojecia prostytucji

Termin ,,prostytucja” pochodzi od tacinskiego stowa prostitutio. W ttumaczeniu na
jezyk polski oznacza nierzad uprawiany w celu osiggniecia zysku. Niekiedy znaczenie wy-
wodzi si¢ tez od stowa ,,prostare”, co znaczy: ,sta¢ si¢ czyms”, ,,ofiarowac si¢ na sprzedaz”.
Klasyczna definicja prawa rzymskiego moéwi, ze prostytutka jest kobieta oddajaca swoje
ciato dla zysku pienieznego wiekszej liczbie mezczyzn?. Natomiast grecki ustawodawca So-
lon - ktérego to definicja ciagle nadal sie popularnoscig — prosty tutka okreglit osobe od-
dajacg sie za zaplate kazdemu®.

Obecnie niezwykle trudno ustali¢ kryteria zjawiska prostytucji, stwierdzi¢, kiedy
mamy do czynienia z prostytucjg, co nia jest, a czego nie mozna do niej zaliczy¢. Wspét-
czeénie, zdaniem Marii W. Poznanskiej, przy daleko posunietej swobodzie seksualnej ak-
ceptowanej w wielu spolecznosciach, kwestie te staja si¢ nielatwe do uchwycenia i rozgra-

' M.W. Poznanska, Prostytucja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005,
5. 995.

2 M. Kowalczyk-Jamnicka, Charakterystyka wspdlczesnej prostytucji, [w:] Problemy wspélczesnej patologii spo-
tecznej, red. B. Urban, Krakow 1998, s. 177.

* 1. Pospiszyl, Patologie spoleczne, Warszawa 2008, s. 224.
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niczenia. Sg kobiety, ktérych moralno$¢ budzi powazne zastrzezenia, a nawet publiczne
zgorszenie, a mimo to nikt nie okrela ich mianem prostytutek. Za prostytutke nie uznaje
sie rowniez kobiety, ktéra zgadza si¢ na stosunek seksualny w zamian na przyklad za sfi-
nansowanie przez partnera pobytu i zabawy w lokalu; to samo dotyczy kobiet przyjmuja-
cych prezenty za swoje ustugi. Chodzi o to, ze zaptata nie zostata ustalona z gory, jako ,ce-
na” za odbycie stosunku seksualnego. Réwniez czesta zmiana partneréw nie czyni kobiety
prostytutka®.

Problemy ze zdefiniowaniem zjawiska prostytucji wynikaja réwniez z tego, ze rézni
autorzy ktada nacisk na inne aspekty omawianego zjawiska. Poza tym wraz z biegiem cza-
su dezaktualizujg sie pewne ujecia prostytucji, na przyktad przypisywanie cech prostytucji
tylko kobietom®.

Przedstawie nizej kilka definicji wedlug wybranych autoréw.

Wedtug Urszuli Swietochowskiej prostytucja to ,,utrzymywanie przypadkowych sto-
sunkéw seksualnych bez zaangazowania emocjonalnego i pobieranie za $wiadczone ustugi
okreglonych optat™.

Zbigniew Lew-Starowicz prostytucje rozumie jako ,réznorodne w formie kontakty
hetero- lub homoseksualne uprawiane w celach zarobkowych z wieksza liczbg oséb. Sto-
sunek prostytucyjny traktowany jest w kategoriach rzeczowych (ustugowych) i wyklucza
wiez emocjonalng™.

Jozef Macko za prostytucje uznaje ,stosunek dwojga osob, polegajacy nie tylko na
naturalnym doborze plciowym, lecz na pozamalzenskim kontakcie konsensualnym, moca
ktérego osoba jedna oddaje si¢ tytulem odplatnym osobie drugiej celem chwilowego za-
spokojenia popedu seksualnego™.

Michat Antoniszyn i Andrzej Marek prostytucje definiujg jako ,,zjawisko o skali spo-
tecznej polegajace na tym, ze wigksza lub mniejsza liczba 0séb, bedacych cztonkami danej
spotecznosci, uprawia proceder polegajacy na $wiadczeniu ustug seksualnych w zamian za
korzysci materialne™. Prostytutkg za$ okreslaja osobe, ktora ,,stale lub dorywczo uprawia
proceder polegajacy na $wiadczeniu ustug seksualnych w dowolnej formie w zamian
za korzy$ci materialne, ktore stanowig decydujacy motyw jej dziatania™.

Swiatowa Organizacja Zdrowia definiuje prostytucje jako ,aktywno$¢ seksualng
o charakterze dynamicznym i adaptacyjnym, co pociaga za soba transakcje pomiedzy
ustugodawca a ustugobiorcg™*.

Joanna Sztobryn-Giercuszkiewicz prostytutkg nazywa osobe, ktdra ,ktora odplatnie
$wiadczy ustugi seksualne, bedac $wiadoma, Ze jest to sposdb zarobkowania, a z klientami
taczg ja jedynie wiezi zawodowe™ "2

M.W. Poznanska, Prostytucja, op. cit., s. 995-996.

A. Olak, Bezpieczetistwo i zagrozenia spoteczne - zarys problematyki, Rzeszéw 2012, s. 26.

U. Swietochowska, Patologie cywilizacji wspétczesnej, Torun 1999, s. 105.

Z. Lew-Starowicz, Stownik seksuologiczny, Warszawa 1986, s. 70.

J. Macko, Prostytucja, Warszawa 1927, s. 4.

M. Antoniszyn, A. Marek, Prostytucja w swietle badan kryminologicznych, Warszawa 1985, s. 11.
' Ibidem.

' J. Sztobryn-Giercuszkiewicz, Psychologiczne aspekty prostytucji, £6dz 2004, s. 20.
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Magdalena Jasiniska za prostytutke uznaje osobe, ktora ,,zaspokaja potrzeby seksual-
ne przygodnych partneréw za zaplata, bez zaangazowania uczuciowego i w zasadzie bez
wyboru™?.

Wyszczegblnione wyzej definicje prostytucji, jak i wszelkie inne (niewymienione tu-
taj), zawieraja wspolne kryteria. Sq nimi:

1.  wedlug Mc Caghy’ego:

— zachowanie, ktére ma dla klienta znaczenie seksualne;

— element transakeji ekonomicznej, zaplaty okreslonej z gory;

— obojetno$¢ uczuciowa; zachowanie obojga stron zmierza do wymiany
ustug';

2. wedlug Jacka Kurzepy:

— sprzedajno$¢ wlasnego ciata — wiaze klienta i oferenta przez réznego typu
formy zaspokojenia seksualnej pozadliwosci, majacej zaréwno charakter sto-
sunku seksualnego w sensie dostownym, jak i podejmowania réznych prak-
tyk seksualnych wynikajacych z fantazji, potrzeb, zadan klienta, za ktére on
placi;

— brak zaangazowania emocjonalnego - tego typu kontakty s3 obojetne uczu-
ciowo, strony nie majg oczekiwan zwigzanych z budowaniem trwalej emo-
cjonalnej relacji;

— wielo§¢ partneré6w — wynika to z checi zysku. Im wigcej partneréw, tym
wieksze zarobki;

— brak wyboru partnera i oddawanie si¢ kazdemu, kto zaptaci;

— posiadanie $wiadomosci uprawianego procederu - przeswiadczenie i $wia-
domo$¢ faktu, ze jest to zawdd, aktywnos$¢ uprawiana w celu zdobycia pie-
niedzy*.

2. Formy prostytucji

Istnieje wiele form prostytucji. Jak pisze Magdalena Jasinska, wspolczesnie ,,podziat
prostytutek na kategorie moze by¢ dokonany oczywiscie wedlug réznych kryteriow, lecz
kontakt z terenem narzucit klasyfikacje zgodng z nomenklaturg przyjeta w tych kregach.
Ubranie i wyglad zewnetrzny, miejsce nawiagzywania znajomos$ci z mezczyznami oraz spe-

12 Ibidem, s. 30.

3 M. Jasinska, Problematyka prostytucji w Polsce, [w:] Zagadnienia patologii spolecznej, red. A. Podgérecki,
Warszawa 1976, s. 437.

!4 1. Pospiszyl, Patologie spoteczne, op. cit., s. 225.

5 ]. Kurzgpa, Prostytucja - historia, uwarunkowania i formy zjawiska, [w:] Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, op. cit., s. 997.
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dzania z nimi czasu, sposdb i formy zabiegania o nich, a wreszcie wysokos¢ zaplaty prze-
sadza o przynaleznosci do tej czy innej kategorii™*.

Wiéréd podstawowych form prostytucji wyrdznia sie: prostytucje meska i zenska,
aw zaleznosci od $wiadczonych ustug - heteroseksualng (mezczyzna placi kobiecie lub
kobieta placi mezczyznie), homoseksualng (mezczyzna placi mezezyznie, kobieta kobiecie)
oraz biseksualng'’; niektorzy dodajg jeszcze tranwestytyczng (ktoéra moze by¢ homo- i he-
teroseksualna, a uprawiajg ja zardbwno mezczyzni, jak i kobiety)'.

Ciekawej typologii prostytutek, uwzgledniajacej formy od czaséw starozytnych po
obecne, dokonat Kazimierz Imielinski. Wymienia on nastepujace typy:

— hetery: byly najwyzsza warstwa prostytutek w starozytnej Grecji. Mialy wysokie
wyksztalcenie, uwazano je za ,arystokracje” wsrod innych prostytutek, mimo
ze byly prostytutkami $wieckimi;

— hierodule: niewolnice i niewolnicy $wigtynni w stuzbie bostwa, uwazani za wia-
snos$¢ bogéw. Poprzez stosunki plciowe z hierodulami cztowiek bral udziat we
wiadzy bogéw i jednoczyt sie z nimi;

— puebla publica: kobiety, ktére uprawiaty prostytucje w bez wyboru i w réznych
miejscach;

— kurtyzany: kobiety spedzajace zycie w wielkim $wiecie, pozostajace na utrzyma-
niu moznych kochankéw;

— metresy: kochanki wysoko postawionych osobistosci, krélow, ksigzat. Ze wzgledu
na kontakt z takimi kochankami zyskiwaty znaczne wplywy;

— posture girls: prekursorki obecnych striptizerek (XVII wiek);

— kokoty: staromodne okreslenie prostytutek na wysokim szczeblu;

— call girls: prostytutki uprawiajace nowoczesny rodzaj prostytucji. Kontakty z nimi
nawiazuje sie sg przez telefon. Ich ustugi sg kosztowne®.

Brunon Holyst dzieli prostytutki na pie¢ typow:

— call girls: dziewczyny na telefon. Najczesciej sa mtode i wyksztalcone. Obstuguja
klientéw zagranicznych i ludzi biznesu. Maja swoich kupleréw, ktérzy organizuja
kontakt z klientami. Kontakty nawigzuja telefonicznie. Zazwyczaj nie sa znane
policji;

— kobiety oferujace ustugi seksualne w hotelach i nocnych klubach. Dla tej grupy
prostytucja stanowi gtéwne zrédto dochodéw. Z klientami nawigzuja kontakt
w tancu, czasem dosiadajg sie do stolikéw mezczyzn, niekiedy rekomendowane
sg przez pracownikow lokalu, streczycieli lub inne prostytutki. Ustugi seksualne
$wiadczg zwykle w pokojach klientow;

16 Za: 1. Kowalewski, Prostytucja — rozwazania terminologiczne, [w:] Wybrane zagadnienia medycyny spotecz-
nej w prac socjalnej, t. 1, red. I. Kowalewski, Krakéw 20013, s. 66.

17 B. Holyst, Kryminologia, Warszawa 2004, s. 900.

'8 S. Bebas, W. Adamczyk-Bebas, Wybrane aspekty pedagogiki resocjalizacyjnej, Radom 2011, s. 134.

1% K. Imielinski, Manowce seksu, £6dz 1990, s. 16-17.



Zjawisko prostytucji - analiza teoretyczna 37

prostytutki uliczne: sg otoczone liczng grupa oséb wciagnietych w proceder (su-
tenerzy, ochroniarze, taksdwkarze). W sktad tej kategorii wchodzg prostytutki juz
»wypadajace” z zawodu, poczatkujace lub z powodu skandalu ,,spalone” w swoim
srodowisku. Wiele z nich to osoby chore i uzaleznione od alkoholu. Maja swoje
state miejsca pracy, zwane pigalakami. Przewaznie s3 znane policji;

prostytutki pracujace w agencjach towarzyskich i salonach masazu erotycznego.
Czeéciej niz w pozostatych przypadkach to cudzoziemki, dobrze wyksztalcone.
Dziatajg w stosunkowo bezpiecznych warunkach. Sg malo samodzielne, ale za-
chowuja anonimowo$¢;

kobiety trudnigce si¢ nierzgdem okazjonalnie. Czesto niezidentyfikowane, tak
zwane ,cichodajki”. Bywaja wsréd nich uczennice szkoét $rednich, studentki,
urzedniczki, kelnerki. Niektére dzialajg tylko w sezonie turystycznym lub
w weekendy®.

Radhika Coomeraswama, sprawozdawczyni ONZ, a artykule 48 raportu specjalnego

dotyczacego handlu kobietami i wymuszanej prostytucji z maja 1996 roku wyrdznita na-
stepujace typy prostytucji:

ustugi towarzyskie: dostarczanie mlodych, wyksztatconych i atrakcyjnych kobiet
Zamoznym zagranicznym biznesmenom;

prostytucja uprawiana w hotelach i restauracjach;

prostytucja uprawiana w salonach masazu erotycznego, odnowy biologicznej,
Klubach typu peep-show;

prostytucja uliczna lub przydrozna;

seks na telefon (sekslinia): zjawisko powszechne w Polsce znane nie tylko doro-
stym;

prostytucja ,,w oknie” (wystawna), charakterystyczna w Holandii*'.

Mariusz Jedrzejko podaje kilka przyktadéw prostytucji, ktére majg miejsce w naszej

rzeczywistosci:

korzystanie przez osoby doroste z ustug prostytutek;

funkcjonowanie prywatnych agencjach towarzyskich lub indywidualnych prosty-
tutek w blokach mieszkalnych;

prostytuowanie si¢ dzieci lub zmuszanie ich do prostytucji przez rodzicoéw w ce-
lach zarobkowych;

prostytuowanie sie w ramach zaleznosci stuzbowych, ,,przecierania” drogi kariery
badz zapewnienia sobie stabilizacji zawodowej;

prostytucja jako forma zaplaty lub podziekowanie za zatatwienie czy pomoc w za-
tatwieniu jakiej$ sprawy*.

2 B. Holyst, Kryminologia, op. cit., s. 1029; 1. Pospiszyl, Patologie spofeczne, op. cit., s. 233.
2! Za: K. Charkowska, Zjawisko prostytucji w doswiadczeniach prostytuujgcych sig kobiet, Krakéw 2010, s. 25.
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Wiréd modeli prostytucji wyodrebnia sie rowniez prostytucje dziecieca. Niestety
we wspolczesnym $wiecie prostytucja dziecieca jest zjawiskiem powszechnym, wystepuje
zaréwno w krajach rozwinietych ekonomicznie, jak i rozwijajacych si¢. W panstwach Eu-
ropy Srodkowo-Wschodniej wyréznia sie nastepujace jej modele:

— dzieci oferujace ustugi seksualne skupiajg si¢ wokot stacji kolejowych (dzieci te
rekrutuja si¢ one z grupy ,dzieci ulicy” - bezdomnych), aby zarobi¢ na jedzenie.
Ich klienci wywodzg sie z ubogich warstw spotecznych, ktorych nie sta¢ na drogie
ustugi seksualne;

— dzieci z polskich i rumunskich doméw dziecka zapraszane na wakacje przez
szwedzkich pedofilow;

— nieletnie dziewczeta z Europy Srodkowo-Wschodniej (z Rosji, Ukrainy, Biatorusi,
a takze Polski) dostarczane do zachodnich agencji towarzyskich;

— prostytucja drogowa (najczesciej w Polsce i Czechach);

— miedzynarodowy handel chlopcami ma nastepujace formy: operuja na ulicach
Amsterdamu, Berlina i wigkszych miast wschodnioeuropejskich. Chlopcy z Pol-
ski przyjezdzaja tam w czasie weekenddw i ferii szkolnych. Najmtodsi maja 9 lat,
a $rednia wieku wynosi miedzy 13 a 14 rokiem zycia;

— chlopcy wykorzystywani sa tez do produkgji filméw pornograficznych (najwigcej
film6w nakrecono w Czechach i Szwecji)®.

3. Etiologia zjawiska prostytucji

Istnieje wiele koncepcji oraz teorii naukowych na temat uwarunkowan prostytucji.
Wryjaénienie genezy prostytuowania si¢ jest niezwykle trudne ze wzgledu na ztozonos¢ te-
go zjawiska. Joanna Moczydlowska wypowiedziala si¢ w tej kwestii nastepujaco: ,,Autorzy
prac badawczych nad prostytucjg, a takze badacze, ktdrzy interesowali si¢ szeroko rozu-
mianymi stosunkami miedzyludzkimi, prébowali udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, jaka jest
etiologia prostytucji. Jaka jest przyczyna istnienia nierzadu, czym jest uwarunkowany po-
pyt na »ustugi« seksualne, dlaczego w poszczegdlnych spoteczenstwach rozmiary tego pro-
cederu s3 wigksze, a w innych mniejsze, z jakich przyczyn konkretne osoby decyduja si¢ na
wybor tej formy zarobkowania, mimo oczywistych negatywnych konsekwencji, jakie ona
za sobg pocigga”**. Wedlug Edwarda Rosseta prostytucja jest zjawiskiem uwarunkowanym
obyczajowo, fizjologicznie i ekonomicznie, przy czym warunki fizjologiczne i obyczajowe
rodza popyt na prostytucje, a ekonomiczne — podaz?®.

22 M. Jedrzejko, Migdzy seksualnoscig a prostytucjg, [w:] Prostytucja jako problem spoleczny, moralny i zdro-
wotny, red. M. Jedrzejko, Warszawa — Pultusk 2006, s. 9-21.

% U. Swietochowska, Patologie cywilizagji..., op. cit., s. 109-110.

2 7. Moczydtowska, Warunki materialne rodziny a prostytuowanie sig nieletnich dziewczgt, [w:] ,,Problemy Al-
koholizmu” 1996, nr VI, s. 6.

» Za: . Sztobryn-Giercuszkiewicz, Psychologiczne aspekty..., op. cit., s. 33.



Zjawisko prostytucji - analiza teoretyczna 39

W literaturze przedmiotu wyrdzniono trzy gtéwne nurty teoretyczne wyjasniajace
geneze omawianego zjawiska. Pierwszy z nich koncentruje si¢ na biologiczno-
psychologicznych uwarunkowaniach. W drugim specjalisci osadzaja swoje koncepcje na
gruncie spoleczno-ekonomicznym. Trzeci natomiast eksponuje znaczenie czynnikéw kul-
turowo-$§rodowiskowych?.

Nurt biologiczno-psychologiczny

Badacze, ktérych poglady wpisujg sie w ten nurt, dopatrujg sie czynnikéw warunku-
jacych uprawianie prostytucji w obrebie jednostkowych cech osobniczych. Chodzi tu za-
réwno o fizyczne, jak i charakterologiczne dyspozycje jednostki”. Jednak nalezy zazna-
czy¢, ze teorie biologiczne zostaly w wigkszoéci odrzucone przez wspolczesng nauke?.

Jednym z gléwnych przedstawicieli nurtu biologiczno-psychologicznego byt Cesare
Lombroso. Wyrazat on bardzo kontrowersyjng opini¢ na temat prostytutek, uwazal mia-
nowicie, ze kazda z nich ,jest reliktem ze wczesniejszego stadium ewolucji gatunku ludz-
kiego, bedac nierozwinieta umystowo i zdeformowang fizycznie””. Wedlug niego prosty-
tutki maja cechy fizyczne, ktére ukazuja owo opéznienie w rozwoju. Sg to migdzy innymi:
niskie lub waskie czolo, nienormalne koéci nosa, szerokie szczeki, hipertrofia warg sro-
mowych®, anomalie zebéw i rozdwojenie kciukéw?!. Oprécz cech fizycznych - typowych
dla prostytutki — dochodza jeszcze wszelkie dyspozycje charakterologiczne, z ktérymi pro-
stytutka si¢ rodzi. Lombroso stworzyt pojecie ,urodzonej prostytutki”, ktdra ,,bezwiednie
poddaje si¢ wrodzonym popedom i nie ma rozwinietych uczué wyzszych, totez nie jest
zdolna do korygowania swojego postepowania za pomoca norm moralnych czy spolecz-
nych™,

Inny przedstawiciel omawianego nurtu, I. Parent-Duchtelt, twierdzit, Ze kobieta, kto-
ra decyduje si¢ na prostytucje, ma jg ,,we krwi”, a jej naturalne inklinacje to lenistwo i wy-
uzdanie, ktére prowadzg ja do zycia w zamecie, czego skutkiem jest Zycie w rozpuscie®.

W literaturze przedmiotu istnieje pojecie osobowosci prostytutki, ktorg cechuje nie-
wlasciwa postawa wobec siebie, zaburzona ocena relacji kobieta - mezczyzna oraz niepra-
widtowy rozwdj sfery seksualnej. Nie znajduje natomiast potwierdzenia teza o obnizonym
potengcjale intelektualnym prostytutek. Ponadto stwierdzono, ze dziewczgta te sa do$¢ spo-
strzegawcze, majg do$¢ dobrze rozwinieta koordynacje wzrokowo-ruchows, logiczne my-
$lenie i pamiec®*. Badania ujawniajg natomiast wystepowanie u nich cech psychopatolo-

% M. Wojciechowska, Agencja towarzyska: (nie)zwykle miejsce pracy, Krakow 2012, s. 18.

¥ Ibidem, s. 18.

% Zob. R. Gardian, Zjawisko sponsoringu jako forma prostytucji kobiecej, Krakéw 2010, s. 35; 1. Kowalewski,
Prostytucja - rozwazania. .., op. cit., s. 71; A. Olak, Bezpieczeristwo i zagrozenia..., op. cit., s. 33.

# N. Roberts, Dziwki w historii. Prostytucja w spoleczeristwie zachodnim, przel. L. Engelking, Warszawa 1997,
s. 345.

* A. Olak, Bezpieczeristwo i zagrozenia..., op. cit., s. 32-33.

! R. Gardian, Zjawisko sponsoringu..., op. cit., s. 34.

32 N. Roberts, Dziwki w historii..., op. cit., s. 346; Criminal Woman, the Prostitute, and the Normal Woman,
ed. C. Lombroso, G. Ferrero, London 2004.

¥ R. Gardian, Zjawisko sponsoringu..., op. cit., s. 34.

* M. Kowalczyk-Jamnicka, Charakterystyka wspétczesnej..., op. cit., s. 179.
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gicznych, miedzy innymi zaburzen charakteropatycznych, psychopatycznych i niedojrza-
tosci emocjonalnej. Wykazano czgste wystepowanie cech wskazujacych na zaburzenia pa-
ranoidalne, psychopatie i schizofrenig, a takze wieksze sklonnosci do zachowan histerycz-
nych oraz depresji. Prostytutki ujawniajg réwniez spaczenie popedu seksualnego, co obja-
wia sie oziebloscig lub sklonnoscig do perwersji seksualnej. Szczegdlnie podkresla sie
wystepujacy u nich promiskuityzm seksualny i sklonno$¢ do homoseksualizmu, najcze-
$ciej wynikajacego z rozczarowania mezczyznami, ktérzy to w ich opinii s nazbyt ego-
istyczni®.

Nurt spoteczno-ekonomiczny

Kolejnym (chronologicznie) nurtem wyjasniajacym etiologie prostytucji byly teorie
spoteczno-ekonomiczne (przetom XIX i XX wieku). Gtéwni przedstawiciele to August Be-
bel i Alfred Blaschko. Punktem wyjscia dla teorii ekonomicznych byta krytyka hipotez bio-
logicznych, ktorg przedstawil Alfred Blaschko®. Stwierdzil on, ze je$li prawdziwg jest teza,
wedlug ktérej prostytuowanie zdeterminowane jest czynnikami biopsychicznymi, to pro-
stytutki powinny reprezentowa¢ wszystkie klasy spoteczne w podobnym stopniu®’.

Fryderyk Engels glosil, ze prostytucja jest formg wyzysku klas nizszych przez klasy
panujace. Jednak w rozwazaniach nad geneza tego zjawiska nie pomijat tez historii zycia
prostytutek, ich srodowiska wychowawczego i cech osobowosci®®.

Brunon Hotyst uwaza, Ze najwigcej kobiet trafia do prostytucji z powodéw ekono-
micznych, jednak w swoich pogladach na genez¢ omawianego zjawiska nie pomija czyn-
nikéw osobowosciowych sprzyjajacych podejmowaniu sie prostytucji. Twierdzi, ze zwiek-
szanie si¢ liczby kobiet $wiadczacych ustugi seksualne obserwuje sie tam, gdzie zamyka si¢
duze zaklady pracy. Znane sg przypadki mezatek, ktére w ten sposob dorabiaja do budzetu
domowego. Niektore z nich majg dzieci i aby je utrzymad, ida ,,na ulice” lub do agencji to-
warzyskich®.

Irena Budrewicz stwierdza, ze wielkg role w podejmowaniu prostytucji odgrywaja ni-
skie ptace kobiet, a czesciej nieletnich dziewczat. Wedlug niej to wiasnie zfa sytuacja finan-
sowa sklania kobiety do zarabiania ,,na boku” przez prostytucje®.

Wedlug Michala Antoniszyna i Andrzeja Marka gléwng przyczyna podejmowania
prostytucji (zwlaszcza wérdd mlodych dziewczat) jest cheé szybkiego wzbogacenia si¢*!.

Kazimierz Imielinski apeluje za$, aby nie interpretowaé zbyt wasko motywoéw upra-
wiania prostytucji. Oczywiscie, zgadza si¢ z tym, ze liczba prostytutek zwigksza si¢ na sku-
tek pogorszenia warunkéw ekonomicznych, ,jednakze sama poprawa tych warunkéw nie
wiedzie do zakonu prostytucji. Liczba oséb uprawiajacych prostytucje wzrasta bowiem

* M. Wojciechowska, Agencja towarzyska. .., op. cit., s. 18.

% 7. Sztobryn-Giercuszkiewicz, Psychologiczne aspekty..., op. cit., s. 38.

%7 Za: ibidem.

3 R. Gardian, Zjawisko sponsoringu..., op. cit., s. 37.

¥ B. Holyst, Kryminologia, op. cit., s. 908.

4 1. Budrewicz, Mlodziez o prostytucji - analiza wynikéw bada#, [w:] Mlodziez o patologii spolecznej i jej nie-
ktorych zjawiskach: alkoholizmie, narkomanii, prostytucji, red. T. Soltysiak, Bydgoszcz 1993, s. 171.

4l M. Antoniszyn, A. Marek, Prostytucja..., op. cit., s. 108-109.



Zjawisko prostytucji - analiza teoretyczna 41

réwniez w okresie rozkwitu gospodarczego. Mozna wiec powiedzieé, ze nie tylko nedza,
lecz takze dobrobyt sprzyjaja rozwojowi prostytucji™.

Podobne stanowisko przyjmuje Joanna Sztobryn-Giercuszkiewicz. Wypowiada sie¢
ona nastepujgco: ,,czynnik ekonomiczny jest istotny w genezie uprawiania nierzadu, przy
czym wspolnie mamy do czynienia raczej ze wzgledng koniecznoécig prostytuowania sie
(to znaczy bardziej checia podniesienia wlasnego standardu materialnego), niz potrzeba
zabezpieczenia podstawowych srodkéw do przezycia. Nie mozna jednak pomija¢ innych
czynnikéw, majacych wptyw na podjecie decyzji o uprawianiu nierzadu, takich jak uwa-
runkowani osobowos$ciowe, srodowisko wychowawcze, historia zycia czy nawet pewne ce-

chy o charakterze psychopatologicznym™.

Nurt kulturowo-$rodowiskowy

W teoriach kulturowo-srodowiskowych prostytucje ujmuje sie najczesciej w katego-
riach dewiacji. Analiza koncentruje si¢ na wyréznianiu szeregu czynnikéw warunkujacych
wiklanie sie jednostki w te aktywnos¢. Nurt kulturowy wyjasnia przyczyny powstawiania
prostytucji jako zjawiska, teorie socjologiczne natomiast zajmuja si¢ czynnikami wyplywa-
jacymi ze $rodowiska, ktore warunkujg $wiadczenie platnych ustug seksualnych*.

Poczatkowo przyjmowano, ze wystepowanie prostytucji kobiecej jest zwigzane z wy-
twarzaniem oraz reprodukowaniem nieréwnosci plci w spoleczenstwach patriarchalnych.
Z czasem w obrebie nurtu kulturalno-$rodowiskowego podjeto rozwazania nad wpltywem
mezostruktur i mikrostruktur spotecznych na to zjawisko®.

Wilhelm Brendsdorf jest zdania, Ze zjawisko prostytucji mozna rozpatrywac jako wy-
raz jednosci spotecznej i kulturowej. Uwaza, ze okreslona spotecznos¢ i kultura narodu
maja wplyw na ksztaltowanie si¢ okreslonych typéw prostytucji. Przykltadami moga by¢
japonskie gejsze, francuskie kurtyzany i metresy, amerykanskie call girls i tym podobne*.

Leszek Lernell przyczyn prostytucji upatruje w dyskryminacji kobiet, ich degradacji
do przedmiotu manipulacji i obiektu pozadania seksualnego mezczyzn przy jednoczesnym
nieuwzglednianiu jako pelnoprawnych partneréw seksualnych?.

W wyniku badan nad uwarunkowaniami §rodowiskowymi prostytucji udowodnio-
no, ze najwiekszy wplyw ma tu rodzina i grupy réwiesnicze. Malgorzata Kowalczyk-
Jamnicka w wyniku przeprowadzonych przez siebie badan wsrod 104 prostytutek w prze-
dziale wieku 17-31 lat réwniez doszta do podobnych wnioskéw. Wymienia ona nastepuja-
ce czynniki, ktére mialy wplyw na podjecie decyzji o wejéciu na droge prostytucji bada-
nych kobiet:

— wadliwa struktura wewngtrzrodzinna;
— niski poziom wyksztalcenia rodzicéw i brak kwalifikacji zawodowych;

2 K. Imieliniski, Manowce..., op. cit., s. 113.

# 1. Sztobryn-Giercuszkiewicz, Psychologiczne aspekty..., op. cit., s. 47.
* K. Charkowska, Zjawisko prostytucji..., op. cit., s. 49.

* M. Wojciechowska, Agencja towarzyska..., op. cit., s. 19.

K. Imielinski, Manowce..., op. cit., s. 36.

7 Za: K. Charkowska, Zjawisko prostytucji..., op. cit., s. 50.
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— wystepowanie wérdd czlonkéw rodziny zachowan patologicznych;

— niewlasciwa atmosfera wychowawcza, niezaspokojenie potrzeby milosci i bezpie-
czenstwa ze strony rodzicow;

— zle pozycie malzenskie rodzicow;

— wrogi lub obojetny stosunek emocjonalny rodzicéw do dzieci;

— brak biskich wi¢zi uczuciowych dzieci z rodzicami;

— stosowanie niewlasciwych (zbyt surowych lub zbyt liberalnych) metod wycho-
wawczych w stosunku do dzieci®.

Wszystkie wymienione wyzej teorie podkreslaja, ze uwarunkowania prostytucji sg
$cisle ze sobg powigzane, poniewaz przenikaja sie nawzajem. Renata Gardian dokonata ich
podsumowania i wyrdznila nastepujace uwarunkowania prostytucji:

— ogolne ubdstwo;

— niskie wyksztalcenie;

— niski status ekonomiczny;

— bezrobocie;

— niskie zarobki;

— struktura rodziny;

— system wartosci preferowany przez rodzicow;

— biernoé¢ i niezaradno$¢ zyciowa rodzicow;

— wystepowanie uzaleznien wsrod cztonkéw rodziny;

— przestepczo$é wérdd cztonkéw rodziny;

— przynalezno$¢ do grup o charakterze dewiacyjnym;

— niepowodzenia szkolne i uchylanie sie od obowiazku szkolnego;
— wzrost potrzeb konsumpcyjnych;

— che¢ szybkiego osiagniecia wysokiego standardu zycia;
— sktonnoéci do lenistwa, strojenia sie®.

4. Konsekwencje uprawiania prostytucji

Prostytucja pociaga za sobg wielkie spustoszenia w sferze fizycznej, psychicznej, mo-
ralnej i spolecznej 0s6b jg uprawiajacych.

Do skutkéw fizycznych nalezg miedzy innymi: choroby weneryczne, takie jak kila,
rzezaczka, ziarniak weneryczny, wrzéd weneryczny; infekcje wirusowe, takie jak HIV, wi-
rus zapalenia watroby typu B i C; infekcje pierwotniakowi, takie jak rzesistek pochwowy;
choroby pasozytnicze, takie jak $wierzb; zapalenie narzadéw miednicy mniejszej”’; bez-
plodnos¢ (jako konsekwencja réznych schorzen narzagdéw rodnych kobiety); choroby ptuc

* M. Kowalczyk-Jamnicka, Spofeczno-kulturowe uwarunkowania prostytucji w Polsce, Bydgoszcz 1998, s. 23.

4 R. Gardian, Zjawisko sponsoringu..., op. cit., s. 43.

V. Skrzypulec-Plinta, M. Jagiela, Zdrowie ginekologiczne kobiet $wiadczgcych ustug seksualne, [w:] Prostytu-
cja. Studium zjawiska, red. B. Kowalczyk, M. Leéniak, Krakow 2013, s. 148-149.
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i oskrzeli; gruzlica®; béle stawdw; problemy dentystyczne; objawy ze strony ukladu serco-
wo-naczyniowego i oddechowego; problemy neurologiczne; objawy przedwczesnego sta-
rzenia si¢; komplikacje poaborcyjne®.

Wirdd prostytutek powszechnym zjawiskiem jest naduzywanie $rodkéw psychoak-
tywnych oraz wszelkie uzaleznienia. Prostytutki czesto siegaja po $rodki psychoaktywne
po to, aby poradzi¢ sobie z psychologiczng trauma™.

Powazna konsekwencja prostytucji, zaréwno dla zdrowia fizycznego, jak i psychicz-
nego, jest stosowanie wobec prostytutek przemocy. To niestety czesty element zwigzany
z tg profesjg. Doswiadczana przemoc moze by¢ zaréwno fizyczna, jak i seksualna (gwalty).
Ma to miejsce ze strony klientéw i alfonséw. Innym problemem prostytutek w tej kwestii
sg perwersyjne sktonnoéci klientow™*.

Do psychicznych konsekwencji uprawiania prostytucji zaliczamy miedzy innymi: za-
burzenia nastroju, zaburzenia lekowe, uzaleznienia® (wczeéniej wspomniane), depresje,
stany paranoidalne, zaburzenia zachowan seksualnych, zesp6t stresu pourazowego PTSD
(zaburzenia snu, powracajace wspomnienia traumatyczne, obnizona wrazliwo$¢ w stosun-
ku do otoczenia, problemy z koncentracjg, drazliwo$¢, wybuchowos¢), ztozone zaburzenie
stresu posttraumatycznego CPTSD (przedmiotowe traktowanie, agresja stowna, ciagle
upokarzania, spoleczna stygmatyzacja, mizogamia, mizoandria badZ mizoginia, zmiany
w $wiadomosci i obrazie siebie, zmiany w zdolnosci regulacji emocji, zmiana postrzegania
$wiata, nieustanne poczucie rozpaczy, awersja do seksu, zmiany w relacjach z ludzmi, na
przykltad emocjonalna wiez prostytutki z oprawca).

Mariusz Jedrzejko potwierdza, ze $wiadczenie ustug seksualnych powaznie zagraza
zdrowiu psychicznemu i fizycznemu oséb je wykonujacych. W odniesieniu do prostytutek
wymienia nastepujace problemy, ktére stanowig zagrozenie dla ich konstrukeji psychicz-
nej:

niskie poczucie wlasnej wartosci;

— traktowanie wlasnego ciala jako towaru;

— obnizony prég intymnoéci, estetyki i dbalosci o wtasne zdrowie;

— postrzeganie zycia w krotkiej perspektywie (nieswiadomos¢ dalekosieznych kon-
sekwencji prostytuowania sie);

— problemy ze stalymi partnerami;

— zycie w ciaglym strachu ujawnienia faktu prostytuowania si¢ — zycie w dwoéch

$wiatach (rodzinno-$rodowiskowym i agencji towarzyskiej);

> S. Bebas, W. Adamczyk-Bebas, Wybrane aspekty..., op. cit., s. 136

%2 A. Olak, Bezpieczenistwo i zagrozenia..., op. cit., s. 37.

%3 J. Sztobryn-Giercuszkiewicz, Psychologiczne aspekty..., op. cit., s. 113.

> A. Olak, Bezpieczeristwo i zagrozenia. .., op. cit., s. 37.

> T. Pietras, Psychologiczne i psychiatryczne nastgpstwa prostytucji, [w:] Prostytucja. Studium zjawiska,
red. B. Kowalczyk, M. Le$niak, Krakéw 2013.

% 1. Kowalewski, Prostytucja - rozwazania..., op. cit., s. 75.
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— ciagle zmiany wizerunku (wlosy, makijaz, ubiér) jako préba ukrycia sie”.

Joanna Sztobryn-Giercuszkiewicz w kwestii prostytucji i jej skutkéw wyrazita wyrazi-
sta opinie: ,,Chocby wigc ze wzgledu na konsekwencje zdrowotne traktowanie prostytucji
jak kazdego innego zawodu wydaje si¢ by¢ kontrowersyjne. Mozna by zaryzykowac
stwierdzenie, ze komercyjne uprawianie seksu jest jedng z najbardziej wyniszczajacych
form dzialalnoéci cztowieka, takze w sferze psychologicznej™®.

5. Regulacje prawne zjawiska prostytucji

Prostytucja jako zjawisko spofeczne nieustannie wymusza na spoleczenstwie potrze-
be uregulowania. Wynika to z zagrozen, jakie wigza si¢ z jej istnieniem. Na $wiecie znane
sg cztery prawne regulacje prostytucji’*:

— prohibicjonizm: prostytucja jest traktowana jako przestepstwo i karana. Karze
podlega osoba oferujaca ustuge. System ten okazal si¢ mato skuteczny;

— reglamentaryzm: prostytucje wolno uprawiaé tylko w domach publicznych, pod
nadzorem stuzby sanitarnej i wladz porzadkowych;

— neoreglamentaryzm: uprawianie prostytucji bez skoszarowania. Prostytutki sg re-
jestrowane przez stuzby sanitarne i porzadkowe. Musza posiada¢ ksiazeczki kon-
trolne z aktualnymi wynikami badan;

— abolicjonizm:- rezygnacja z karania prostytutek i przeciwdzialanie nie tyle samej
prostytugji, ile przyczynom sktaniajgcym do jej uprawiania®.

Polske obowigzujg rozwigzania abolicjonizmu, wynikajace z faktu podpisania przez
nasz kraj w 1952 roku Miedzynarodowej Konwencji w sprawie handlu i eksploatacji pro-
stytucji. Wedlug niej sam prostytucja nie jest karana®. Karze podlega natomiast streczy-
cielstwo, kuplerstwo i sutenerstwo. Zgodnie z trescig art. 203 k.k. karze pozbawienia wol-
nosci do 10 lat podlega ten, kto ,,przemoca, grozbg bezprawna, podstepem lub wykorzy-

stujac stosunek zaleznoéci lub krytyczne polozenie, doprowadza inng osobe do uprawiania
962

prostytucji
tenerstwem jest czerpanie korzysci majatkowych z cudzego nierzadu i mozna si¢ go dopu-

. Przepis art. 204 § 1i 2 penalizuje przestepstwo sutenerstwa i kuplerstwa. Su-

$ci¢ z winy umyslnej. Zgodnie z art. 204 &1 k.k. pozbawieniu wolnosci do 3 lat podlega
ten, kto ,,w celu osiggniecia korzy$ci majatkowej naktania inng osobe do uprawiania pro-

7 M. Jedrzejko, Prostytucja - skala i charakter zjawiska w swietle badan, [w:] Prostytucja jako problem...,
op. cit., s. 67.
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M.W. Poznanska, Prostytucja, op. cit.; K. Charkowska, Zjawisko prostytucji..., op. cit.; Dzieci w prostytucji
i pornografii. Wybrane materialy ze Swiatowego Kongresu, oprac. E. Czyz, Warszawa 1996.
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tucji nieletnich, Krakéw 2001, s. 186-187.
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stytucji lub jej to utatwia”®. Surowszej odpowiedzialnosci (§ 3) podlega sprawca, ktéry do-
puszcza sie sutenerstwa w odniesieniu do osoby matoletniej (ponizej 18 roku zycia)®.

Rozwigzania prawne, ktére obowiagzuja w Polsce, nie sprzyjaja ograniczaniu zjawiska
prostytucji. Przyjete konstrukcje prawne zabraniajace sutenerstwa sg na tyle nieprecyzyjne,
ze pozwalaja na swobodne funkcjonowanie agencji towarzyskich. Zdaniem Wiestawa Bo-
zejewicza ,,mamy tutaj do czynienia z klasycznym relatywizmem moralnym, opartym - co
nalezy silnie podkresli¢ — na wigzacych Polske umowach migdzynarodowych. [...] obecne
rozwigzania majg charakter amoralny, caly bowiem obszar prostytucji funkcjonuje albo
w obrebie, albo co najmniej na pograniczu $wiata kryminalnego. [...] jest to $wiat dobrze
zorganizowany, hermetycznie chronigcy prostytutki od jakiegokolwiek porozumienia si¢
z urzednikami prawa”®.

Konkluzja

Patologii, o ktorej mowa, towarzyszy naznaczenie - silna stygmatyzacja. Ma ona
miejsce nie tylko w okresie prostytuowania, ale tez dosy¢ wyraznie przenosi si¢ na kolejne
lata zycia. Jak dowiedziono w licznych badaniach, z tym pigtnem przemierzaé trzeba cate
zycie. Pigtno owo moze zostaé tez przeniesione na doroste juz dzieci, zwigzki malzenskie,
pozycje i opinie w srodowisku. Prostytutki chcg wierzy¢, ze mozna zerwac z cieniem mi-
nionych lat. Jak jednak pokazuje rzeczywistos¢, jest to niezwykle trudne, a w wigkszosci
przypadkéw niemozliwe®.
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Zjawisko prostytucji — analiza teoretyczna

Prostytucja zaliczana jest do najstarszych patologii spolecznych w dziejach $wiata. Stanowi
czes$¢ rzeczywistodci spolecznej i jako taka funkcjonuje w przestrzeni spotecznej niezaleznie od mo-
ralnej oceny czy podstaw prawnych jej uprawiania. Nie zmienia to jednak faktu, ze w obrebie nasze-
go kregu kulturowego jest postrzegana w kategoriach dzialania, ktérego podejmowanie niezaprze-
czalnie wiaze si¢ z odpodmiotowieniem jednostki sprzedajacej przypadkowym osobom nie tylko
swoje cialo, lecz réwniez wlasng godnoé¢.

Prostytucja jest zjawiskiem bardzo zlozonym, zaréwno ze wzgledu na ple¢ i wiek oséb §wiad-
czacych odplatne ustugi seksualne, jak tez ze wzgledu miejsce wykonywania tej ustugi, wysokos¢
otrzymywanego wynagrodzenia oraz motywy, jakimi sie kieruja osoby podejmujace taka decyzje.

Zjawisko prostytucji ma zwigzki z osieroceniem jednostki. Osierocenie nierzadko wiaze si¢
z czgstg zmiang $rodowisk wychowawczych, co utrudnia proces socjalizacji dziecka i wywiera defor-
macyjny wplyw na jego psychike. Takie czynniki, jak brak stabilnosci emocjonalnej, czgsta zmiana
wymagan os6b waznych i dezorientacja dotyczaca oczekiwan zwigzanych z postepowaniem, brak
poczucia bezpieczenistwa czy zmiennos$¢ autorytetow moga spowodowaé nie tylko zaburzenia sfery
emocjonalnej, lecz takze calej osobowosci dziecka. Czynniki osobowosciowe odgrywaja niemalg role
w drodze do prostytucji. Osobowo$é¢ prostytutki swoja etiologia siega okresu wczesnego dziecifistwa,
pozbawionego prawidlowych kontaktéw uczuciowych i zwigzkéw emocjonalnych, co prowadzi do
glodu uczud, a nawet kalectwa uczuciowego.

Sam proceder prostytucji skupia wiele w nig zaangazowanych oséb. W Polsce jest to co naj-
mniej kilka tysiecy ludzi. Liczba ta obejmuje prostytutki i prostytuujacych sie chlopcow, suteneréw
i wlascicieli lokali, lekarzy, ochroniarzy, pracownikéw ksiegowosci i przedstawicieli wielu innych za-
wodow. Zauwaza si¢ wzrost prostytucji agencyjnej, jak tez poszukiwania stalego partnera do finan-
sowania studidéw, wakacji czy zakupdw. Na stronach internetowych znalez¢ mozna ponad tysigc ofert
prostytutek obu pici z calej Polski. Zaznaczy¢ nalezy, ze wigkszo$¢ rynku prostytucyjnego powigzana
jest z przestepczoscia zorganizowanay, ta zas stanowi niebezpieczenstwo dla ogétu spoleczenstwa i ca-
tego kraju.

Slowa kluczowe: prostytucja, prostytutka, patologia spoleczna, dewiacja spoteczna.

The phenomenon of prostitution - theoretical analysis

Prostitution is considered to be one of the world’s oldest pathologies. Prostitution is a part of
a social reality and as such a phenomena, it functions in the social space despite any moral standards
or legal issues connected with it. It doesn’t mean, however, that in the area of our culture prostitution
is, undoubtedly, considered to be the mean of objectifying a person who sells not only his or her
body, but also dignity.

Prostitution is a very complex phenomenon due to gender and age of the people who earn
money in such a way, but also due to the place where they do it as well as the remuneration and its
amount. All those factors determine why people get to work as prostitutes in the first place.

Prostitution has implications in orphanism. Being an orphan is often connected with frequent
changes of the places one lives and the environment one is a part of, something which makes the
process of a child socialisation much harder and has a misinformation influence of his or her psyche.
Such factors as the lack of emotional stability, frequent changes in the expectations articulated by the
important people and a confusion as to how to behave because of the them, the lack of the sense of
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security, the change of authorities, they all may cause not only emotional disorders, but they can
change the child’s whole personality. Personality factors are also very important as far as prostitution
is concerned. A prostitute’s personality is often disturbed by the lack of normal emotional contacts
and relationships, which leads to the emotional hunger and emotional disability.

The prostitution itself is a complex phenomenon which engages many people. In Poland there
are at least a few thousands of people who work as prostitutes; the number includes women, boys,
the procurers, the owners of the service establishments, doctors, bodyguards, accountants and many
more. An increase in agency-like services has been noticed, as well as seeking a partner for sponsor-
ship (paying for studies, exotic holidays or shopping). On Polish websites there are over one thou-
sand of prostitute offers, regardless of gender. It should be stressed that the majority of the prostitu-
tion service is strongly connected with organized crime, which, on the other hand, is dangerous for
the whole society and country.

Keywords: prostitution, a prostitute, social deviance, social pathology.

Translated by Joanna M. Domatiska
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PROGRAMY SZKOLNE JAKO DOKUMENTY OKRESLAJACE TRESCI
KSZTALCENIA W SWIETLE OSWIATOWYCH TRADYCJI I ZMIAN

Wstep

Aktualna sytuacja edukacyjna w naszym kraju, zwigzana z zapowiadanymi tak po-
waznymi zmianami w strukturze systemu o$wiaty, a wiec i w tresciach ksztalcenia, powo-
duje konieczno$¢ blizszego przyjrzenia si¢ obowigzujacej w tym zakresie dokumentacji
szkolnej. Programy, zwlaszcza te odnoszace sie do tresci realizowanych w ramach poszcze-
gllnych przedmiotéw (niestety wcigz jeszcze nazywane ,programami nauczania™),
w $wietle zmian podstaw programowych, ktére obowigzywa¢ beda od 1 wrzesnia 2017 ro-
ku?, w zasadzie pelnig do$¢ niejasng role. Wynika to zaréwno z samej konstrukeji zapro-
ponowanych podstaw programowych (juz obowigzujgce obecnie maja szczegétows tresé),
jak réwniez z umieszczenia w nich wytycznych co do stosowanych w realizacji tresci me-
tod ksztalcenia oraz form organizacyjnych, ktére przeciez powinny by¢ okreslone dopiero
w programach poszczegdlnych przedmiotéw?®. Oczywiscie inng kwestia jest sama zasad-
no$¢ wprowadzanych zmian (zdania wielu $rodowisk zainteresowanych planowang re-
forma sg bowiem podzielone) czy ich tempa, co niestety tylko utwierdza w przekonaniu,
ze losy polskiej szkoly od zawsze byly w rekach politykéw. . .*

W literaturze z zakresu dydaktyki ogélnej juz w latach dziewigédziesigtych XX wieku podkreslano, ze okre-
$lenie to jest anachronizmem, wyraza bowiem idee dawnej pedagogiki ,bez dziecka”; wlasciwe jest okresle-
nie ,program ksztalcenia”, ktére wyznacza w realizacji takiego programu czynnosci dwustronne: uczniéw
i nauczycieli. Por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego
dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz
ksztatcenia ogolnego dla szkoly policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356).

Wrynika to z definicji tych dokumentéw i ich interpretacji w dydaktyce jako nauce o procesie ksztalcenia.
Por. m.in: B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badan polityki
oswiatowej, Krakéw 2015; P. Petrykowski, Refleksje przed kolejnym ,pierwszym dzwonkiem”,
https://repozytorium.umk.pl/handle/item/2171 [25.09.2016].

w
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W niniejszym artykule — przez pryzmat uje¢ definicyjnych programéw oraz kolej-
nych aktéw prawnych regulujacych ich stosowanie w praktyce — chciatabym przedstawi¢
kilka kluczowych zagadnien problematyki dokumentdw, ktére okreslaja tresci ksztalcenia,
a takze poddac refleksji pytanie: czy programy ksztatcenia to wciaz przyktad takich doku-
mentow?

1. Program - ujecie definicyjne

Program jako dokument edukacyjny jest najczeéciej definiowany nastepujgco: upo-
rzagdkowany zbidr celéw i tematdéw z wybranych dziedzin wiedzy i zycia, ktdre zaplanowa-
ne sg do realizacji w pracy nauczyciela z uczniem’. Trudnoéci definicyjne w tym zakresie
wynika¢ moga z réznych uje¢ programu oraz funkgji, jakie s mu przypisywane w syste-
mach o$wiatowych wielu krajow®. I tak w literaturze zachodniej program - w szerokim
ujeciu — oznacza zajmowanie si¢ do$wiadczeniami ucznia wyznaczonymi przez wszystko
to, co dotyczy zaréwno szkoly, jak i dziatalnosci pozaszkolnej, o ile tylko zostalo to wcze-
$niej zaplanowane’. Decker F. Walker i Jonas F. Soltis nie traktujg programu jako czegos
wydzielonego czy przez kogo$ napisanego. W ujeciu autoréw na program skladaja si¢ cele,
tresci, czynnodci i organizacja, wplecione w plan dzialania szkoly i realizowane przez na-
uczyciela w klasie®. W polskiej literaturze dydaktycznej do$¢ szeroka interpretacje terminu
»program” proponuje Krzysztof Kruszewski, ktdry pod tym pojeciem rozumie ,,wszystkie
dokumenty i polecenia sktadajace si¢ na instrukcje normujaca prace szkot i nauczycieli,
ukierunkowang na doprowadzenie uczniéw do osiagniecia zalozonych celéw programo-
wych”. Podobnie o programie pisze Bolestaw Niemierko, ktdry stusznie zauwaza, ze samo
pojecie programu szkolnego mozna interpretowac jako:

1. broszure programowsg, czyli materialy wydawane jako zalgczniki do rozporzg-
dzen ministra o$wiaty;

2. ogol dokumentdw, ktdre wyznaczajg tredci ksztalcenia (to wszelkie przedmioty,
ktére moga by¢ zrédlem informacji; wyznaczaja one bezposrednio lub posrednio
tre$¢ ksztalcenia przewidziang do opanowania przez uczniow);

3. wszelkie decyzje dotyczace tresci ksztalcenia, podejmowane zaréwno przed roz-
poczeciem procesu ksztalcenia, jak i w jego toku przez wladze o$wiatowe oraz
poszczegdlnych nauczycieli;

4. wyobrazenie tresci ksztalcenia poszczegdlnych nauczycieli®.

> W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1995, s. 87-88.

® Problemy te zasygnalizowano w pracy: D.F. Walker, J.F. Soltis, Program i cele ksztalcenia,
przel. K. Kruszewski, Warszawa 2000.

A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny. Zalozenia, zasady, problematyka, przet. K. Kruszewski,
Warszawa 1998, s. 30.

D.F. Walker, J.F. Soltis, Program i cele ksztalcenia, op. cit., s. 10.

Cyt. za: F. Bereznicki, Dydaktyka szkolna dla kandydatéw na nauczycieli, Krakéw 2015, s. 61.

12 B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 145.
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Niezaleznie od sposobu interpretacji pojecia ,,program” wskaza¢ nalezy dwa istotne
elementy, ktére wydaja sie nadrzedne wobec wszelkich jego ujeé: cele i tresci ksztalcenia.
W przypadku celéw istotne jest w tym ujeciu zalozenie, z ktérego wynika, ze kazdy pro-
gram to swoisty plan dzialania, ktéry wskazywaé powinien strategie osiggania celéw'.
Wincenty Okon podkresla, ze cho¢ cele stanowia integralng cze¢$¢ programu, nie zastepuja
g0, cho¢ ujawniajg intencje pedagogiczne, a zarazem ukierunkowujg dzialalno$¢ twércow
programu i jego realizatoréw. Tresci natomiast to ogoét znaczen, jakie szkola proponuje
uczniom za poérednictwem tekstow, zadan i przyktadéw'. Stad przy opracowaniu pro-
gramu zauwaza si¢ potrzebe uwzgledniania wielu warunkéw - kryteriéw doboru i uktadu
tresci. Jednak przy ich poszukiwaniu nalezy wziagé¢ pod uwage koncepcje teoretyczng sys-
temu ksztalcenia, sam ustro6j szkolny, a takze warunki spoteczno-polityczne danego kraju.
Nie mozna pomina¢ tez kryteridw uniwersalnych, ktére wymagaja respektowania w kaz-
dym systemie dydaktycznym i w kazdych warunkach spotecznych, a dotycza:

— dziecka i rozwijajacego sie cztowieka, poddawanego edukacji;
- zmieniajacego si¢ spoleczenstwa;
- rozwoju kultury, gléwnie nauki®®.

Kryterium dotyczace rozwijajacego si¢ cztowieka oznacza koniecznos¢ dostosowania
programu do mozliwoéci uczniéw oraz uwzgledniania potrzeby poznania tych mozliwosci.
Oczywiscie ta zalezno$¢ od dawna znana jest pedagogom; wigze si¢ w duzym stopniu
z okresami rozwojowymi czlowieka, ktére niekiedy znacznie si¢ od siebie réznig pod
wzgledem potrzeb i mozliwosci. Jednak koncepcja ta ma swoich przeciwnikéw, ktorych
zdaniem rozwdj cztowieka ma charakter ciagly, jest procesem stalego narastania zmian ilo-
$ciowych i jakosciowych. Utrzymuja oni, ze zmiany ilo$ciowe dokonujg si¢ stopniowo, zas
jakosciowe sg skokami rozwojowymi. Stad Wincenty Okon podkresla koniecznoéé
uwzglednienia w konstrukeji programéw nie tylko rozwoju intelektualnego, lecz réwniez
innych stron osobowosci: emocjonalnej, moralno-spolecznej, sprawnej oraz samodzielnej
i tworczej dziatalnosci praktycznej. Kolejne kryterium, czyli zmieniajace si¢ spoleczenstwo,
dotyczy spotecznych podstaw opracowania programu szkolnego. Majac na wzgledzie moz-
liwosci i potrzeby spoleczne, uwaza sie, ze nalezy je rozpatrywaé zaréwno w $wietle dnia
dzisiejszego, jak i w perspektywie przyszlosci. Zdaniem autora aby cztowiek mogt by¢
wszechstronnie rozwinietym, tresci muszg zosta¢ tak dobrane, aby mogly ksztaltowa¢é
tworczy stosunek mtodych pokolen do waznych dziedzin i spraw: ojczyzny i wlasnego na-
rodu, innych narodéw, zycia spoteczno-obywatelskie kraju, edukacji, pracy zawodowej,
rodziny. Trzecie kryterium dotyczace rozwoju kultury, a w jej obrebie nauki, powoduje
konieczno$¢ uwzgledniania tresci zwigzanych z poznawaniem wybranych débr kultury,
wytwarzaniem przez mlodziez réznych wartosci, przezywaniem wartosci kulturalnych.
Autor podkresla réwnowage réznych wartosci w takim programie i przestrzega przed do-

"' A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny..., op. cit.
12 K. Konarzewski, Reforma o$wiaty. Podstawa programowa i warunki ksztalcenia, Warszawa 2004.
'3 W. Okon, Wprowadzenie..., op. cit., s. 89-99.
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minacjg wartoéci poznawczych. Nauke za$ traktuje jako system uzasadnionych pojed,
twierdzen i hipotez, ktdre sg efektem dziatalnosci badawczej i stanowig najwyzszg postaé
$wiadomodci ludzkiej. Aby zrozumie¢ tak postrzegang w programach szkolnych nauke,
nalezy pozna¢ z tej zakresu zaréwno fakty, pojecia i prawa nauki, jak tez teorie naukowe.
Owe cztery elementy mogg by¢ w réznym zakresie reprezentowane na poszczegdlnych po-
ziomach nauki szkolnej*.

Spoteczne walory programéw dostrzega réwniez Krystyna Baranowicz. Zdaniem au-
torki szkolne programy spelniaja te wazng funkcje z uwagi na to, ze szkota ksztaltuje
w wychowanku cechy, ktére w danym momencie s3 pozadane z perspektywy funkcjono-
wania i potrzeb spoteczenistwa. Jednakze Baranowicz dodaje, ze w kwestii badan dotycza-
cych programéw szkolnych nie sformutowano jeszcze w literaturze wielu waznych pytan,
ana wiele réwniez nie uzyskano odpowiedzi. Dlatego wcigz powinni$my zastanawia¢ si¢
nad nastepujacymi kwestiami: czego nalezy uczy¢ w szkole i po co posytamy dzieci do
szkoly'">. W konstruowaniu programéw szkolnych nalezy wzia¢ pod uwage zaréwno czyn-
niki (podstawy) filozoficzne, psychologiczne, jak i spoleczne, w kontekscie ktérych mozna
moéwi¢ o wyborze pomiedzy tradycyjnym wizerunkiem szkoly a jej wizja w przysztosci's.
Jak jednak zauwaza Bolestaw Niemierko, analizy programoéw ksztalcenia nie dostarczaja
optymistycznych prognoz. Obecne w nich tresci w dalszym ciagu charakteryzuje ,nie-
odzownos¢ wysokich uzdolnien i bardzo wysokiej motywacji ze strony ucznia, niezbed-
no$é¢ bardzo wysokiej kompetencji merytorycznej i metodycznej nauczyciela, potrzeba do-
brze wyposazonej pracowni, wysokie koszty ponoszone przez szkole i rodzicéw, duzy na-
ktad pracy nauczyciela na przygotowanie zaje¢ [...], niezbedno$¢ tworczej atmosfery
w calej szkole, brak dokumentacji prébnych wdrozen™"’.

Jednym z przyktadéw programéw szkolnych jest program ksztalcenia (potocznie
zwany programem nauczania). W literaturze pedagogicznej dokument ten najczesciej od-
nosi si¢ do okreslonej koncepcji ksztatcenia, na przyktad w realizacji poszczegdlnych
przedmiotéw szkolnych. W takim ujeciu nalezy przyja¢ za Alicja Siemak-Tylikowska,
ze program realizacji treéci zaje¢ powinien sktada¢ sie z kilku elementéw. Sg nimi: ,,ogdlne
sformutowania celéw nauczania poszczegolnych przedmiotéw; material nauczania — naj-
obszerniejsza cze$¢ programu przedstawiana jako zbiér dzialan tematycznych, tematéw
i podtematéw z wybranych dziedzin wiedzy; uwagi o realizacji materialu majace zwykle
posta¢ kroétkich, ogélnych wskazéwek dotyczacych metod, form, srodkéw nauczania da-
nego przedmiotu”’®. Zatem program ksztatcenia to dokument, ktory ustala, jakie cele i tre-
$ci, zapisane w formie kolejnych tematéw, maja pozna¢ uczniowie w ramach poszczegdl-
nych przedmiotéw szkolnych. W programie takim powinny znalez¢ sie réwniez informa-
cje o sposobach realizacji tresci w postaci metod ksztalcenia, form organizacyjnych,
srodkéw dydaktycznych czy innych elementéw metodycznych.

' Ibidem, s. 99.

!> K. Baranowicz, Program ksztalcenia - préba wyjscia poza schematy, 1.6dz 1995, s. 5-6.
!¢ A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny..., op. cit., s. 159.

17 B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne..., op. cit., s. 146.

18 A. Siemak-Tylikowska, Podstawy teorii doboru tresci ksztatcenia, Warszawa 1985, s. 17.
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2. Programy szkolne w regulacjach o§wiatowych

W praktyce szkolnej w naszym kraju funkcjonuja co najmniej trzy rodzaje progra-
mow szkolnych, ktére wyznaczajg kierunki szeroko rozumianej dzialalno$ci edukacyjne;.
Pierwsza grupe stanowia szkolne zestawy programoéw ksztalcenia poszczegdlnych przed-
miotéw, ktére (uwzgledniajac wymiar wychowawczy) obejmuja calg dzialalno$¢ szkoty
z punktu widzenia dydaktycznego. Kolejnym dokumentem jest program wychowawczy
szkoty, wyznaczajacy tresci i dziatania o charakterze wychowawczym. Natomiast program
profilaktyki, dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw i potrzeb danego $rodowiska,
okredla tresci o charakterze profilaktycznym®.

W naszym kraju do 1989 roku obowiazywal krajowy ,program nauczania”, ktéry
wyznaczal realizowane przedmioty, a ich treéci dzielit na kolejne lata edukacji. Do zadan
nauczyciela nalezato przelozenie programu na ciag jednostek metodycznych i dobranie do
nich metod ksztatcenia. Po 1989 roku, kiedy to polska o$wiata weszla na droge decentrali-
zacji, ten sam program, ktdrego treéci zostaly zredukowane, okreslono jako ,,minimum
programowe”, czyli ,,powszechnie obowiazujace tresci ksztalcenia, ktére beda musiaty by¢
zawarte w kazdym z programéw dopuszczonych do uzytku szkolnego™®. Przez kilka ko-
lejnych lat trwaly prace nad nowym ,,minimum?”, ktére pod nazwg ,,podstawa programo-
wa” ujrzato $wiatlo dzienne na poczatku 1997 roku. To ten dokument miat pozwoli¢ na-
uczycielom samodzielne tworzy¢ programy lub wybiera¢ je sposrdd wielu istniejacych. Od
tego czasu na rynku edukacyjnym pojawilo si¢ wiele naukowych opracowan zwigzanych
z konstrukejg programéw jako dokumentéw okreslajacych treéci ksztatcenia?'. Do jednych
z pierwszych autoréw polskich, ktérzy podjeli powyzsza problematyke, nalezy Hanna
Komorowska (O programach prawie wszystko®) i Stanistawa Dylak (Wprowadzenie do
konstruowania szkolnych programoéw nauczania). Wyraznie akcentowano tu zalety pro-
gramow autorskich, miedzy innymi fakt, ze umozliwiajg one trafniejsze odniesienie si¢ do
$wiata ucznioéw i opinii ich rodzicoéw na temat ustalanych w programach celéw oraz tre-
$ci®. Rzeczywidcie, od 2000 roku pojawito sie wéréd programéw wiele koncepcji autor-
skich; jak si¢ jednak okazywalo, czgsto nie spetnialy one podstawowych kryteriéw i nie by-
ly dopuszczane do uzytku®. By¢ moze z tego powodu réwniez wspolczesnie niewielu na-
uczycieli konstruuje takie dokumenty, co potwierdzaja moje wlasne badania®.

19 Z projektu nowej podstawy programowej wynika, ze od nowego roku szkolnego w szkotach funkcjonowaé
bedzie jeden program profilaktyczno-wychowawczy.

2 Cyt. za: K. Konarzewski, Reforma oswiaty..., op. cit., s. 14.

2! Por. m.in. prace, ktére ukazaly si¢ na rynku polskim w thumaczeniu K. Kruszewskiego (np.: A.C. Ornstein,
F.P. Hunkins, Program szkolny..., op. cit; E.C. Wragg, Trzy wymiary programu, przel. K. Kruszewski,
Warszawa 1999; D. F. Walker, J.F. Soltis, Program i cele ksztaicenia..., op. cit.

2 H. Komorowska, O programach prawie wszystko, Warszawa 1999.

3 S. Dylak, Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programéw nauczania, Warszawa 2000, s. 13-27.

2 Por. T. Giza, Zrédla i inspiracje alternatyw edukacyjnych w szkolach, [w:] Nowe konteksty (dla) edukacji
alternatywnej XXI wieku, red. B. Sliwerski, Krakéw 2001, s. 490.

» Pierwsze takie analizy zostaly przeze mnie przeprowadzone podczas realizacji projektu badawczego ,Dobor
i realizacja tresci ksztalcenia w $rodowisku zréznicowanym kulturowo” (praca naukowa finansowana
ze srodkéw na nauke w latach 2009-2011 jako projekt badawczy), o czym pisze w dalszej czesci artykutu.
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Na podstawie wynikéow uzyskanych w toku badan, ktére przeprowadzitam w 2010 roku
w szesnastu szkolach wojewddztwa podlaskiego®®, moge stwierdzi¢, ze tylko w niewielkim
stopniu takie programy sa lub byty kiedykolwiek tworzone (najczesciej programy: jezyka
biatoruskiego jako jezyka obcego; zaje¢ z wychowawcg - tak zwanej godziny wychowaw-
czej; edukacji regionalnej jako $ciezki miedzyprzedmiotowej; obecnie nie sg juz w szkotach
realizowane). Jak si¢ jednak okazalo na podstawie analizy danych ilo$ciowych, ponad 70%
nauczycieli przyznalo, ze nie pisze i nigdy nie pisalo programéw autorskich, cho¢ badani
zgtosili doskonatg znajomos¢ zaréwno zasad ich tworzenia, jak i procedur dopuszczaja-
cych takie programy do uzytku szkolnego. Ponadto badani pedagodzy zadeklarowali do-
bra znajomo$¢ obecnych na polskim rynku wydawniczym programéw ksztalcenia prowa-
dzonych przez siebie przedmiotéw (82,99% odpowiedzi potwierdzajacych taki stan rze-
czy). Natomiast na pytanie o to, jak czgsto dokonujg zmian programéw przedmiotowych,
najczesciej odpowiadali: ,raz podczas trzyletniego cyklu ksztalcenia w gimnazjum”
(52,25%) oraz ,kazdego roku (44,59%)”. Tylko 3,15% nauczycieli nie zmienia programu
w ogole. Powyzsze kwestie wydaja sie interesujace w $wietle faktow, jakie ustalitam pod-
czas prowadzonej analizy dokumentéw szkolnych. Okazuje si¢ bowiem, ze programy
ksztalcenia poszczegélnych przedmiotéw nie stanowig w rzeczywistosci dokumentacji
szkolnej, do ktdrej moga mie¢ dostep uczniowie, rodzice czy inni nauczyciele. Programy sg
obecne tylko w rejestrach szkolnych i funkcjonuja w postaci przypisanych im numerdw —
najczesciej w formie tabelarycznych zestawdw zawierajacych takie dane jak: przedmiot,
numer programu, nazwa programu, autor oraz wydawnictwo. Jaka wigc jest rola progra-
mow ksztalcenia? W jakim celu si¢ je tworzy? Pytanie to jest istotne, tym bardziej ze w ba-
danych szkotach wazniejszg role wydajg si¢ pelni¢ tak zwane plany wynikowe (stworzone
oczywiscie w oparciu o konkretny program), ktére zawierajg kryteria wymagan (i ocen)
w zakresie wiadomosci i umiejetnosci uczniéw (plany wynikowe sa najczesciej dostarczane
przez wydawnictwa jako dodatek do podrecznika). Wyjasnia¢ to moze wzajemne zalezno-
$ci pomiedzy poszczegdlnymi dokumentami okreslajacymi tresci ksztalcenia. To za$
utwierdza w przekonaniu, Ze nauczyciele nie maja duzego wptywu na wybdr treéci reali-
zowanych podczas swoich zaje¢”.

Powyzsze przyktady rozwigzan funkcjonowania dokumentéw szkolnych byty wyni-
kiem kolejnej reformy - tak zwanej reformy programowej z 2008 roku. Dotyczyla ona
gléwnie zmian w relacjach pomiedzy programami poszczegélnych przedmiotéw a nad-
rzedna wobec nich podstawg programowg. W poprzednich ujeciach definicyjnych pro-

Dowodzg tego réwniez wyniki badan prowadzonych pod moim kierunkiem przez studentéw Wydziatu Pe-
dagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku w ramach seminariéw magisterskich i licencjackich.

% Badania w ramach projektu badawczego ,,Dobdr i realizacja tresci ksztalcenia w srodowisku zréznicowanym
kulturowo” przeprowadzitam na terenie wojewddztwa podlaskiego w 16 szkotach gimnazjalnych, wéréd 241
nauczycieli, 618 ucznidéw oraz 16 dyrektorow. Gléwna metoda badawczg byla metoda sondazu diagnostycz-
nego wraz z nastepujacymi technikami: ankieta, wywiad, obserwacja swobodna i uczestniczaca oraz badanie
dokumentéw (m.in. podstawy programowej, statutoéw szkoét, programéw profilaktycznych, programéw wy-
chowawczych, planéw wynikowych, dokumentacji z zaje¢ pozalekcyjnych, dokumentacji z projektéw i pro-
gramow edukacyjnych, programéw autorskich).

¥ Nie dotyczy to tylko polskich nauczycieli; szerzej na ten temat pisze m.in. R.I. Arends, Uczymy sig nauczaé,
przel. K. Kruszewski, Warszawa 2001.
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gramow wyraznie akcentowano przede wszystkim konieczno$¢ uszczegotowienia tresci
wynikajacych z zapisow w podstawie programowej. Z momentem wprowadzenia nowej
podstawy argument ten stracil racje bytu, gdyz sama podstawa byta juz w tym aspekcie
bardzo szczegélowa. Nowe przepisy wprowadzily ponadto zmiany w sposobie wyboru
programow, poniewaz wczesniejsze czynnosci zwigzane z jego dopuszczeniem do uzytku
byly dos$¢ skomplikowane. Na mocy Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania
przedszkolnego i programow nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podreczni-
kow, do dzi$ programy wychowania przedszkolnego i programy nauczania w danej szkole
dopuszcza dyrektor placowki (moze zasiegna¢ opinii innych nauczycieli, konsultanta, do-
radcy metodycznego lub innego zespolu nauczycielskiego). Wczesniejsze przepisy zwiaza-
ne z dopuszczeniem programoéw wymagaly w tej kwestii pozwolenia wlasciwego ministra
do spraw o$wiaty i wychowania. I tak od 2009 roku nauczyciel moze wybra¢ i zapropono-
waé program, moze go réwniez opracowaé samodzielnie badZ we wspdlpracy z innymi
nauczycielami; moze tez przedstawi¢ dyrekcji jeden z dostepnych na rynku programéw
stworzonych przez innych autoréw (jezeli uzna, ze ten akurat program najlepiej odpowia-
da potrzebom jego ucznidéw i warunkom, w jakich pracuje). Nauczyciele moga ponadto
wybra¢ program innego autora i dokona¢ wlasnych modyfikacji (tu nalezy wskazaé zakres
proponowanych zmian oraz uzasadnié, dlaczego uwaza je za istotne). Rozporzadzenie
2 2009 roku okresla réwniez warunki, jakie powinien spetnia¢ dany program, by mégt zo-
sta¢ dopuszczony do uzytku szkolnego. Zapisy wyraznie wskazuja, ze program ksztalcenia
ogolnego ,,stanowi opis sposobu realizacji celow ksztalcenia i zadan edukacyjnych ustalo-
nych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego [...] jest poprawny pod wzgledem
merytorycznym i dydaktycznym”™. Ponadto powinien zawiera¢:

1. szczegélowe cele ksztalcenia i wychowania;
tresci zgodne z tre$ciami nauczania zawartymi w podstawie,

3. sposoby osiggania okreslonych celéw (z uwzglednieniem mozliwosci indywidu-
alizacji pracy w zalezno$ci od potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz warunkow,
w jakich program bedzie realizowany);
opis zalozonych osiagniec ucznia;

5. propozycje kryteriéw oceny i metod sprawdzania osiagnie¢ ucznia®.

21 czerwca 2012 roku podpisano rozporzadzenie w sprawie dopuszczania do uzytku
w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopusz-
czania do uzytku szkolnego podrecznikéw. Zmiany w kwestii tej dokumentacji odnosza si¢
jednak wylacznie do programéw ksztalcenia zawodowego w zakresie ukladu tresci i spo-

% Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku
w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkol-
nego podrecznikéw (Dz.U. 2009 nr 89 poz. 730).

* Ibidem.
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sobu ich formulowania®. Te regulacje oraz pdzniejsze przepisy okreslone odpowiednimi
rozporzadzeniami® znalazly swoje odzwierciedlenie w ustawie nowelizujacej z dnia
30 maja 2014 roku o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektdrych innych ustaw
(Dz.U. poz. 811)*. Cho¢ ustawa ta w duzej mierze dotyczy podrecznikéw szkolnych, okre-
$la réwniez zmiany w kwestii wyboru programéw wychowania przedszkolnego i progra-
moéw oraz ich dopuszczania do uzytku w przedszkolu lub szkole. Nie zostata zmieniona
definicja programu, ktéry w dalszym ciaggu stanowi ,,opis sposobu realizacji celéw wycho-
wania lub ksztalcenia oraz tresci nauczania ustalonych odpowiednio w podstawie progra-
mowej wychowania przedszkolnego lub podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla

danego etapu edukacyjnego”®

. W ustawie doprecyzowano, ze programy wychowania
przedszkolnego i ,,programy nauczania” moga wykracza¢ poza zakres tresci, jaki okresla
podstawa programowa, jezeli jest to uzasadnione potrzebami i mozliwosciami ucznidéw.
Ponadto ustawa przewiduje mozliwo$¢ stosowania przez nauczycieli podczas danych zaje¢
edukacyjnych jednego podrecznika, ale réznych programéw (lub jednego wspolnego)™.
Wydaje sie, ze niewiele to zmieni w praktyce; by¢ moze tabele z danymi programéw
zwigksza swa objetosc.

Zakonczenie

Jak twierdzi Krzysztof Kruszewski: ,,ludziom i instytucjom majstrujacym przy szkol-
nych programach trzeba patrze¢ na rece [...]. I nie chodzi o to przede wszystkim, zeby
kontrolowa¢, czy majstruja wedlug regut sztuki, lecz by dowiedzie¢ sie, jaki w tym maja in-
teres i czyj to jest interes [...] program szkolny jest narzedziem spelniania celéw grupo-
wych i zado$¢uczynienia przekonaniom tak grupowym, jak jednostkowym”. Zmiany
w tresciach ksztalcenia, przede wszystkim umozliwienie nauczycielom podjecia indywidu-
alnej decyzji zwigzanej z wyborem programu ksztalcenia, z cala pewnoscig bylo ogrom-
nym postegpem w rozwoju i przemianach praktyki oswiatowej. Nie trzeba tlumaczy¢,
ze pozwolito to na racjonalne dostosowywanie realizowanych w szkole treéci do potrzeb
i mozliwosci uczniéw, nauczycieli oraz do warunkéw danej placowki. Jak jednak odnie$é

0 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku
w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkol-
nego podrecznikéw (Dz.U. 2012 poz. 752).

3! Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie dopuszczania do uzytku szkol-
nego podrecznikéw ( Dz.U.2014 poz. 909).

32 https://men.gov.pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podreczniki-i-programy-nauczania/zmiany-w-
zasadach-dopuszczania-do-uzytku-szkolnego-podrecznikow.html [25.02.2016].

3 Ustawa z dnia z dnia 30 maja 2014 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektorych innych ustaw
(Dz.U. poz. 811, art. 3 pkt 13b).

* Na podstawie: Podreczniki i materialy edukacyjne. Zmiany od roku szkolnego 2014/2015, Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej, 2015-01-14, https://www.google.pl/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=
0ahUKEwjRsqfi5_TUAhWEBZoKHUaEAzYQFggoMAE&url=https%3A%2F%2Fmen.gov.pl%2Fwp-conte
nt%2Fuploads%2F2015%2F01%2Fmaterial_informacyjny_ustawy_podrecznikowe_17_06_2014_wersja_zak
tualizowana_14_stycznia_2015_r.docx&usg=AFQjCNHPkQPOIloAhVn6MfjSyMYIbXhYSQ&cad=rja
[25.09.2016].

% K. Kruszewski, Od thumacza, [w:]: D.F. Walker, J.F. Soltis, Program i cele ksztalcenia..., op. cit., s.7.
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powyzsze teorie programéw szkolnych wobec obecnej, a przede wszystkim wobec plano-
wanej nowej podstawy programowej, na gruncie ktorej przeciez wspolczesne i przyszte
programy powinny by¢ konstruowane? Czy umieszczenie w niej tak szczegétowych tresci
zapisanych w formie efektow oraz sugerowanych metod ksztalcenia, form organizacyjnych
czy $rodkow dydaktycznych nie jest sprzeczne z tymi zatozeniami? Odwolujac sie do kla-
syfikacji programoéw szkolnych Bolestawa Niemierko, podstawe programowg mozna utoz-
samiac z programem - jaka wiec w takiej sytuacji jest rola programdw ksztalcenia poszcze-
gélnych przedmiotéw? W jakim celu nauczyciele maja dokonywa¢ wyboru programu do
realizowanego przedmiotu spoé$rdd dostepnych (zatwierdzonych przez MEN)? A moze
wlasnie to spowoduje, ze nauczyciele z wigkszym zaangazowaniem (i powodzeniem) beda
konstruowa¢ autorskie programy? Dopiero wowczas mozna bedzie uznaé, ze programy
szkolne wytyczaja granice pedagogicznej ,niezawisloéci” nauczyciela: z jednej strony
umozliwiajac tworcze dzialanie i mu sprzyjajac, z drugiej — ksztaltujac warunki pracy, za-
réwno pod wzgledem psychicznym, jak i spotecznym®. Jednak by powyzsze zagadnienia
mogly zosta¢ uznane za jeden z warunkéw utrzymania wysokiej jakosci ksztatcenia®, nie-
zbedne jest, aby w planowaniu zmian w polskiej szkole uwzglednia¢ zalozenia i wskazéwki
wspolczesnej pedagogiki.

Bibliografia

Arends R.L, Uczymy si¢ nauczaé, przel. K. Kruszewski, Warszawa 2001.

Baranowicz K., Program ksztalcenia — préba wyjscia poza schematy, £L.6dz 1995.

Bereznicki F., Dydaktyka szkolna dla kandydatéw na nauczycieli, Krakéw 2015.

Dylak S., Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programoéw nauczania,
Warszawa 2000.

Giza T., Zrédla i inspiracje alternatyw edukacyjnych w szkolach, [w:] Nowe konteksty (dla)
edukacji alternatywnej XXI wieku, red. B. Sliwerski, Krakow 2001.

https://men.gov.pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podreczniki-i-programy-
nauczania/zmiany-w-zasadach-dopuszczania-do-uzytku-szkolnego-
podrecznikow.html [25.02.2016].

Komorowska H., O programach prawie wszystko, Warszawa 1999.

Konarzewski K., Reforma oswiaty. Podstawa programowa i warunki ksztalcenia,
Warszawa 2004.

Kruszewski K., Od tumacza, [w:]: D.F. Walker, ].F. Soltis, Program i cele ksztalcenia,
przel. K. Kruszewski, Warszawa 1997.

Kruszewski K., Program szkolny, [w]: Sztuka nauczania. Szkota, red. K. Konarzewski,
Warszawa 2002.

3 K. Kruszewski, Program szkolny, [w:] Sztuka nauczania. Szkola, red. K. Konarzewski, Warszawa 2002,
s. 180.
¥ T. Lewowicki, O jakosci ksztalcenia nauczycieli - uwagi niemodne, ,Ruch Pedagogiczny” 2010, nr 5-6.



58 Alina Szwarc

Lewowicki T., O jakosci ksztalcenia nauczycieli - uwagi niemodne, ,Ruch Pedagogiczny”
2010, nr 5-6.

Niemierko B., Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007.

Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1995, 2003.

Ornstein A.C., Hunkins F.P., Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka,
przel. K. Kruszewski, Warszawa 1998.

Petrykowski P., Refleksje przed kolejnym ,,pierwszym dzwonkiem”,
https://repozytorium.umk.pl/handle/item/2171 [25.09.2016].

Podreczniki i materialy edukacyjne. Zmiany od roku szkolnego 2014/2015, Ministerstwo
Edukacji Narodowej, 2015-01-14, https://www.google.pl/url?sa=t&rct=j&q=
&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0ahUKEwjRsqfi5_TUAhWEBZoKHUaEAzYQF
ggoMAE&url=https%3A%2F%2Fmen.gov.pl%2Fwp-content%2Fuploads%2F2015
%2F01%2Fmaterial_informacyjny_ustawy_podrecznikowe_17_06_2014_wersja_zak
tualizowana_14_stycznia_2015_r.docx&usg=AFQjCNHPkQPOIloAhVn6MfjSy
MYIbXhYSQ&cad=rja [25.09.2016].

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopusz-
czania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw na-
uczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw
(Dz.U. 2009 nr 89 poz. 730).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopusz-
czania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programow na-
uczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikow (Dz.U. 2012 poz. 752).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie dopuszcza-
nia do uzytku szkolnego podrecznikéow ( Dz.U.2014 poz. 909).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnoscig intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej
szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy
oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356).

Siemak-Tylikowska A., Podstawy teorii doboru tresci ksztatcenia, Warszawa 1985.

Sliwerski B., Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badan polityki
oswiatowej, Krakow 2015.

Ustawa z dnia z dnia 30 maja 2014 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektérych
innych ustaw (Dz.U. poz. 811).

Walker D.F., Soltis ].F., Program i cele ksztalcenia, przel. K. Kruszewski, Warszawa 2000.

Wragg E.C., Trzy wymiary programu, przel. K. Kruszewski, Warszawa 1999.



Programy szkolne jako dokumenty okreslajgce tresci ksztalcenia w Swietle oswiatowych... 59

Alina Szwarc

Programy szkolne jako dokumenty okre$lajace tresci ksztalcenia w $wietle o$wiatowych
tradycji i zmian

W artykule prezentuje teoretyczne ujecie zagadnien z zakresu programéw szkolnych, przed-
stawiam takze kilka watkéw z badan wlasnych dotyczacych ich roli i miejsca w praktyce o§wiatowej
i edukacyjnej. Wiele uwagi poswigcam uregulowaniom prawnym z zakresu dopuszczania do uzytku
programow ksztalcenia.

Stowa klucze: program szkolny, dokumenty szkolne, tredci ksztalcenia, owiata.

The educational programs in the context of educational tradition and change of education

In the article I present the theoretical approach issues concerning school programs. I also pre-
sent a number of themes from own research on the role of education programs in educational prac-
tice. I pay much attention to the legal provisions in the application of educational programs.

Keywords: school program, school documents, content of education, education.
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Wprowadzenie

Szkota rozumiana jako instytucja sktadajgca si¢ z trzech gléwnych podmiotéw: na-
uczycieli, uczniéw i rodzicéw, powinna podlegaé ciggtym zmianom i przeksztalceniom.
Nie sposéb bowiem oddzieli¢ instytucjonalnego charakteru tej placowki od czlowieka. Jesli
rozwdj i ewolucja jednostek ludzkich rozpatrywane s w aspekcie ciagtosci, wtedy cale spo-
teczenstwa ulegajg takim modyfikacjom. Idac dalej i rozpatrujac zjawisko rozwoju spote-
czenstw, mozna przenie$¢ te funkcje na grunt edukacji i calego sytemu oswiaty, ktorego
elementem jest szkota.

Metodycznie nauczyciele prébuja w rézny sposéb i z réznym efektem zmienia¢ or-
ganizacje swojej pracy dydaktycznej. Czesto jednak zapominaja o przemianach spolecz-
nych i technologicznych wystepujacych w spoleczno$ci uczniéw. Nalezaloby zatem posta-
wi¢ pytanie: jakie konsekwencje metodyczne powinna nie$¢ za sobg zmiana technologicz-
na? Samo wprowadzenie do szkoét technologii nie rozwigze problemu przystosowania
procesu uczenia/nauczania do warunkéw rzeczywistosci. Wydaje sie zatem zasadne odej-
$cie od transmisyjnego przekazu informacji na rzecz samodzielnej aktywnosci uczniow
i organizowania im $rodowiska uczenia si¢, aby mogli przygotowa¢ sie do funkcjonowania
w $wiecie, ktory nie jest jeszcze do konica odkryty i caly czas ulega ewolugji.

Artykul zostat podzielony na trzy cze$ci. W pierwszej z nich opisano zmiane w szko-
le, dotyczacg gléwnie sfery informatyzacji i wdrazania technologii w procesie uczenia sig.
W drugiej czeéci opisano spoleczne i technologiczne determinanty zmiany, aby w konse-
kwencji przejé¢ do trzeciej czeéci — opisu konsekwencji metodycznych, ktore sg swego ro-
dzaju propozycja nowych metod i strategii edukacyjnych.
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1. Zmiana

Modyfikacja holistycznie pojmowanego systemu regulacji zycia spotecznego wydaje
sie nieuchronna w kontekécie zmian paradygmatu spoleczenstw, gospodarki, polityki
i réznorodnych kultur, aby zycie w rozbudowanym spoleczenistwie byto w ogéle mozliwe'.
Istotnym elementem tak rozumianego zycia spolecznego sa miedzy innymi wszystkie pro-
cesy edukacyjne i wychowawcze organizowane dla realizacji okreslonych, zamierzonych
celow. Ich zmiany i przeobrazenia s réwniez ciagle i takie powinny by¢, abysmy nadgzyli
za zmieniajagcym sie pojmowaniem $wiata i rozwijajacg sie cywilizacjg w dobie cyfrowe;j.

Szczegblowa analiza stanu polskiej szkoly wymaga omdwienia zatozen epoki, w kto-
rej przyszto jej funkcjonowaé. Wspoélczesne spoteczenstwo, nazywane postindustrialnym,
informacyjnym lub, jak napisal w latach osiemdziesigtych XX wieku A. Toffler, spoteczen-
stwem ,trzeciej fali”, rozwija si¢ bardzo szybko. Wskaznikami tej progresji w sferze tech-
nologicznej moga by¢ prawidlowosci zauwazone na przyktad przez G. Moore’a czy
B. Metcalfe’a.

G. Moore (jeden z zatozycieli firmy Intel) zauwazyl, ze liczba tranzystoréw w kazdym
ukladzie scalonym podwaja sie w ciggu osiemnastu miesiecy. Pierwsza wersja tej teorii, na-
zwanej pozniej prawem Moore’a, zakladata okres dwunastu miesiecy, lecz po dziesieciu la-
tach skorygowano ten przedzial czasowy. Prawo Metcalfe’a dotyczy sieci i zaklada, ze ich
uzyteczno$¢ zwigksza sie proporcjonalnie do kwadratu liczby urzadzen lub uzytkownikéw
(czyli ilosci weztdw).

Analizujac wyzej zaprezentowane teorie, odnoszace si¢ gléwnie do sfery technolo-
gicznej (z jednej strony do rozbudowy mozliwosci tranzystoréw, ktore sa podstawg dziata-
nia komputerdw, z drugiej za$ — do rozbudowy sieci komputerowych, na ktorych opiera
sie obecna technologia cloud computing), mozna stwierdzié, ze caly swiat dgzy do prze-
ksztalcen i ewoluuje w strone jeszcze bardziej aktualnej (po)nowoczesnoéci. W dobie
technologii informacyjnych okazuje si¢ bowiem, ze wszelkiego rodzaju dziatania podej-
mowane przez jednostki i grupy spoleczne sa oparte na tych wtasnie technologiach.

Obserwujac polskie szkoty (wiekszos¢ polskich szkot!), mozna jednak odnies¢ wra-
zenie, ze odstajg one od wyzej przedstawionego opisu. W procesie dydaktycznym prowa-
dzonym w typowej szkole nauczyciel, ktéry wykorzystuje technologie informacyjne, robi
to najczesciej nieumiejetnie. Mozna zatem powiedzie¢, ze szkota nie przygotowuje
uczniéw do zycia w aktualnej rzeczywistosci. Konsekwencja takiego stwierdzenia moga
by¢ stowa T. Petersa, amerykanskiego eksperta do spraw zarzadzania, ktéry moéwi: ,Kiedy
mijam wiezienie lub szkole, to zawsze zal mi jest tych, ktérzy tam siedzg™.

Szkoty w erze informacyjnej w Polsce nie s3 uwazane za miejsca ,,twérczej i fascynu-
jacej pracy”. W. Kolodziejczyk uwaza, ze sa przepelnione nudg. Okazuje si¢, ze szkola
w epoce postindustrialnej powinna przygotowywa¢ osoby uczace si¢ do funkcjonowania
w cyfrowej rzeczywistosci, w $wiecie, w ktérym codziennie wykorzystuje sie telefon ko-

' K. Krzysztofek, Migdzy kulturg a antropotechnologig. Wizje spoleczeristwa informacyjnego: Matrix, bonne
societé, déja vu?, ,,Ethos” 2005, nr 69-70, s. 203.
? W. Kolodziejczyk, Pokolenie Y, ,Uczy¢ tatwiej”, wiosna 2010.
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morkowy, tablet, komputer. Te sprzety multimedialne, ale tez mobilne i interaktywne nie
sg obecne na polskich lekcjach. Jednak nalezy zaznaczy¢, ze samo wprowadzenie technolo-
gii do szkoly nie rozwigze problemu. Lekcje prowadzone z wykorzystaniem technologii nie
stang sie momentalnie ciekawsze. Istotne w tym przypadku jest przeksztalcenie modelu
dydaktyki i stylu nauczania, ktére bedg oparte na potencjale pokolenia ery postindustrial-
nej. Dopiero taka dydaktyka, zdaniem W. Kotodziejczyka, jest w stanie stworzy¢ z polskiej
szkoly miejsce ,,przezywania intelektualnej przygody™.

Wprowadzanie szeroko pojetych technologii informacyjnych do procesu dydaktycz-
nego w szkole wiaze sig, jak juz wcze$niej wspomniano, ze zmiang dydaktyki. Nalezy jed-
nak pamietaé, ze zastosowanie komputeréw i innych technologii informacyjnych w na-
uczaniu wymaga szeroko pojetej modernizacji tradycyjnego srodowiska dydaktycznego.
Badania wskazuja, ze wszelkiego rodzaju zmiany srodowiska powinny bazowa¢ na wyste-
pujacych dotad metodach, prawach i zasadach dydaktyki i metodyki poszczegdlnych
przedmiotéw szkolnych. M. Kozielska uwaza, ze efektywno$¢ uczenia sie zostanie zmak-
symalizowana wtedy, gdy nauczanie wspomagane nowymi technologiami bedzie skon-
struowane zgodnie z psychologicznymi teoriami i zasadami*. Oczywiscie wszelkiego ro-
dzaju metody i teorie dotyczace uczenia si¢ powinny by¢ dostosowane do nowych narze-
dzi, ktore ten proces bedg wspomagaly.

Analiza wynikéw zaprezentowanych w raporcie PISA® pozwala potwierdzié tezg,
ze polska szkota nie przygotowuje uczniéw do zycia w otaczajacym s$wiecie. Tego stanu
rzeczy nie zmieni dostarczenie do szkét nowych komputeréw i innych urzadzen elektro-
nicznych. Powinna zmieni¢ si¢ $wiadomo$¢ nauczycieli, ich wiedza, umiejetnosci oraz po-
stawy w stosunku do technologii oraz nauczania przy pomocy tychze. W najnowszych do-
kumentach dotyczacych kwalifikacji nauczycieli i wymagan kompetencyjnych kladzie sie
duzy nacisk na sprawne postugiwanie si¢ technologiami informacyjno-komunikacyjnymi
oraz mediami. Jak twierdza W. Strykowski, M. Kakolewicz i S. Ubermanowicz, koniecz-
nos¢ tego rodzaju umiejetnosci dotyczy kazdego nauczyciela, bez wzgledu na poziom na-
uczania i rodzaj przedmiotu. Jednak to nauczyciele informatyki na II i III poziomie eduka-
cyjnym oraz nauczyciele technologii informacyjnych na IV poziomie majg szczegdtowo
okreslone kompetencje, ktérych si¢ od nich wymaga. Pomijajac fakt, ze ciagle toczy si¢
dyskusja na temat nazywania tych przedmiotéw szkolnych, nalezy powiedzie¢, ze przez
gwaltowny rozwoj technologii oraz ich konwergencje nazwy oraz treéci stajg si¢ bardzo
szybko nieaktualne. Nalezy tez zaznaczy¢, ze coraz czgéciej zacierajg si¢ wazne roznice
pomiedzy technologia a rodzajem medium (W. Strykowski, M. Kakolewicz, S. Uberma-
nowicz, autorzy artykulu Kompetencje nauczycieli edukacji medialnej, wskazuja takie przy-

? Ibidem.

* Technologie informacyjne w poznawaniu wiedzy matematyczno-przyrodniczej, red. M. Kozielska,
Torun 2010, s. 14.

> R. Czeladko, Polscy uczniowie bezradni w sieci, ,Rzeczpospolita”, www.rp.pl [29.06.2011].
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ktady jak film, telewizja i radio przez Internet, GPS w telefonie komérkowym, kamera
i ekran sensoryczny w iPhonie®).

2. Czynniki determinujace zmiane

Jak stusznie zauwazyt przed wiekami Heraklit z Efezu, ,,jedyna rzecza stala jest zmia-
na”. Do tych stéw nawiazuje W. Kotodziejczyk oraz M. Polak, ktérzy twierdza, ze na calo-
$ciowo pojmowany system edukacji wplywaja réznego rodzaju czynniki. Przez te czynniki
moze sie wydawad, ze reformy edukacyjne nie maja konca. Jednak w dobie spoteczeristwa
informacyjnego staje sie jasne, Ze bardzo gtebokie zmiany beda towarzyszy¢ cztowiekowi
przez cale zycie. Okazuje si¢ tez, ze zmiany te dotkna wielu sfer funkcjonowania spote-
czenstwa, takze sfery edukacyjnej. Wspomniani autorzy wyrdzniaja pig¢ zasadniczych
czynnikow, ktére beda mialy znaczacy wplyw na ksztalt wszelkich proceséw edukacyj-
nych. Zaliczajg sie do nich: demografia, finanse, technologie, rynek pracy oraz osobiste
preferencje i potrzeby edukacyjne’.

Pierwszy z czynnikéw, czyli demografia, moze sta¢ sie istotnym elementem decydu-
jacym o funkcjonowaniu niektérych szkoét w ogéle. Zmniejszajaca sie populacja uczniow
to jedna z przyczyn coraz czeéciej podejmowanych decyzji o zamykaniu placowek. Samo-
rzady w Polsce, ktorych celem jest finansowanie o$wiaty, nierzadko z powddek ekono-
micznych decydujg sie ta tak drastyczne kroki. Ponadto nalezy powiedzieé, ze prawodaw-
stwo polskie daje mozliwo$¢ laczenia szkdl, co tez jest wykorzystywane w praktyce.
W konsekwencji nauczyciele tracg prace, a ,kameralne” szkoly przestaja istnie¢®.

Kolejny czynnik, ktéry moze mie¢ wplyw na rozwdj systemu ksztalcenia w Polsce,
to finanse. Jest on bezpoérednio zwigzany réwniez z demografia. Okazuje sie bowiem,
ze subwencje przekazywane samorzadom na dziatalno$¢ o$wiatowa sg najczesciej niewy-
starczajgce. Jak wynika z raportéw ekonomicznych, coraz wicksza grupa samorzadéw mu-
si doktada¢ $rodki wlasne do finansowania oswiaty. W polaczeniu z nizem demograficz-
nym najczestszymi konsekwencjami tego rodzaju dzialan sa czynnosci opisane wczesniej
(czyli taczenie szkét lub ich likwidacja). W dobie kryzysu ekonomicznego mozna stwier-
dzi¢, ze $rodki finansowe przeznaczane na szkoly z budzetu panstwa moga dalej by¢
zmniejszane’.

Nastepny wymieniony przez W. Kolodziejczyka oraz M. Polaka czynnik determinu-
jacy zmiany w edukacji to technologie. Rozwdj nowych technologii informacyjnych i ko-
munikacyjnych jest tak szybki, ze nie warto w tym miejscu wymienia¢ doktadnych liczb
(na przykiad liczby komputeréw osobistych, uzytkownikéw Internetu, abonentéw sieci
komoérkowych), gdyz kazdego dnia si¢ one zwigkszaja. Wraz ze wzrostem liczby uzytkow-

¢ W. Strykowski, M. Kgkolewicz, S. Ubermanowicz, Kompetencje nauczycieli edukacji medialnej, ,Neodidag-
mata” 2007/2008, nr 29/30, s. 56.

7 W. Kolodziejczyk, M. Polak, Jak bedzie zmieniaé si¢ edukacja. Wyzwania dla polskiej szkoly i ucznia,
Warszawa 2011, s. 11.

8 Ibidem,s. 11-12.

° Ibidem, s. 12-13.
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nikéw maleje cena roznego rodzaju urzadzen telekomunikacyjnych. Okazuje sie, ze po kil-
ku miesigcach od premiery danego sprzetu mozna go w wiekszosci przypadkéw zakupié za
85% wczesniejszej wartosci. Dzieki temu coraz wiecej oséb moze sobie pozwoli¢ na zakup
sprzetu komputerowego (w postaci komputera osobistego, laptopa, tabletu, telefonu ko-
morkowego). Dzieki temu kazdego dnia roénie liczba oséb, ktéra w kazdym miejscu
i o kazdej porze moze korzystac z sieci. Coraz wigcej uzytkownikéw Internetu wykorzystu-
je go w celach edukacyjnych oraz zawodowych, a przyczyniaja si¢ do tego stale rosnace za-
soby informacyjne'®.

Zmiany w polskiej edukacji moze tez wymusza¢ rynek pracy. Okazuje si¢ bowiem,
ze wiekszo$¢ uczniéw rozpoczynajacych nauke w pierwszej klasie szkoly podstawowej be-
dzie miata w przysztosci mozliwos¢ wyboru zawodu, ktory jeszcze teraz nie istnieje. Zmia-
ny na rynku pracy sa wiec jednym z determinantéw zmian edukacyjnych. Jednak polityka
edukacyjna Polski nie zawsze uwzgledniata w swoich prognozach i dzialaniach tego rodza-
ju czynniki. Zdaniem W. Kotodziejczyka i M. Polaka pewne jest, Ze to wtasnie rynek pracy
bedzie powodowal zmiany w edukacji, a nie odwrotnie'.

Ostatnim z czynnikéw wymienionych w raporcie ,,Jak bedzie zmienia¢ si¢ edukacja”
sg osobiste do§wiadczenia oraz potrzeby edukacyjne ucznia. Zdaniem autoréw w niedale-
kiej przysztosci moze okaza¢ sie, ze preferencje dotyczace uczenia sie oraz potrzeby mlo-
dych ludzi bedg determinowaly zmiany edukacyjne. Wedlug autoréw zmiana moze wigzaé
sie z przeniesieniem znacznej czeéci ustug edukacyjnych do sektora prywatnego lub spo-
tecznego™.

Czynniki determinujgce zmiany w o$wiacie, ktére zostaly zaprezentowane powyzej,
sg tez wymieniane przez innych badaczy. Zdaniem A. Zajaca w cywilizacji wiedzy wystapi
potrzeba ciaglego dostosowywania oraz przeksztalcania edukacji do réznego rodzaju
przemian cywilizacyjnych, spotecznych, medialnych i technologicznych. Twierdzi on, ze to
edukacje nalezy dostosowywa¢ do rynku pracy. Wedlug K. Wenty caly system oswiaty
powinien by¢ rozpatrywany ,,w kontekécie doraznych i przyszto$ciowych trendéw rozwo-
jowych w przemyéle i stuzbach publicznych™3.

Zdaniem M. Niezgody warunki, w jakich funkcjonujg polskie szkoty, nalezg do bar-
dzo trudnych. Zmiany, ktére zachodza w spoleczenistwie, sa dla nich wyzwaniem. Wszel-
kiego rodzaju wyzwania dotyczace zmian systemu o$wiaty sa wywolywane przez takie
elementy jak:

— spoleczenistwo wiedzy, ktdrego najwazniejsza skladowa jest wiedza (uwazana za
wyznacznik miedzy innymi pozycji spolecznej oraz szans zyciowych jednostek);

— spoleczenistwo medialne, w ktérym nauczyciele (a tym samym szkota) stracili
funkcje jedynego wlasciciela informacji;

1 Ibidem, s. 14.

! Ibidem, s. 14-15.

12 Ibidem, s. 16-17.

13 A. Zajac, Swiat wspdtczesny nalezy odczytaé, rozpoznaé i wymysli¢ od nowa, [w:] Media, edukacja, kultura:
W strong edukacji medialnej, red. W. Skrzydlewski, S. Dylak, Rzeszéw 2012, s. 243.
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— rynkowy model o$wiaty, w ktérym najwazniejszym czynnikiem jest czynnik eko-
nomiczny;

— globalizacja oraz integracja europejska, czesto rozumiane jako zagrozenie dla tra-
dycyjnych systemow wartosci;

— transformacja systemowa, ktdrej podlega cale polskie spoteczenstwo.

Mozna powiedzie¢, ze istotng zmiane w polskim systemie o$wiaty prowadzi si¢
za pomocg réznego rodzaju nieustannych reform. Jednak zdaniem M. Niezgody reformy
to tylko maly element calej zmiany w edukacji. Co prawda uwaza on, ze reformy oswiaty
s3 z prawnego punktu widzenia najbardziej odpowiednim $rodkiem oddzialywania, gdyz
najsilniej wplywaja na caly ustrdj szkolny, na funkcjonowanie placowek, ich finansowanie
czy kontrole. Jednak zmiany w edukacji na terenie Rzeczypospolitej Polskiej nie sg wylacz-
nie spowodowane wdrazaniem postanowien o charakterze prawnym. Do$¢ waznym czyn-
nikiem byto umozliwienie wprowadzenia i rozwoju rynkowego modelu edukacji. Dzigki
temu panstwo stracito monopol na edukacje (jaki miato w na przyktad w czasach PRL). To
spowodowalo w konsekwencji wzrost konkurencji, a tym samym szereg zmian w publicz-
nej sferze o$wiaty. Nalezy jednak powiedzie¢, ze rynkowy model edukacji w Polsce prefe-
ruje najczesciej jednostki, ktore sta¢ na inwestowanie w potencjat edukacyjny swoich dzie-
ci oraz wasny”.

W praktyce okazuje si¢, ze wszelkiego rodzaju zmiany w edukacji maja dwa zasadni-
cze zrédla. Pierwszy z nich to $wiadome dziatania instytucjonalne (miedzy innymi refor-
matoréw Ministerstwa Edukacji Narodowej). Drugim zrédlem s3 dziatania spoleczne
o charakterze spontanicznych odpowiedzi na zapotrzebowania i rynkowe mechanizmy (na
przyklad szkoly spoteczne STO)'.

Edukacje rozumie si¢ wspdlczesnie jako proces ustawiczny. Ponadto, jak uwaza
Cz. Kupisiewicz, edukacja jest ,,zalezna od zasobéw wiedzy, jakie juz posiada i nadal wzbo-
gaca wiek XXI”. Do zasadniczych cech tej wiedzy autor zalicza jej globalny zasieg, silng
dynamike oraz uwarunkowania spoleczne i wielopodmiotowe. Uwaza on tez, ze ,edukacja
przysztoséci” ma za zadanie podejmowanie si¢ zbudowania spoleczenstwa, ktére bedzie
uznawato konkurencyjno$¢, a jej dziatania bedg innowacyjne. Ponadto taka edukacja po-
winna zaja¢ si¢ miedzy innymi pomnazaniem wiedzy i doskonali¢ wszelkie umiejetnosci
obywateli potrzebne do funkcjonowania w XXI wieku"’.

J. Kujawinski twierdzi natomiast, ze celem wspdlczesnej szkoly XXI wieku powinien
by¢ ,wszechstronny i harmonijny rozwoj osobowosci ucznia w sferze instrumentalnej, kie-
runkowej i duchowej, a takze wdrozenie do samowychowania i samoksztalcenia”. Dzigki
takim dzialaniom szkota da mozliwo$¢ przygotowania uczniéw do samodzielnej i grupo-
wej pracy w ciagle zmieniajacej sie rzeczywistosci'®.

™ Spoleczne skutki zmiany oswiatowej w Polsce, red. M. Niezgoda, Krakéw 2011, s. 27.

'* Ibidem, s. 34.

' Ibidem, s. 37.

17 C. Kupisiewicz, Szkota XX wieku. Kierunki i préby przebudowy, Warszawa 2006, s. 118.
18 J. Kujawinski, Ewolucja szkoly i jej wspdlczesna wizja, Poznan 2010, s. 51.
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Rozwdj i przeobrazenia szkoly sg stalym przedmiotem badan pedagogdw, psycholo-

géw i socjologéw. J. Kujawinski zauwaza, ze szkota ewoluuje w kilku zasadniczych obsza-

rach. Historycznie rzecz ujmujac, wyréznia on:

ewolucje od edukacji szkolnej, opartej na monologu nauczycielskim, do szkoty,
ktorej gtéwnym elementem jest dialog nauczycielsko-uczniowski oraz uczniow-
sko-uczniowski (od systemu podajacego i oceniajgcego do systemu umozlwiaja-
cego poszukiwanie wiedzy przez uczniéw i samooceneg);

ewolucje szkoty zbiorowego nauczania oraz wychowania (ktoérym kieruje nauczy-
ciel) do szkoly wyrdzniajacej si¢ réznego rodzaju formami pracy uczniéw (jed-
nostkowymi, zbiorowymi oraz grupowymi);

ewolucje szkoly opartej na karaniu w szkole bezstresows;

ewolucje szkoly zajmujacej sie wylacznie rozwojem umystowym uczniéw do
szkoly rozwijajacej calg sfere osobowosci wychowankdw;

ewolucje szkoly osobistych sukceséw do szkoly uspoleczniajgcejs

ewolucje szkoly prowadzacej edukacje wylacznie na terenie budynku instytucji
(»szkoly zamknigtej”) do szkoly o charakterze otwartym;

ewolucje szkoly z obowigzkowymi programami do szkoty programéw autorskich;
ewolucje szkoly z nauczycielem autorytarnym do szkoly zwiekszajacej znacznie
swobody uczniéw i ich podmiotowos$c¢".

Przygladajac sie elementom ewolucji szkoly, ktére wymienia J. Kujawinski, mozna

doj$¢ do wniosku, ze wszystkie konsekwencje ewolucyjne wymagaja zmiany metodycznej

zwigzanej z odejéciem od szkoly nauczania na rzecz szkoly uczenia sie.

3. Konsekwencje metodyczne

Takie wlasnie podejécie stanowi podstawe realizacji dziatan dydaktycznych metoda

projektu, ktora jest definiowana jako ,metoda pracy uczniéw polegajaca na samodzielnym

dzialaniu (indywidualnym lub zespotowym) na zadany temat, nad problemem itd. Laczy

wiedze teoretyczng z praktycznym dzialaniem”?. Dzieki metodzie projektu uczen nie tyl-

ko nabywa okre$lone wiadomosci i umiejetnoéci, ale dzieki realizacji zadania uczy sie

uczy¢, co wydaje sie niezbednym elementem funkcjonowania w zmieniajacej sie rzeczywi-

stoéci. Stosowanie metody projektu daje ponadto mozliwoé¢é:

osobistego rozwoju i ksztaltowania wielu umiejetnosci spotecznych (miedzy in-
nymi odpowiedzialnosci, réznych sposobéw komunikowania sie);

rozwijania ucznia w sferze emocjonalnej oraz spolecznej w zakresie samodosko-
nalenia miedzy innymi umiejetnosci pisania, czytania, méwienia, rozwigzywania

sytuacji problemowych;

19 Ibidem, s. 142.
2 A. Mrula, Metoda projektu w edukacji szkolnej, [w:] Metoda projektéw i jej konteksty w szkolnej edukacji
przyrodniczej i matematycznej, red. S. Dylak, Poznan 2012, s. 32.
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— interdyscyplinarnego taczenia wiadomosci oraz umiejetnosci (a takze ich groma-
dzenia, analizowania, selekcji, systematyzacji, wnioskowania);

— rozwijanie zainteresowan ucznia, wyodrebniania jego uzdolnien, zaspokajania
potrzeb poznawczych?'.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze sama metoda projektu powinna by¢ modyfikowana i do-
stosowywana do potrzeb uczniéw zyjacych w spoleczenstwie cyfrowym. Dlatego tez wazne
jest wiaczenie w proces uczenia nowych technologii i nowoczesnych strategii ksztatcenia.
Taka strategia wydaje si¢ ksztalcenie wyprzedzajace, opracowane przez zespét S. Dylaka.
Gléwna idea ksztalcenia strategia wyprzedzajaca nawigzuje do ,,odwroconej klasy”. Jednak
istotng ksztalcenia wyprzedzajacego jest ,,aktywne organizowanie wiadomosci w procesie
samodzielnego zbierania informacji, a takze poszukiwanie odniesienn we wlasnej wiedzy
dotychczasowej. Uczniowie, aby zrozumie¢ nowy material, uzywaja wczesniejszej wiedzy,
poszukujg w pamieci informacji i do$wiadczen, ktére pozwalajg im na zrozumienie nowe-
go materialu i nadanie mu znaczenia. Uczacy sie starajg przerzuci¢ pomost miedzy wiedza
uprzednig ucznia i materialem, ktéry maja opanowad”.

Ksztalcenie zgodne ze strategia wyprzedzajaca powinno odbywa¢ sie w czterech eta-
pach. W pierwszym, nazywanym etapem aktywacji, uczniowie aktywuja swoja wiedze
uprzednig zwigzang z tematem poznania oraz formulujg pytania badawcze, na ktére chcg
znalez¢ odpowiedz. W drugim etapie, nazywanym etapem przetwarzania, uczniowie na
podstawie materialéw udostepnionych przez nauczyciela (najcze¢sciej w Srodowisku cy-
frowym) przygotowujg wlasne prace, projekty multimedialne, prezentacje, animacje,
e-portfolia. Realizuja te zadania samodzielnie lub grupowo, najczesciej w komunikacji
miedzy sobg oraz nauczycielem. W tym etapie uczniowie kategoryzujg, porzadkujg oraz
filtrujg zebrane informacje, aby opanowaé material, ktéry jest przedmiotem procesu ucze-
nia sie. Trzeci etap strategii wyprzedzajacej to systematyzacja. Ta czes$¢ odbywa si¢ na lekeji
w obecnos$ci nauczyciela i polega na uzupelnianiu, interpretowaniu oraz systematyzowa-
niu wiedzy uczniéw. Nauczyciel odpowiada na pytania uczniéw, aby mieli oni mozliwo$¢
wprowadzenia korekt w swoich pracach. W ostatnim etapie strategii wyprzedzajacej na-
stepuje ocena i ewaluacja. Uczniowie jako krytycy wlasnych prac majg za zadanie stwier-
dzi¢, co si¢ zmienito w ich wiedzy od momentu rozpoczecia zajmowania si¢ danym tema-
tem. Nauczyciel natomiast ma za zadanie oceni¢ prace uczniéw na podstawie wspolnie
okreglonych kryteriow?.

Realizacja zajg¢ zgodnie z metodyka ksztalcenia strategia wyprzedzajaca daje mozli-
wos¢ wlaczenia w proces uczenia sig, w sposob naturalny, technologii informacyjnych.
Dzieki takiemu podejsciu technologie staja si¢ efektywnym narzedziem, a ich wykorzysta-
nie ma psychologiczne i pedagogiczne uzasadnienie. Ponadto nalezy zaznaczy¢, jak za-
uwaza S. Dylak, ze ,sednem strategii wyprzedzajacej jest zmiana”*. Zmienia si¢ bowiem

2! Tbidem.

2 Metodyka ksztalcenia strategig wyprzedzajgcg, red. S. Dylak, Poznan 2011, s. 4.
» Ibidem, s. 4-5.

* Ibidem, s. 5.
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rola nauczyciela, ktory staje sie ttumaczem, moderatorem, osoba wspomagajaca, a nie na-
uczajaca. Rola ucznia w opisywanej strategii rowniez ulega zmianie - z biernego odbiorcy
transmitowanych informacji w strone konstruktora wtasnej wiedzy®.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze proponowana strategia ksztalcenia wyprzedzajacego sta-
je sie interesujacym rozwigzaniem metodycznym i organizacyjnym dla nauczycieli. Kon-
struowanie procesu dydaktycznego zgodnie z czterema etapami: aktywizacji, przetwarza-
nia, systematyzacji oraz ewaluacji i oceniania daje mozliwo$¢ realizowania projektéow dy-
daktycznych w sposob innowacyjny, aktywizujacy wiedze uprzednig ucznia i rozwijajacy
umiejetnos¢ uczenia sie.

Podsumowanie

Naturalng konsekwencjg przeobrazen spotecznych i technologicznych szkoty jest ko-
nieczno$¢ powstawanie nowych strategii i metod nauczania. Jedng z nich wydaje si¢ meto-
da projektu, ktora charakteryzuje sie miedzy innymi cechami szkot po ewolucji (wedtug
zaprezentowanej teorii ewolucji J. Kujawinskiego). Metoda ta wykorzystuje bowiem dialog
nauczycielsko-uczniowski oraz uczniowsko-uczniowski, opiera si¢ na réznych formach
pracy uczniéw (poczawszy od jednostkowych, poprzez grupowe i zbiorowe), rozwija oso-
bowos¢ uczniéw, uspolecznia, daje mozliwos$¢ ucznia si¢ poza budynkiem szkolnym, wy-
maga od nauczyciela kreatywnoéci i innowacyjnoéci w opracowaniu programu projektu,
zasadniczo zwieksza swobode uczniéw i kiadzie nacisk na ich podmiotowo$¢ oraz odpo-
wiedzialno$¢ za uczenie si¢. Oparta o strategie ksztalcenia wyprzedzajacego realizacja zajec
projektowych z uczniami ma tez dodatkowe walory edukacyjne. Strategia ta bowiem po-
maga ksztaltowad u uczniéw umiejetnos¢ uczenia sie bazujacego na ich wiedzy uprzedniej.
Dlatego w dobie zmieniajacego si¢ spoleczenstwa oraz przemian technologicznych tego
typu metody i strategie nie powinny by¢ rozpatrywane w kategoriach propozycji do zasto-
sowania, lecz koniecznosci ich wykorzystania.
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Marek Banaszak
Zmiana w szKkole i jej konsekwencje metodyczne

Szkola jest obszarem, w ktérym zmiana jest nieustannym elementem. W zwigzku z tym wyste-
puje wiele czynnikéw determinujgcych ewolucyjne przeksztalcenia systemu edukacyjnego. W arty-
kule zostaly przedstawione czynniki determinujace zmiane w szkole w dobie spoleczenistwa informa-
cyjnego.

Slowa kluczowe: szkola, zmiana, edukacja.

Change in school and its methodological consequences

School is an area where change is ceaseless element. In connection with that are many deter-
mined elements evolutionary changes educational system. In the article were shown determined
elements which change a school in time of information society.

Keywords: school, change, education.
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W SWIECIE PODDANYM MARNOSCI. ZAGROZENIA CZYHAJACE NA
CZLOWIEKA WSPOLCZESNEGO (NA PODSTAWIE WYBRANYCH
ENCYKLIK JANA PAWEA II)

Wprowadzenie

Troska o ludzi, ich sprawy doczesne i wieczne, widoczna jest w calym nauczaniu
i postugiwaniu Jana Pawta II. W kazdym czlowieku dostrzegal on bowiem niezréwnang
iniezbywalng godno$¢ dziecka Bozego'. Aby ja chroni¢, niejednokrotnie uswiadamiat
nam, jakie niebezpieczenistwa niesie wspolczesna rzeczywistos¢. Pokazywat takze sposoby
przezwyciezania trudnych sytuacji i przekonywal, ze warto podjaé wysitek budowania
»cywilizacji mitosci i zycia™. Poniewaz jego stowa nie stracity swej aktualno$ci, w niniej-
szym artykule zostanie podjeta proba przedstawienia papieskiej wizji zagrozen czyhajacych
na czlowieka w dzisiejszym $wiecie. Celem tekstu jest ponadto wskazanie zrédet tychze za-
grozen oraz zaprezentowanie sposobow ich przezwyciezenia.

Material do rozwazan zaczerpnigty zostal z nastepujacych encyklik: Redemptor ho-
minis (RH), Dives in misericordia (DM), Dominum et Vivificantem (DV), Laborem exer-
cens (LE), Sollicitudo rei socialis (SRS), Centesimus annus (CA), Veritatis splendor (VS)
i Evangelium vitae (EV)*. Encyklika nalezy do uroczystych aktéw Stolicy Apostolskiej, do-
tyczy spraw doniostej wagi®, czesto ma znaczenie doktrynalne i wyznacza katolikom pew-
ne obowigzki. W wymienionych dokumentach Jan Pawet II poruszal miedzy innymi kwe-
stie moralne, spoleczne i antropologiczne. Encykliki sg zatem, jak pisat ksiadz biskup Ta-
deusz Pieronek, wspanialym $wiadectwem pasterskiej troski papieza o cztowieka zyjacego
w Koéciele i w duchowo zagubionym $wiecie wspdlczesnym”.

' DV, 59.

2 EV,27.

3 Encykliki Ojca Swietego Jana Pawta II, Krakéw 2009.

* L. Balter, Encyklika, [w:] Encyklopedia katolicka, red. R. Lukaszyk, L. Bienkowski, F. Gryglewicz, t. 4,
Lublin 1989, s. 984.

5 T. Pieronek, Stowo wstepne, [w:] Encykliki Ojca Swigtego Jana Pawta II, Krakéw 2009, s. 3.
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1. Bezwzgledna eksploatacja przyrody

Papiez, analizujgc problemy dzisiejszego $wiata, zauwazal niebezpieczenistwa zwigza-
ne z nieracjonalnym korzystaniem z débr natury. Dostrzegal, ze eksploatacja naszej plane-
ty stuzy zaréwno celom przemystowym, jak i militarnym. Prowadzgcy jg biorg pod uwage
wylacznie swoje biezace interesy, nie bacza na potrzeby przysztych pokolen. W ten sposob
cztowiek wchodzi w role bezwzglednego ,eksploatatora przyrody zamiast by¢ — zgodnie
z Bozym zamysltem - jej wspaniatomyslnym str6zem®. Tymczasem Jan Pawel II przestrze-
gal przed brakiem poszanowania bytow, ktore tworzg widzialng nature. Pisal, Ze nie nalezy
dowolnie uzywa¢ zasobéw naturalnych, roélin czy zwierzat po to tylko, by zaspokoi¢ po-
trzeby gospodarcze. Wszak byty te tworza wzajemnie powiazany i uporzadkowany system,
a rozwdj przemyslowy prowadzi do jego naruszenia. Zwigzany jest takze z zatruciem $ro-
dowiska, co negatywnie wplywa na stan ludzkiego zdrowia’. Dlatego na cztowieku spo-
czywa szczegllna odpowiedzialnoé¢ za stworzong rzeczywisto$é, ktora ma stuzy¢ zyciu
ijego godnodci®.

2. Pierwszenstwo techniki przed etyka

Jan Pawel II zagrozenie dla czlowieka widzial réwniez w niekontrolowanym postepie
technologicznym, ktéry ma przewage nad duchowym. Co prawda rozwdj techniczny
$wiadczy o niezaprzeczalnej wielkosci czlowieka i czyni zycie ludzkie ,,coraz bardziej ludz-
kim”™’, ale powoduje tez moralng degeneracje, ktora przejawia sie¢ w postaci egoizmu oraz
checi panowania jednych nad drugimi. Dotyczy to zaréwno relacji miedzyludzkich, jak
i miedzynarodowych®, w ktérych widoczne sg ogromne nieréwnosci. Oto bowiem jedne
spoleczenstwa czy ich kregi ciesza si¢ nadmiarem débr, a cztonkowie innych cierpig nedze,
glodujg, a nawet umierajg z niedozywienia''. Pelen rozwoj, zachowujacy moralny charak-
ter, jest natomiast mozliwy dzieki solidarnosci miedzy spoleczenstwami i narodami oraz
w obrebie ich samych'2

Postep technologiczny sprawia, ze czlowiek jest narazony na niebezpieczenstwa
ze strony niektérych wytworow wlasnej pracy. Zwracaja si¢ one bowiem przeciwko niemu
istajg sie narzedziem zagtady. Dzieje sie tak dlatego, ze czlowiek w niewlasciwy sposob
spelnia obowigzek czynienia sobie ziemi poddang”, naduzywa swej wladzy. Sytuacja ta
wywoluje lek i poczucie zagrozenia™.

® RH, 15.

7 SRS, 34.

8 EV, 42.

° RH, 13.

10 RH, 15.

11 SRS, 14; EV, 10.
12 SRS, 33; SRS, 39.
3 Por.Rdz 1, 28.
4 RH 15.
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Tymczasem wedtug papieza rozwoj techniczny musi stuzy¢ szeroko pojetemu dobru
osoby. Nie moze zatem wyprzedzac jej rozwoju duchowego. Trzeba natomiast, by szedt
z nim w parze. Osiagniecia techniki nalezy wiec wykorzystywad, kierujac si¢ zasadami ety-
ki. Czlowiek w obliczu postepu ma stawac si¢ dojrzalszy, coraz ,,bardziej $wiadomy godno-

»]5 «

$ci swego czlowieczenstwa”" i wrazliwszy na potrzeby bliznich.

3. Prymat rzeczy nad osoba

Jan Pawel II zauwazal takze pewne zagrozenia w rozwoju cywilizacji konsumpcyjnej.
Wprawdzie samg konsumpcje uznawat za moralnie neutralng, ale przestrzegat przed two-
rzeniem sztucznych potrzeb oraz nawykow i stylow zycia, ktdre obiektywnie sg niegodziwe
lub szkodliwe dla duchowego i fizycznego zdrowia czlowieka's. Taki materializm sprzyja
rozszerzaniu sie indywidualizmu, hedonizmu i utylitaryzmu", powodujac ,,niedorozwé;”
moralny. Czlowiek staje sie bowiem niewolnikiem rzeczy'. Im wiecej za$§ ma, tym wiecej
chee posiadad, a przy tym zaglusza swoje najglebsze pragnienia® i zapomina o duchowych,
religijnych oraz spolecznych wymiarach wtasnego zycia®. Koncentrujac sie na tym, by
»wiecej mie¢”, nie przyklada wagi do tego, aby ,,bardziej by¢”. W rezultacie pojawiaja si¢
ogromne dysproporcje miedzy ludzmi i spoteczenistwami. Wynikajg one z niesprawiedli-
wego podzialu débr. Polegaja na tym, Ze istnieja nieliczni wyznajacy kult posiadania, ktd-
rzy zaniedbujg rozwijanie wlasnego czlowieczenistwa, oraz liczni, ktdrzy s3 pozbawieni
podstawowych $§rodkéw do zycia i nie mogg spelnia¢ swego ludzkiego powolania. Aby
zmieni¢ te sytuacje, nie wystarczy jednak, zdaniem papieza, umozliwi¢ wszystkim miesz-
kanicom ziemi réwnomierne korzystanie z zasobow, produktéw i ustug. Trzeba jeszcze
przywrocié wlasciwg hierarchie wartosci, uwzgledniajacg prymat osoby nad rzeczg i mate-
rii nad duchem?'. Niebezpieczenstwo naduzy¢ zwigzanych z konsumpcyjnym stylem zycia
nie powinno powstrzymywac ludzi przed uzywaniem réznorakich débr, tym bardziej ze sa
one darem Boga. Cztowiek zostal przeciez powolany do panowania nad §wiatem, w tym
do dysponowania rzeczami*’. Nie moze to by¢ jednak wladanie czy posiadanie niczym
nieograniczone, musi si¢ mieéci¢ w granicach zakreslonych przez Stworce®.

' Ibidem.

16 CA, 36; M. Sztaba, Troska bl. Jana Pawta II o etyczno-moralne podstawy zycia spotecznego, Krakéw 2011,
s. 129.

7 EV, 23.

'8 RH, 16; SRS, 28.

1 SRS, 28.

2 EV, 23.

I SRS, 28; RH, 16.

2 Por.Rdz 2, 15; 1, 25-26.

» Por. Rdz 2, 16-17; SRS, 29.
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4. Systemy oparte na przemocy

Papiez wskazywal ponadto zagrozenia plynace ze strony systeméw opartych na
przemocy. Prébujg one niszczy¢ ,,to, co istotowo ludzkie, co najécislej zwigzane z godno-
$cig osoby, z jej wewnetrznym prawem do prawdy i do wolnoéci™*. Jan Pawel II dostrzegat
ucisk i wyzysk stosowany wobec pojedynczych oséb oraz calych spoleczenstw, narodéw
czy panstw, szczegélnie tych mlodych, budzacych sie do samodzielnego Zycia. Im to za-
miast chleba dostarcza si¢ broni i innych §rodkéw zniszczenia, ktére wykorzystywane sg
w czasie konfliktéw i wojen wywolywanych przez rézne formy neokolonizmu, szowini-
zmu oraz imperializmu®.

Jan Pawet II wskazywal réwniez systemy totalitarne, ktére polegaja na naduzywaniu
wladzy panistwa wobec narodu i pojedynczych 0s6b?. Wigze sie to z niszczeniem podmio-
towosci tak spoleczenstwa, jak i obywateli¥’. Zrédlem totalitaryzmu jest, jak wyjasnil pa-
piez, negacja prawdy obiektywnej i transcendentnej godnosci cztowieka?. W XX wieku
doprowadzilo to do powstania réznych form dyskryminacji, tortur, gwattéw i terroryzmu,
a w koncu do strasznej wojennej katastrofy i obozéw koncentracyjnych®. Czas panowania
totalitarnych ideologii nastepca Swietego Piotra nazwal okresem ,zniewalania sumien”
i,,pogardy dla godnosci czlowieka”, okresem cierpien niewinnych ludzi, ktérych zmusza-
no do postepowania niezgodnego z ich przekonaniami®.

Te trudne doswiadczenia poteguje wizja samozaglady ludzkosci przy uzyciu broni
atomowe;j. Zresztg wspolczesna cywilizacja dysponuje §rodkami technicznymi, ktére moga
sia¢ zniszczenie nie tylko podczas konfliktu zbrojnego, lecz takze wtedy, gdy panuje pokoj.
Dlatego wzrasta poczucie zagrozenia i egzystencjalnego leku®. Wzmaga si¢ ono w obliczu
zjawiska terroryzmu, ktére Jan Pawel nazywal bolesng plaga dzisiejszego $wiata®?. Akty
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terrorystyczne, nastawione ,,na zabijanie i niszczenie bez roznicy ludzi i débr, na tworzenie
klimatu strachu i niepewnosci”, przybieraja nieraz ,,rozmiary prawdziwej masakry”. Maja
podloze ideologiczne lub propagandowe albo s3 celem samym w sobie®®. Papiez nazwat tez
terroryzm dzieckiem fanatycznego fundamentalizmu i nauczal, ze akty przemocy doko-
nywane w imie Boga stanowig profanacje religii*.

Dramatom tym mozna zapobiegad, jesli si¢ szanuje prawa czlowieka, a jego dobro,
bedace zarazem wyznacznikiem dobra wspolnego, czyni si¢ podstawowym kryterium kaz-
dego ustroju i systemu®.

5. Demokracja pozbawiona wartosci

Cho¢ Jan Pawel II docenial demokracje, uwazal, ze nie jest ona ustrojem idealnym.
Zdarza si¢ bowiem, ze sprawujacy wladze nie respektuja uniwersalnych i obiektywnych
wymogow etycznych, postulujg neutralnoéé¢ $wiatopogladows™, a co za tym idzie - pomi-
jaja otrzymany od Boga kodeks moralnoéci, ktdry szczegdlnie w demokracji powinien sta-
nowi¢ nienaruszalng podstawe prawodawstwa ludzkiego®. To za$ prowadzi do permisy-
wizmu, upadku podstawowych wartosci i ,,moralnej dekadencji”*®.

Jednoczesnie papiez przestrzegal przed sytuacjami, gdy waskie grupy w imie celéw
ideologicznych lub wihasnych korzysci przejmujg wtadze®. Zauwazal tez problem korupcji
politycznej oraz szerzgcej sie niesprawiedliwosci gospodarczej i spolecznej*’. Odwotujgc sie
do dos$wiadczen historii, uczyl, ze demokracja pozbawiona wartosci tatwo moze przemie-
ni¢ sie w jawny badz ukryty totalitaryzm®'. Natomiast w krajach, w ktorych obowiazywatla
ideologia totalitarna, szczeg6lnie marksistowska, istnieje, zdaniem Jana Pawta II, powazne
zagrozenie polegajace na zanegowaniu praw czlowieka i wchlonieciu przez polityke nawet
jego religijnych potrzeb. W ten sposéb demokracja laczy si¢ z relatywizmem etycznym,
w wyniku czego ludzie traca moralny punkt odniesienia oraz umiejetnos¢ poznawania

rodowy. Dzialania terrorystow przybieraja réznorakie formy. S to porwania, eksplozje bombowe, strzelani-
ny, zamachy z wykorzystaniem samochodéw i nozy. Do atakéw dochodzi w miejscach publicznych (§rod-
kach komunikacji, hotelach, restauracjach itp.). Ich ofiarami stajg si¢ niewinni, przypadkowi ludzie. Depar-
tament Stanu USA stworzyl liste, na ktérej znajduje si¢ 60 organizacji uznanych za terrorystyczne,
zob. https://www.state.gov [5.06.2017]. Wydaje si¢, Ze obecnie najwigksze zagrozenie stwarzaja grupy fun-
damentalistow islamskich.
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prawdy*’. Tymczasem istnienie prawdziwej demokracji jest mozliwe tylko w panstwie
prawa, w ktorym uwzglednia sie wlasciwg koncepcje cztowieka®.

6. Deptanie podstawowych praw ludzkich

Jak wynika z przeprowadzonych rozwazan, przyczyna wielu pojawiajacych sie na
$wiecie nieszcze$¢ tkwi w tym, ze deptane i zniewazane s3 podstawowe prawa ludzkie*.
Wiréd nich papiez wymienil prawo do wolnosci sumienia oraz wolnoéci religijnej*, ktérg
nalezy rozumie¢ jako ,,prawo do zycia w prawdzie wlasnej wiary i zgodnie z transcendent-
ng godno$cig wlasnej osoby™. Zdarza si¢ jednak, ze wierzacy cierpig prze$ladowania
z powodu imienia Bozego, bywaja traktowani jak obywatele drugiej kategorii, a nawet po-
zbawiani sg mozliwosci uczestnictwa w zyciu publicznym®.

W szerszym kontekécie praw podstawowych zawierajg sie réwniez uprawnienia
zwigzane z pracg, dzieki ktdrej cztowiek urzeczywistnia wlasne czlowieczenstwo, spelniajac
swe powotanie*. Katalog tych praw podstawowych otwiera prawo do zatrudnienia. W dzi-
siejszych czasach szerzy sie jednak ,,plaga bezrobocia™, ktéra dotyka takze ludzi mlodych,
nad czym papiez szczego6lnie ubolewa. Dlatego tez postuluje zachowanie odpowiednich
proporcji miedzy poszczegdlnymi rodzajami zatrudnienia, a takze stworzenie wlasciwego
systemu wychowania i wyksztalcenia®. Jednoczesnie zauwaza niepokojace zjawiska, takie
jak analfabetyzm oraz trudnosci zwigzane z uzyskaniem wyzszego wyksztalcenia®.

Grupa, ktérej praca cieszyla si¢ wielkim uznaniem papieza, a znikomym szacunkiem
spoleczenstwa, s rolnicy, czgsto wyzyskiwani, zmuszani do uprawy cudzych pdl, pozba-
wiani prawa do $wiadczen i zrzeszania si¢™.

Jan Pawel II nie zapominat takze o osobach z niepelnosprawnoscig. Za postawe nie-
godng czlowieka, a nawet za przejaw dyskryminacji uznawat niedopuszczanie ich do pra-
cy. Uwazal, ze tacy ludzie powinni podejmowac zatrudnienie zgodne z posiadanymi kwali-
fikacjami i mozliwo$ciami®.

Nastepca Swietego Piotra sprzeciwial sie takze dyskryminacji pracownikéw bedacych
imigrantami. Pisal, ze narodowo$¢, rasa, religia czy tez, ogélnie rzecz ujmujac, sytuacja zy-
ciowa nie moga si¢ sta¢ przyczynami wyzysku spolecznego i finansowego. Imigrantéw na-
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lezy traktowad wedtug tych samych kryteriéw, wedtug ktorych traktuje sie innych pracow-
nikéw w danym spoleczenstwie™.

W tym miejscu warto wspomnie¢, ze przyczyny tragedii uchodzcéw papiez upatry-
wal w braku réwnowagi w $wiecie i w réznego typu konfliktach. W wyniku tego miliony
ludzi cierpigcych z powodu przesladowan, wojen i klesk Zywiotowych muszg porzucaé swe
kraje i rodziny, aby szuka¢ dla siebie nowego miejsca w podzielonym, cz¢sto wrogim $wie-
cie®.

Wracajac do rozwazan na temat praw ludzi pracy, nalezy zauwazy¢, ze Jan Pawet II
zabiegal o to, by pracownicy mogli sie zrzesza¢, a takze otrzymywac sprawiedliwg zaptate.
Podkreslat przy tym, ze adekwatne do wykonanej pracy wynagrodzenie przystuguje nie
tylko osobom spelniajacym swe obowiazki zawodowe, lecz takze kobietom, ktére poswie-
cily sie wychowaniu dzieci®.

Przestrzeganie praw zwiazanych z praca jest zdaniem papieza konieczne, aby zacho-
wa¢ wlasciwg hierarchie wartosci. To praca bowiem ma stuzy¢ cztowiekowi, a nie cztowiek
wydajnosci pracy”’. Respektowanie praw pracownikéw ma na celu zapewnienie kazdemu
czlowiekowi i kazdej rodzinie godnych warunkow zycia i rozwoju.

Nalezy zwréci¢ uwage na jeszcze jeden obecny we wspdlczesnym $wiecie problem,
ktéry moze sie Scile wigza¢ z famaniem prawa do pracy. Wedlug Jana Pawla II jest on
znakiem i synteza niedostatku w sferze ekonomicznej, kulturowej i po prostu ludzkiej.
Chodzi o powazny kryzys mieszkaniowy, ktéry sprawia, ze wielomilionowa rzesza ludzi
nie ma dachu nad gtowg albo zyje w bardzo prymitywnych warunkach?®.

7. Spisek przeciwko zyciu

Przedstawione uprawnienia w nierozerwalny sposob tacza si¢ z prawem fundamen-
talnym i najwazniejszym, jakim jest prawo do zycia. Zycie ludzkie bowiem to ,,cenny dar
Bozy™®. Stanowi ono niepodzielne dobro. Jest nienaruszalne i $wiete®. W dzisiejszych cza-
sach, jak zauwazyt papiez, istnieje zaskakujgca sprzecznosé: z jednej strony glosi sie prawa
czlowieka i podkresla wielka wartos¢ zycia, a z drugiej wladnie prawo do zycia depcze si¢
i tamie®’. Dzieje sie tak dlatego, ze cztowiek niewlasciwie pojmuje swa wolno$¢. Rozumie ja
w sposob catkowicie indywidualistyczny®, jako zupelng autonomie. W wyniku tego ,,zycie
staje si¢ dla niego po prostu »rzecza«, ktéra uwaza za swa wylaczng wtasnoé¢, poddajaca
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sie bez reszty jego panowaniu i wszelkim manipulacjom™. Przyczyng takiego stanu jest

»ostabienie wrazliwo$ci na Boga i cztowieka”®*

. Oto zbuntowany przeciwko Bogu czlowiek
zaczyna walczy¢ przeciwko drugiemu czlowiekowi®. Przejawia si¢ to w postaci zabdjstw,
masowych, mordéw, wojen i ludobojstwa®.

Swoisty ,,spisek przeciw zyciu™®’

przybiera jednak jeszcze inne formy, szczegélnie
charakterystyczne dla czaséw wspolczesnych, kiedy to postep cywilizacyjny wyprzedza
rozw6j moralny czlowieka®. Mowa tu przede wszystkim o aborcji i eutanazji. Praktyki te
uwaza sie czesto za objaw nowoczesnosci i wolnoséci®, gdy tymczasem $wiadcza one o eks-
pansji ,,kultury §mierci””.

Aborcja bowiem to $wiadome i bezposérednie zabdjstwo ,,istoty ludzkiej w poczatko-
wym stadium jej Zycia, obejmujacym okres miedzy poczeciem a narodzeniem™’. Pierw-
szym argumentem, ktéry przerywanie cigzy pozwala podda¢ jednoznacznej krytyce, jest
fakt, ze dziecko wzrastajace pod sercem matki’ od pierwszej chwili jego istnienia jest oso-
ba, ktérej nalezy sie bezwarunkowy szacunek”. Drugg racjg przemawiajagca za bezwzgled-
nym zakazem aborcji jest ta, ze czlowiek nienarodzony to ,.istota najbardziej niewinna, ja-
ka w ogéle mozna sobie wyobrazi¢””*. Dlatego przerywanie ciazy, okreslane czesto w celu
ukrycia jego prawdziwej natury jako ,,zabieg”, papiez nazwal wystepkiem szczegélnie po-
waznym i godnym potepienia’, a nawet zbrodnig’.

W tym kontekécie Jan Pawel II podjat sie tez moralnej oceny zabiegdw na ludzkich
embrionach. Popieral tylko te, ktére stuza poprawie zdrowia czy ratowaniu Zycia poczete-
go dziecka i przeprowadzane s z zachowaniem szacunku dla jego godnodci i integralnosci.
Jednoczesnie za niedopuszczalne uwazal wszystkie eksperymenty, w ktérych embriony
i plody wykorzystuje sie jako material biologiczny stanowigcy zrodio tkanek i organdw po-
trzebnych do przeszczepow””.

Jan Pawel II przestrzegal rowniez przed sytuacjami, w ktorych prenatalne techniki
diagnostyczne sprzyjaja mentalnoéci eugenicznej. Nazwatl ja haniebng i w najwyzszym
stopniu naganng, gdyz usprawiedliwia dokonywanie selektywnych aborcji w celu uniknig-
cia narodzin dzieci dotknietych chorobami. Otwiera ona jednoczeénie droge do eutana-

S EV, 22.

¢ EV,21.

EV, 8.

% EV, 10.

% EV, 12.

% RH, 15.

¥ EV, 17.

M EV, 12.

1 EV, 57.

2CA, 47.

7 EV, 60.

" EV, 58; G.B. Sala, Cigglos¢ i nowos¢ w nauczaniu Evangelium vitae, [w:] Jan Pawel 11, Evangelium vitae.

Tekst i komentarze, red. T. Styczen, J. Nagorny, Lublin 1997, s. 296.

7> EV, 58.

$ EV, 73.

77 EV, 63.



W swiecie poddanym marnosci. Zagrozenia czyhajgce na czlowieka wspétczesnego... 79

zji’%.Ta za$, podobnie jak przerwanie cigzy, stanowi powazne naruszenie prawa Bozego”.
Papiez definiowal ja jako ,,czyn lub zaniedbanie, ktére ze swej natury lub w intencji dziata-
jacego powoduje $mier¢ w celu usuniecia wszelkiego cierpienia™®. Jest to dzialanie $wia-
dome i umyslne, ktére ma albo przys$pieszy¢ $mier¢, albo wrecz ja spowodowad, niewazne,
w jaki sposob®’.

Przyczynami podejmowania dramatycznej decyzji o eutanazji moga by¢ lek i rozpacz
czlowieka zmiazdzonego cierpieniem lub Zle pojete wspdlczucie i lito$¢®2. Widoczny jest
zatem swoisty ,,prometeizm czlowieka, ktory tudzi sig, ze [...] moze zapanowaé nad zy-

»83

ciem i $miercig, poniewaz sam o nich decyduje”®. Tymczasem tylko Bog, ktory jest dawcg
zycia, moze je odebral. Dlatego papiez eutanazje uznal za moralnie niedopuszczalne, do-
browolne zabdjstwo istoty ludzkiej*. Szczegélnie za$ potepial ten akt, jesli przybral on po-
sta¢ zabdjstwa dokonanego na cztowieku, ktéry nigdy o eutanazje nie prosil ani nie wyrazit
na nig zgody®.

Odwotujac sie do przedstawionych rozwazan, mozna stwierdzi¢, ze w czasach dzisiej-
szych, gdy ,,warto$¢ zycia ulega [...] swoistemu »przy¢mieniu«”®, prowadzona jest wojna
silnych przeciwko bezsilnym. Dlatego ludzie, ktorzy swoja choroba, niepelnosprawnoscia
lub nawet sama obecnoscig zagrazaja dobrobytowi czy przyzwyczajeniom oséb uprzywile-
jowanych, bywaja postrzegani jako wrogowie, przed ktorymi trzeba sie broni¢ lub ktérych
powinno sie wyeliminowac®. Dzieje sie tak, poniewaz czlowiek nie tylko nie pojmuje
transcendentnego charakteru wlasnej egzystencji®¥, lecz takze czesto nie rozumie wilasci-
wego sensu choroby i cierpienia.

Konsekwencjg tego stanu sg ,,zamachy na zycie” bliZniego, a takze niszczenie wla-
snego zycia, czego najjaskrawszym przejawem jest samobojstwo. Papiez okreélit je jako akt
gleboko niemoralny, oznaczajacy odrzucenie mitoéci zaréwno do siebie samego, jak i do
drugiego czlowieka®. Zaznaczyt jednoczeénie, ze najgtebszg istote samobojstwa stanowi
odrzucenie ,,absolutnej wiadzy Boga nad zyciem i $miercig™".

W sprzecznodci z ta Boza wladzg stoi rowniez stosowanie kary $mierci. Jan Pawel II
nauczal, ze nie powinno siegac si¢ po najwyzszy wymiar kary, jakim jest pozbawienie prze-
stepcy zycia. Mozna to tylko wtedy uczynié, gdy nie istnieja inne sposoby ochrony spote-

B EV, 63.

" EV, 65.

8 Tbidem.

81 A.R. Lufio, Zycie ludzkie jako dar i zadanie. Encyklika Evangelium vitae — 25 marca 1995 roku, [w:] Jan
Pawet II teolog..., op. cit., s. 253.

82 EV, 15.

# Ibidem.

8 EV, 65.

8 EV, 66.

8% EV, 11.

8 BV, 12.

8 U. Gajewska, Obraz wspdlczesnego swiata w encyklikach Jana Pawla II, [w:] Jezyk, spoleczeristwo, wartosci,
red. E. Laskowska, I. Benenowska, M. Jaracz, Bydgoszcz 2008, s. 131.

8 EV, 11.

P EV, 66.

*! Ibidem.



80 Barbara Dudek

czenstwa przed zagrozeniami ze strony napastnika. Rownocze$nie zauwazyl, ze w dzisiej-
szych czasach przypadki absolutnej koniecznoéci wymierzania tego rodzaju kary zdarzaja
sie niezmiernie rzadko lub w ogéle nie maja miejsca®. Powstrzymanie si¢ od niej chroni
godnos¢ czlowieka, ktdra posiada nawet zabojca®. Daje to tez przestepcy szanse na odpo-
kutowanie win i naprawienie wyrzadzonego zta. Kara $mierci jest zatem kolejng formg
przemocy wobec istoty ludzkiej, stanowiacg zaprzeczenie jej niezbywalnego prawa do zy-
cia®.

Opisanym zagrozeniom mozna przeciwdziata¢, budujac cywilizacje mitosci i zycia®,

zwang tez przez papieza ,,kulturg zycia”®

. Do jej tworzenia i utrwalania Jan Pawet II wzy-
wat kazdego cztowieka®”. Kazdy bowiem ma obowigzek ,,bezwarunkowego opowiedzenia
sie po stronie zycia”®®. Kazdy powinien sobie tez uéwiadomi¢, ze jego zycie przebiega przed
obliczem Boga i przed Nim bedzie sie kiedy$ zdawalo z tego Zycia sprawe®. Nie tylko jed-
nak swoje zycie nalezy szanowa¢. Czlowiek powinien by¢ takze ,»strézem swego brata,

poniewaz Bog powierza cztowieka czlowiekowi™'®.

Whioski

Podsumowujac przedstawione rozwazania, nalezy podkresli¢, ze wedlug Jana Pawla

IT ,,sytuacja $wiata z punktu widzenia rozwoju daje wrazenie raczej negatywne”'*!. Budzi
3102

ponadto ,,gleboki niepokéj

»103

. Wigze sie on ,,z samym sensem istnienia czlowieka i calej
ludzkosci
kim”104

Wspdlczesny cztowiek zyje bowiem w czasach ,,przelomowych i trudnych™'®. Jest

, siega ,,decydujacych rozstrzygnieé, ktore zdaja sie sta¢ przed rodzajem ludz-

$wiadkiem dramatycznej walki dobra ze ztem, walki $wiatta z ciemnoscig!'®. Dostrzega tez

»znaki i sygnaly $mierci”, ktére ,,na horyzoncie wspdlczesnej cywilizacji [...] staly si¢

107

szczegolnie obecne i czeste™””. Dlatego ,,coraz bardziej bytuje w leku™%, wydaje sie zagu-
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http://www.centrumjp2.pl/wikijp2/index.php?title=Kara_¢mierci [10.03.2017].

% EV, 27.

% Np. EV: 21,28, 50.

7 EV, 6.

% EV, 28.

J.A. Kloczowski, Zawierzy¢ prawdzie. O encyklikach Jana Pawla II. Préba osobistej lektury, Krakéw 2006,

s. 110.

10EV, 19.

"1 SRS, 13.

12 RV, 17.

DV, 11.

104 Tbidem.

5 pv, 1.

DV, 43.

7DV, 57.

18 RH, 15.
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biony ,,w podzielonym i niego$cinnym $wiecie”'* oraz ,,zagrozony w samym rdzeniu swej
egzystencji i ludzkiej godnoéci™*°. Cztowiek ten zostat ,,niewolnikiem rzeczy [...], stosun-
kéw ekonomicznych, niewolnikiem produkeji, niewolnikiem swoich wiasnych wytwo-
réw”'. Czesto odrzuca Boga i ,,zyje tak, jakby On nie istnial”''2. W wyniku tego wyrzadza
ogromne krzywdy bliznim, niszczac lub podwazajac ,,godno$¢ ludzkiej osoby i nienaru-
szalno$¢ jej zycia”'**. Wobec tego ,sytuacje czlowieka w $wiecie wspdlczesnym” papiez
okreslit ,jako ,,daleka od obiektywnych wymagan porzadku moralnego, daleka od wyma-
gan sprawiedliwosci, a tym bardziej milo$ci spotecznej™ .

Jan Pawel II formulowal sady negatywnie wartoéciujace aktualng rzeczywisto$é
i poddawat jg tak ostrej krytyce''®, poniewaz troszczyl si¢ o cztowieka i $wiat. Nie ograni-
czal sie do postawienia niekorzystnej diagnozy, lecz szukat tez drég rozwigzania istnieja-
cych probleméw. W panoramie dzisiejszego $wiata zauwazal réwniez pozytywne aspek-
ty"'%. Wyrazil przekonanie, ze polepszenie ludzkiego losu jest mozliwe, jesli dokona sie

prawdziwa przemiana umystéw, serc i woli''’

cia odpowiedzialnoéci moralnej*'®

. Widziat takze potrzebe pogtebienia poczu-
i dazenia ,,do solidarnej wspotpracy wszystkich dla

wspolnego dobra ludzko$ci™*.
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W $wiecie poddanym marno$ci. Zagrozenia czyhajace na czlowieka wspolczesnego (na
podstawie wybranych encyklik Jana Pawtla II)

W niniejszym opracowaniu podjeto probe zaprezentowania wizji zagrozen czyhajacych na
czlowieka, ktorg Jan Pawel II zawarl w swoich encyklikach. Omdwione zostaly réwniez przyczyny
wspomnianych niebezpieczenistw i sposoby ich przezwycigzenia.

Z przeprowadzonej analizy wynika, ze zagrozenia, wobec ktorych staje ludzkos¢, spowodowa-
ne s3 nieodpowiedzialng eksploatacjg przyrody i gwaltownym postepem technologicznym przewyz-
szajacym rozwdj duchowy. Niebezpieczenstwa plyna takze z wadliwego, niesprawiedliwego podziatu
dobr istniejacych na ziemi. Niosg je réwniez systemy, ktore nie uwzgledniaja wartosci moralnych,
a nawet stosuja przemoc i niszcza godno$¢ ludzka. Lamane sg podstawowe prawa cztowieka, w tym
najwazniejsze — prawo do Zycia. Przejawia si¢ to przede wszystkim w postaci aborcji, eutanazji
i w stosowaniu kary $mierci.

Slowa kluczowe: zagrozenie, postep techniczny, eksploatacja przyrody, prawa czlowieka, abor-
Cja, eutanazja.

In the world subjected to futility. Dangers to a contemporary human (on the basis of the
chosen John Paul I’s encyclicals)

The present thesis attempts to present the vision of the dangers to a human included in John
Paul II’s encyclicals. The causes and methods to overcome of the mentioned dangers are also dis-
cussed in the thesis.

The analysis proves that the dangers facing by humanity are caused by irresponsible exploita-
tion of natural resources and rapid technological progress which exceeds the spiritual development.
Faulty, unfair distribution of goods in the world is the other source of threats to people. Another fac-
tor causing a danger is the existence of systems which do not respect moral values and use violence
which leads to destruction of human dignity. Basic human rights including the most important —
right to life are violating. It is manifested mainly in abortion, euthanasia and death penalty.

Keywords: danger, technological progress, exploitation of nature,human rights, abortion, eu-
thanasia.

Translated by Przemystaw Czado
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Wprowadzenie

W czesci drugiej artykulu zwrécono uwage na koniecznoé¢ podwyzszania kwalifika-
cji 0s6b prowadzacych zajecia artystyczne z osobami z niepelnosprawnoscig intelektualng
w aspekcie dokonywania czynnosci diagnostycznych, na bazie tego za$ — planowania wizji
wigczania artystycznego wymienionej grupy podopiecznych oraz ich podmiotowego trak-
towania. Dokonano analizy wynikéw badan pilotazowych weryfikujacych poziom ogdlnej
wiedzy wérdd stu pedagogéw-animatoréw w ich podstawowym zakresie realizacji diagno-
zy pedagogicznej dla dziatan artystycznych.

1. Przedmiot i cel badan wlasnych

Przedmiotem podjetych badan pilotazowych byl zakres kompetencji diagnostycz-
nych pedagogéw-animatoréw sztuki artystycznej, realizujacych proces aktywizacji twor-
czej osob z niepelnosprawnoscig w roéznych placéwkach i instytucjach upowszechniania
kultury. Badani na co dzien wspdlpracuja z Fundacjg Krzewienia Kultury Artystycznej
Os6b Niepelnosprawnych w Warszawie. W rezultacie zdecydowano sie na okreslenie pro-
blemu gltéwnego nastepujaco: jaki jest poziom kompetencji animatoréw aktywizacji arty-
stycznej w zakresie prowadzonych przez nich czynnoéci diagnostycznych w umacnianiu
procesu podmiotowego traktowania uczestnikéw z niepelnosprawnoscig?

Wyrdzniono tez pytania szczegotowe:

1. Jakie rezultaty pozwala okre$li¢ weryfikacja poziomu kompetencji diagnostycz-
nych sytuacji i wydarzen aranzowanych przez pedagogéw-animatoréw podczas
udziatu artystycznego uczestnikéw z niepelnosprawnoscia intelektualng?
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2. Ktére elementy optymalizacji warunkéw dla efektywnego zaplanowania oraz

trafnego wyboru $rodkéw dydaktycznych, wychowawczych i aktywizujacych po-
zwalajg zapewni¢ korzystne warunki dla urealnienia podwyzszania wplywow
wspoluczestnictwa podmiotéw w inicjowaniu aktywnosci artystycznej?

Jakie elementy optymalizacji warunkéw sprzyjaja koordynowaniu aktywnoéci ar-
tystycznej we wspdlnym poszukiwaniu wartosci i kreacji nowych umiejetnosci na
drodze systematycznego upodmiotowienia uczestnikéw z niepelnosprawnoscia?

Jako gléwny cel badan obrano:

L.

stwierdzenie posiadania zasobu wiedzy oraz umiejetnosci w zakresie dokonywa-
nia diagnozy pedagogicznej oraz potwierdzenia ich wykorzystywania w pracy pe-
dagogdéw-animatorow;

uzyskanie informacji o zakresie przyczyniania si¢ pedagogéw-animatoréw do
umacniania procesu podmiotowego traktowania uczestnikéw aktywizacji arty-
styczne;j.

W badaniach pilotazowych zatozono, ze skoro dotychczas nie podejmowano proby

ustalenia aktualnego stanu monitorowania oraz diagnozowania podopiecznych w ich ak-

tywizacji artystycznej (brak danych w literaturze przedmiotu), w zaktadanej analizie nalezy

zwrocié szczegblng uwage na poziom kompetencji pedagogéw-animatorow w tym zakre-

sie jako wyznacznik mozliwoéci blizszego rozpoznania obszaréw wystepowania brakow

wiedzy specjalistycznej, a zarazem zainicjowania idei upowszechnienia tego rodzaju poste-

powania w codziennej praktyce pedagogicznej. Na przyczynowos¢ pojawiania si¢ proble-

moéw skfada sie caly szereg uwarunkowan, ktére nalezaloby traktowac jako gléwne ele-

menty diagnozy pedagogicznej. Warto zatem zaproponowac:

— na poziomie interwencji indywidualistycznej na przyklad: poziom inteligencji,

zakres uzdolnien ukrytych, stan zdrowia, aspiracje, zainteresowania, motywacje,
uczestnictwo w zyciu spolecznym $rodowiska i w domu rodzinnym, rodzaj
i miejsce aktywnosci artystycznej i/lub tworczej;

na poziomie wymiaréw transpersonalnych na przyktad: wyksztalcenie rodzicow,
status spoleczno-ekonomiczny rodziny, warunki zycia, stosunek rodzicéw do
udzialu w kulturze dziecka, wspélpraca rodzicow z pedagogami-animatorami,
tradycje spolecznoéci lokalnej, mozliwosci i warunki inicjowane przez animato-
réw, odczuwanie samego siebie i zaznaczenie uczestnictwa we wspolnocie spo-
tecznej;

na poziomie strategii rozwoju i terapii inkluzyjnej w kulturze artystycznej na
przyktad: model i program rozwoju i terapii sztuka, warunki jakosciowe i ilo-
$ciowe doswiadczania udzialu w aktywnosci artystycznej, organizacja i przebieg
aktywizacji, jako$¢ przygotowania zawodowego animatoréw, metody wspdtpracy
artystycznej z podopiecznymi i ewaluacja osiagnieé, intensywno$¢ podwyzszania
poziomu wiedzy i do$wiadczenia zawodowego.
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Strategia diagnozowania, planowania oraz organizacji korzystnych warunkéw dla
trwatego upodmiotowienia wspotuczestnikéw aktywnosci artystycznej, umozliwiajgca re-
alizacje dzialan utrwalajacych ich poczucie podmiotowosci, ma szanse na powodzenie je-
dynie wtedy, gdy spelnione bede okreslone warunki wymagajace koniecznosci wykazania
sie oczekiwang wiedza oraz umiejetnosciami przez pedagoga-animatora. Ten zakres kom-
petencji powinien sprzyja¢ temu, by opiekun podejmowal si¢ wspdlnych dziatan, ktore
wplywajg na rozwoj przemian osobowosciowych podopiecznych, pelnit funkeje inicjatora,
konsultanta i doradcy, a w codziennej pracy artystycznej staral sie takze upowszechnia¢
konsekwentne stosowanie diagnozy pedagogicznej. W tym miejscu nalezy uzna¢, ze owe
umiejetnosci oraz systematyczno$¢ badawcza pozwola na wzrost efektywnosci w zakresie:

— uzyskania cennych informacgji o stanie wyjéciowym; oceny poziomu kompetencji
podopiecznych w dziataniach artystycznych (mocne i stabe strony, poziom i ob-
szar motywacji, zakres umiejetnosci i zainteresowan); jakosci poziomu samo-
dzielnosci i zaradnosci w dzialaniach artystycznych;

— uzyskania waznych informacji dotyczacych przyczyn zanizonego poziomu kom-
petencji uczestnictwa w aktywnosci artystycznej podopiecznych (tkwigcych we-
wnatrz jednostki oraz w srodowisku i stabo$ciach dziatan animacyjnych);

— potwierdzenia prawdziwosci przyjetych hipotez dotyczacych prawdopodobien-
stwa wystepowania czynnikéw stopnia zmniejszonego, zwigkszonego lub mato
istotnego w procesie nabywania kompetencji artystycznych w grupie oraz ele-
mentéw ich postulowanej podmiotowosci w dziataniach aktywizujacych;

— cyklicznego i ukierunkowanego monitorowania postepow, osiggniec i sukceséw
podopiecznych w toku realizacji aktywnosci artystycznej, a w jego ramach - dia-
gnozowania wszelkiego rodzaju przyczyn wystepowania ograniczen, zahamowan,
utrudnien i na tej podstawie dostosowania na biezaco oddzialywan do indywidu-
alnych potrzeb.

2. Przebieg badan wlasnych

W badaniu udzial wzieto stu pieciu pedagogéw-animatordéw ze $rodowisk miejskich
i wiejskich wojewddztwa mazowieckiego, pracownikéw szkdl, instytucji kultury. Do badan
wykorzystano kwestionariusz ankiety dotyczacy stosunku pedagogéw-animatoréw do ce-
lowosci stosowania diagnozy pedagogicznej w ich codziennej pracy, wykorzystywania
technik oraz narzedzi badawczych, a posrednio sprawdzajacy poziom wiedzy w podsta-
wowym zakresie realizacji pomiaru. Zaproponowany do badania kwestionariusz zawieral
zestaw dwudziestu pytan, z ktoérych dziesie¢ miato charakter zamkniety, pie¢ - otwarty,
a kolejnych pie¢ — charakter wielokrotnego wyboru (dowolna liczba podkreslen odpowie-
dzi). Po poréwnaniu uzyskanych ankiet ustalono, ze zaledwie w dziesieciu przypadkach
nastgpifa pelna akceptacja checi wspdlpracy, a w pieciu przypadkach ankiety nie zostaly
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wypelnione wlasciwie (dostrzezono prawdopodobienstwo konsultacji podczas prowadzo-
nych badan). W analizie uwzgledniono ostatecznie sto ankiet'.

3. Charakterystyka grupy badanej

Pedagodzy-animatorzy poddani badaniu reprezentowali rozne zawody z tytutu przy-
gotowania (dyplomy, $wiadectwa, certyfikaty); nie wszyscy pracowali na stale w szkole,
lecz mieli wysokie kwalifikacje do pracy artystycznej. Z deklarowanego poziomu do$wiad-
czenia zawodowego wynika, ze wérdd badanych znalezli sie ci, ktérzy sa pozytywnie na-
stawieni do kontynuowania stalej wspotpracy z osobami z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng i s3 gotowi do zaangazowania si¢ na rzecz poprawy jakosci funkcjonowania niepelno-
sprawnych w kulturze i sztuce. Charakterystyke ankietowanych przedstawiono w tabeli 1.

Wirdd oséb biorgeych udziat w badaniu przewage liczebna reprezentowali pedago-
dzy (18%), wolontariusze (15%), grupa osob, ktére nie byty pedagogami (14%), oraz wy-
chowawcy (6%), co lacznie stanowito ponad potowe populacji badanej (53%). Zdecydo-
wana wigkszo$¢ badanych (okreslanych tu jako pedagodzy-animatorzy) nie posiada kwali-
fikacji do pracy z osobami z niepelnosprawnoscia intelektualng (cho¢ ma przygotowanie
zawodowe w dziedzinie artystycznej) — 72%. U ponad polowy respondentéw staz pracy
z osobami z niepelnosprawnoscia intelektualng wynosi mniej niz trzy lata (59%). Osoby
objete badaniami mialy sposobnos¢ cyklicznych kontaktéw w ramach spotkan, podczas
ktérych omawiano autorsky strategie pracy wlasnej oraz dzielono si¢ do$wiadczeniami
w zakresie wypracowanych scenariuszy realizowanych w ramach aktywizacji artystycznej
podopiecznych objetych stalg opiekg Fundacji.

Tabela 1. Charakterystyka pedagogow-animatorow

Zes;:loly Lo Posiadane Brak Staz pracy Staz pr.ac.y
zawodowe fceba kwalifikacje Kwalifikacji ponize] powyze]
badanych 3lat 3lat
nauczyciel

. 8 3 5 4 4

w szkole masowej

nauczyciel

. . 10 4 6 3 7

w szkole specjalnej
instruktor teatru 6 3 3 5 1
instruktor plastyki 5 2 3 4 1
instruktor muzyki 7 5 2 3 4
aktor - student 2 0 2 1 1
animator sztuki 9 3 6 6 3
rodzic 11 2 9 2 9
pracownik socjalny 7 1 6 4 3

! Ankiety przeprowadzono w ramach badan pilotazowych projektu ,,Obszary uczestnictwa 0s6b z niepetno-
sprawnoscig w kulturze artystycznej srodowiska lokalnego — badania pilotazowe (2012-2016)”, realizowa-
nych na zlecenie Fundacji Krzewienia Kultury Artystycznej Osob Niepetnosprawnych w Warszawie.
Zob. Obszary uczestnictwa 0séb z niepetnosprawnoscig w kulturze artystycznej Srodowiska lokalnego - bada-
nia pilotazowe (2012-2016), Materialy FKKAON, Warszawa 2016.
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wychowawca 6 2 4 4 2
wolontariusz 15 0 15 13 2
osoba spoza zawodu
14 3 11 10 4
pedagoga

Zrédto: opracowanie whasne.

4. Analiza wynikow badan

W jednym z pierwszych pytan kwestionariusza zapytano, czy respondenci w swojej
pracy stosujg diagnoze pedagogiczng. Zdecydowana wiekszo$¢ pytanych odpowiedziata
przeczaco, stwierdzajac, ze nigdy nie stosowali diagnozy. Okreslona cze$¢ nie udzielita za-
tem oczekiwanej odpowiedzi; a pozostale osoby zadeklarowaly, ze zawsze stosuja techniki
i narzedzia diagnozujace. Cze$¢ respondentéw podkreslila, ze stosuja w swojej pracy dia-
gnoze wylacznie w zaleznosci od przypadku (wykres 1).

Wykres 1. Rozktady procentowe stosowania diagnozy pedagogicznej

5,0%

15,0% M nie stosujg diagnozy

stosuja diagnize zawsze

16,0% W stosuja diagnoze od przypadku

64,0%
M brak odpowiedzi

Zrédto: opracowanie wiasne.

Badani respondenci mieli za zadanie opisa¢, czym jest diagnoza pedagogiczna. Ogdl-
ny charakter wypowiedzi byl bardzo zréznicowany: od prostych odpowiedzi, podejmuja-
cych probe okreélenia terminu ,diagnoza” z pominieciem okreslenia ,pedagogiczna”,
do odpowiedzi ztozonych, wskazujacych na wielo$¢ obszaréw dzialania diagnostycznego
na gruncie aktywizacji artystycznej. Wiekszo$¢ badanych uwazata, ze czynnoéci zwigzane
z przeprowadzeniem diagnozy nie sa trudne, jednak w $wietle zatozonych celéw i zadan
nie s3 tez konieczne, przeciwnie - zajmuja czas, ktdrego pézniej nie mozna odrobic. Zale-
dwie 6% ogotu badanych zadeklarowalo, ze diagnoza jest sprawdzianem i kontrola oraz
dotyczy zaréwno podopiecznych, jak i samych diagnozujacych. Ta grupa respondentoéw
zauwazyla, ze dzieki przeprowadzeniu diagnozy mozna poznaé¢ mocne i stabe strony pod-
opiecznych, a takze ich osobistg oceng atrakcyjnosci spotkan oraz wydarzen artystycznych.
Na uwage zastuguje réwniez fakt, ze zdecydowana wigkszoé¢ badanych taczy potrzebe
przeprowadzenia diagnozy wylacznie z dzialaniami dotyczacymi rozpoznawania umiejet-
noéci artystycznych podopiecznych i ich predyspozycji do okreslonych zachowan w sytu-
acjach problemowych.
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Wykres 2. Ocena kompetencji pedagogéw z wyksztatcenia (N=24)

8,0%
21,0%

17,0’ | brak kompetencji

wystarczajace kompetencje
B wymagajace uzupelnienia

W wstrzymanie si¢ od oceny
54,0%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Warto podkresli¢, ze im bardziej rozbudowane i wnikliwe byto okre$lenie definicji
diagnozy przez respondentéw, tym wiecej aspektow wlasnych kompetencji byli oni w sta-
nie okresli¢ jako wymagajace uzupelnienia, co z pewnoscia moze mie¢ zwigzek z wasciwie
wyksztalconym poziomem samooceny. Moze z kolei niepokoi¢ fakt, ze respondenci o ni-
skim poziomie wiedzy przy probie dokonania oceny wlasnego zasobu kompetencji okre-
$lali ten poziom jako wysoki, niewymagajacy doksztalcania si¢ (wykres 2).

W gronie pedagogdw poziom samooceny wydaje sie adekwatny do oczekiwanego, co
pozwala z optymizmem przygladac sie zjawisku upowszechniania czynnosci diagnozowa-
nia, a tym samym utrwalania osobistej przyczynowosci sprawstwa w dziatalnosci arty-
stycznej podopiecznych i animatoréw, poszerzania autokreacji wlasnej osobowosci twor-
cow na miare ich indywidualnych mozliwoéci oraz kontroli realizacji obranych celéw arty-
stycznych i twérczych uczestnikow.

W gronie instruktoréw i animatoréw aktywnos$ci artystycznej (wykres 3) poziom
samooceny wydaje si¢ nieco zawyzony w stosunku do oczekiwanego, co niekoniecznie
musi mie¢ zwigzek z poprawg jakosci oddziatywania i wspétpracy z podopiecznymi. Sto-
sunkowo wysoki procent reprezentuje bowiem grupa utrzymujaca ocene wystarczajacego
i niewymagajacego podnoszenia poziomu kompetencji.

Wykres 3. Ocena kompetencji grupy instruktoréw i animatoréw (N=29)

15,0%

21,0%

W brak kompetencji

wystarczajace kompetencje
27.0% B wymagajace uzupelnienia
W brak stanowiska
37,0%

Zrédto: opracowanie whasne.
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Wykres 4. Ocena kompetencji grupy rodzicéw, wolontariuszy, pracownikéw
socjalnych i oséb, ktére nie sa zawodowymi pedagogami specjalnymi (N=47)

9,0%

14,0% o brak kompetencji

46,0% wystarczajace kompetencje
B wymagajace uzupelnienia

31,0% k‘ W brak stanowiska

Zrédto: opracowanie whasne.

W gronie rodzicéw, wolontariuszy, pracownikow socjalnych oraz oséb, ktore nie sg
zawodowymi pedagogami specjalnymi (wykres 4), zadeklarowano wysoki procent braku
kompetencji; jednak moze zastanawia¢ fakt niskiej gotowosci tej grupy do podjecia czyn-
nosci zwigzanych z podnoszeniem poziomu kompetencji. Wéréd wszystkich responden-
tow tylko 19 o0séb (19%) ocenito swoje kompetencje jako wymagajace uzupelnienia, az
39 0s6b (39%) ocenito, ze posiada wystarczajace kompetencje diagnostyczne, natomiast
33 osoby (33%) przyznaly sie do braku kompetencji. 9 z badanych oséb (9%) wstrzymato
sie od oceny (nie miaty zdania). Wnikliwa analiza tresci ankiet potwierdza tendencje¢ re-
spondentéw do przeceniania swoich umiejetnosci diagnostycznych zaréwno w zakresie
doboru wilasciwych narzedzi i technik, jak tez umiejetnosci ich trafnego wykorzystania.

Na dalszym podjeto starania przeanalizowania zasobu poziomu $wiadomoéci doty-
czacej nieodzownosci prowadzenia czynnoéci diagnostycznych przez respondentéw w ich
codziennej pracy artystycznej z podopiecznymi. Wéréd propozycji wskazania podmiotu,
ktéry powinien dokonywaé diagnozy, zaproponowano: poradni¢ psychologiczno-
pedagogiczna, psychologa, wspélne dziatania pedagoga-animatora z poradnig, wspdlne
dzialania pedagoga-animatora z rodzicami oraz indywidualne dzialania pedagoga-
animatora — wykres 5.
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Wykres 5. Preferencje dokonywania diagnozy w opinii respondentéw (N=100)

indywidualny pedagog-animator

pedagog-animator z rodzicami

pedagog-animator z poradnig

psycholog

poradnia psychologiczno-pedagogiczna

m wylacznie wspélnie M nie wiem
poradnia . . . .
sychologicz- sycholo pedagog-animator | pedagog-animator indywidualny
":‘P edagoiiczna P & z poradnig z rodzicami pedagog-animator
wylacznie 42% 24% 1% 5% 7%
wspolnie 6% 2% 1% 4% 0
nie wiem 0 0 3% 3% 2%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wykres 6. Rodzaje trudnosci w opinii respondentéw (N=100)

inne

opdr rodzicoéw

nieche¢ uczestnika

ograniczona dostepnoé¢ do uczestnika

ograniczenia czasowe

brak klimatu

W zawsze czesto M nigdy M nie wiem
ograniczenia ograniczona nieched
ani 1 14
brak klimatu § dostepnos¢ do t; opér rodzicéw inne
czasowe . uczestnika
uczestnika
Zawsze 73% 82% 35% 29% 30% 28%
czesto 12% 10% 31% 38% 29% 34%
nigdy 11% 3% 13% 19% 26% 29%
nie wiem 4% 5% 21% 14% 15% 9%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Przewazajaca grupa respondentéw uwaza, ze czynnoéci diagnostyczne w zakresie
diagnozy pedagogicznej powinny by¢ wykonywane przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczne (42%). Mozna uzna¢, ze respondenci niechetnie wypowiadajg sie na temat
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czynnosci, ktore niejako przekraczajg ich zakres kompetenciji, a jesli juz podejmuja to za-
gadnienie, zdecydowanie preferuja stanowisko organizacji dziatan w kategoriach ,,wylacz-
nie” (79%). Wiele watpliwosci budzi fakt, ze poszczegdlni respondenci wykazuja zdecydo-
wanie zanizone zainteresowanie podjeciem si¢ czynnosci diagnostycznych. Mozna sadzi¢,
ze w $wietle takiego podejscia badani nie nabedg potrzebnej im wlasciwej motywacji do
podwyzszania poziomu wiedzy, jak tez zaniechaja w ogdle czynnoséci umozliwiajacych im
blizsze poznanie podopiecznych. W wyniku analizy danych ankietowych (mozliwo$¢ wie-
lokrotnego wyboru) uzyskano dodatkowo informacje, potwierdzajace, ze osoby, ktére po-
dejmuja si¢ czynnoéci diagnostycznych, maja trudnosci przeprowadzeniu w ich.

W kontekscie uzyskanych wynikéw mozna uznaé (wykres 6), ze respondenci w wy-
niku zaniZonego progu znajomodci tajnikdw oraz umiejetnosci przeprowadzania diagnozy
najchetniej ja pomijaja, a tym samym wykazuja niskg $wiadomos¢ zagadnienia. Spoéréd
preferowanych spdjnych dziatan, sktadajacych si¢ na wykorzystywanie technik i narzedzi
badawczych animatoréw w celu blizszego poznania uczestnikéw aktywnodci artystycznej,
respondenci w drodze wielokrotnego wyboru najczeéciej wskazywali na: rozmowe
z uczestnikiem, rozmowe z rodzicem, obserwacje, wywiad srodowiskowy.

Wykres 7. Preferowane sposoby diagnozowania uczestnikéw aktywnosci (N=100)

brak odpowiedzi

rozmowa z pracownikiem zakladu pracy
karta pracy

wywiad $rodowiskowy

rozmowa z nauczycielem w szkole

samoksztatcenie

dziennik obserwacyjny

zwyczajne przygotowanie pedagogiczne

wiedza zdobyta na konsultacji ze specjalista

rozmowa z rodzicem

obserwacja i dedukcja

analiza wytwordw uczestnika

rozmowa z uczestnikiem

Zrédto: opracowanie whasne.

Jak mozna dostrzec (wykres 7), ze wzgledu na zakres dokonywanego wyboru re-
spondenci zawezajg warsztat czynnosci diagnostycznych wylacznie do najprostszych tech-
nik i narzedzi badawczych. Ponadto w swojej pracy wiekszo$¢ badanych nie potrafi doko-
na¢ rozréznienia, na przyktad nie odréznia techniki od narzedzia badawczego. Zdecydo-
wana wiekszo$¢ pytanych uznaje, ze do umiejetnoéci niezbednych do wlasciwego
stosowania diagnozy pedagogicznej zaliczajg sie: zdolno$¢ prowadzenia obserwacji i de-
dukeji (78%), wiedza zdobyta w drodze konsultacji ze specjalistami (52%), zwyczajne
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przygotowanie pedagogiczne (49%), samoksztalcenie (18%). Zdaniem 15% respondentéw
stosowanie diagnozy pedagogicznej warunkuja umiejetnoséci zdobyte na dodatkowych
kursach i szkoleniach, a zdecydowanie rzadziej dzieki samodoskonaleniu.

Na podstawie uzyskanych wynikéw kwestionariusza mozna dodatkowo uznaé,
ze korzyéci z prowadzenia czynnosci diagnostycznych sg bardzo skromne. Przy zalozeniu,
ze ze wzgledu na wlasciwosci uczestnikéw (na przyktad: rodzaj niepelnosprawnosci, rodzaj
wykonywanych dziatan artystycznych, zréznicowany poziom zainteresowan oraz umiejet-
nosci, warunki organizacyjne i terenowe) w pracy artystycznej nalezy uwzglednia¢ przede
wszystkim koncentracje na indywidualnym przypadku, a zawezony zakres korzysci dia-
gnostyki skrajnie ogranicza szanse indywidualnego wzbudzania, rozwijania i wspierania
uczestnikow, jak réwniez zubaza proces ksztaltowania ich podmiotowosci.

W kolejnym etapie prowadzonych badan uznano za konieczne uzyskanie informacji
dotyczacych obszaréw, ktdére objeto czynnosciami diagnozy pedagogicznej uczestnikow
aktywizacji artystycznej. Wérdd rodzajéw obszaru dokonywanej diagnozy wyszczegoélnio-
no przede wszystkim: poznanie mozliwo$ci ekspresji artystycznej, poziom samodzielnosci,
poziom aspiracji artystycznych, poziom umiejetnosci warsztatowych (wykres 8).

Wykres 8. Preferowane obszary czynnosci diagnostycznych (N=100)

2% 4%

7% 20 W ekspresja artystyczna
(J (J

samodzielno$¢

M aspiracje tworcze

0,
10% M umiejetnosci warsztatowe

W osobiste powody

38% inne

Zrédto: opracowanie wiasne.

W celu obszerniejszego przedstawienia wielokierunkowosci wptywow sprzyjajacych
ksztaltowaniu podmiotowosci uczestnikéw podczas ich aktywnosci artystycznej (bez
wzgledu na czestotliwoé¢ stosowania czynnoséci diagnostycznych przez animatoréw) nale-
2y wskazaé rezultaty badan obszaru wskaznikow wyszczegdlnianych przez respondentéw
w kategoriach postulatu, z ktérym zadania tacza si¢ zyczeniowo (tabela 2). Zdaniem bada-
nych proponowane wskazniki mogg si¢ przyczyni¢ do zacie$niania wiezi, zwigzkow i reak-
cji partnerskich, a takze poprawi¢ aktualny stan idei podmiotu w obszarze aktywizacji ar-
tystycznej uczestnikow.

Poréwnujac uzyskane wyniki warto podkresli¢, ze respondenci w obszarze podmio-
towosci w aktywnosci artystycznej uczestnikéw ogdlnie trafnie odczuwajg znaczenie war-
tosci wprowadzania czynnikéw warunkujacych poprawe procesu ich podmiotowosci. Do-
tychczas jednak nie udalo sie jednoznacznie okredli¢, jaka jest zalezno$¢ miedzy oczekiwa-
niami animatoréw w zakresie wyzej wyszczegolnionych obszaréw a stosunkiem do ich
realizacji w systemie czynnej aktywizacji. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze zjawisko poczucia
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podmiotowosci oparte jest tu w czesci na zyczeniowych wskaznikach, a w mniejszym
stopniu na powinnoéciach oséb organizujacych ja. To moze mie¢ takze zwigzek z niskim
poziomem przekonania od koniecznosci podnoszenia kwalifikacji w zakresie wykonywa-
nia czynnosci diagnostycznych, jak tez kontynuacji powinnosci ich systematycznej realiza-
cji.

Tabela 2. Wskazniki podmiotowosci w opinii pedagogéw-animatoréw (N=100)

Grupa zawodowa Preferowane wskazniki %
- rozwijanie indywidualnosci uczestnika 88
- rozwijanie aktywnosci wlasnej uczestnika 79
- rozwijanie samorealizacji uczestnika 45
nauczycie- - rozwijanie ekspresji tworczej 32
le-wychowawcy - budowanie tozsamosci uczestnika 21
- wspieranie samorzgdno$ci wérod uczestnikow 19
— przestrzeganie zasad autonomii uczestnika 18
- wspieranie pozytywnych do$wiadczen uczestnika 11
- wspieranie rozwoju samodzielnosci 91
. - rozwijanie aktywnosci wlasnej uczestnika 89
instruktorzy . ) . " .
- wspieranie rozwoju ekspresji uczestnika 82
- wspieranie dgznosci do samorealizacji uczestnika 76
- bycie sobg — posiadanie wlasnej tozsamosci 90
rodzice - osoby - zapf:v.vnie’l?ie wolnosci ?vychowfawczej 83
- mozliwo$¢ decydowania o sobie 79
spoza . o .
- zapewnienie swobody dzialania uczestnika 77
grona . - » .
i — kreowanie wlasnego ,ja” uczestnika 72
pedagogéw . .
- wplywanie na przebieg wlasnego losu 66
- mozliwos¢ dokonywania samodzielnie wlasnych wyborow 65
- mozliwo$¢ dazenia do samorealizacji uczestnika 89
- mozliwos¢ posiadania wlasnego zdania 71
pracownicy — ksztaltowanie dyspozycyjnosci w decydowaniu o wyborze wta-
socjalni snych zainteresowan 64
- wspieranie ksztaltowania si¢ osobniczego uczestnika 49
- czynne wspodlorganizowanie aktywnosci artystycznej 42
- uwzglednienie indywidualnych predyspozycji i mozliwosci
uczestnika 72
- wyrabianie poczucia milosci i szacunku do uczestnika 65
- liczenie si¢ z opinig uczestnika 52
wolontariusze - rozwijanie asertywnoéci wérod uczestnikow 45
- zapewnienie sposobnosci pelnienia rol spotecznych 44
— dbalos¢ o zachowanie godnosci uczestnika 42

- zapewnienie dowolnosci wyboru rodzaju czynnosci w ramach ak-
tywnosci artystycznej 41

Zrédto: opracowanie wihasne.
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Podsumowanie

Okazuje sie, ze respondenci niezwigzani zawodowo z grupg pedagogéw oczekuja go-
towych atrakcyjnych rozwigzan do prowadzenia spotkan z podopiecznymi z niepelno-
sprawnodcig intelektualng. W tej grupie odnotowano najwyzszy procent wystepowania
probleméw o charakterze wychowawczym miedzy prowadzacymi, a takze tendencje zniz-
kowa w dazeniu do zachowania poziomu atrakcyjnosci zaje¢. W wielu placowkach do-
strzezono brak zainteresowania podejmowaniem wspotpracy z innymi instytucjami w za-
kresie aktywizacji artystycznej, co nalezy uzna¢ za zjawisko negatywne, szczegélnie w cy-
Klu utrwalania integracji $rodowisk oraz poprawy stanu aktywizacji artystycznej
omawianej grupy osob. Brak dostatecznego wsparcia wzajemnego respondentdéw w inicja-
tywach kulturalnych nie pozwala zadowalajaco rozpoznawaé poszczegélnych srodowisk
ani ich wartoéci adaptacyjno-terapeutyczno-kulturalnych. Uniemozliwia to réwniez kon-
centracje na rozwigzywaniu wlasnych problemdéw wspdlnych oraz wychodzenie naprzeciw
okreslonym potrzebom podopiecznych, ktérych nie sa w stanie zaspokoi¢ poszczegdlnie
srodowiska spoza grona pedagogéw specjalnych. Ograniczony kontakt §rodowisk utrud-
nia skuteczne wzbogacanie poziomu wiedzy kadry (szczegdlnie w zakresie pomocy, $wiad-
czen, wsparcia o charakterze terapeutycznym); wytworzona miedzy respondentami wiez
moze mie¢ charakter destruktywny, gdyz nie jest poddawana ocenie innych (ewaluacja,
kontrola, diagnoza); czesto brakuje wsparcia grupowego, a na tym tle wzmagaja sie sytu-
acje konfliktowe. Zaskakujaco wysokie wyniki pracy tworczej w grupowych i indywidual-
nych zajeciach artystycznych osiagaja indywidualni tworcy zawodowi bez przygotowania
pedagogicznego - nie s3 to jednak czeste przypadki.

Uczestnictwo 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w aktywizacji artystycznej
stwarza nieograniczong, bogatg plaszczyzn¢ do podmiotowego ich traktowania oraz urze-
czywistniania upowszechnionej idei podmiotowosci w $cistym zwigzku z kulturg i sztuka.
W tych warunkach obie strony maja pelne szanse do$wiadczania daru wolnoéci, odpowie-
dzialnoéci, a zarazem poczucia sensownosci i wzajemnego zaufania. Na podstawie pilota-
zowych badan mozna uzna¢, ze Srodowisko animatoréw dobrze sobie zdaje sprawe z wagi
realizowanych celéw i funkcji udziatu w kulturze podopiecznych. Szczegdlnie dotyczy to
tych animatoréw, ktoérzy w swoim uporze tworczego zaistnienia (wraz z podopiecznymi)
wytrwale pokonujg trud upowszechniania dokonan artystycznych w szerokim $rodowisku.
Dotychczasowe doswiadczenia w praktyce pedagogicznej pozwalaja optymistycznie spoj-
rze¢ na zagadnienia dotyczace wlaczania twérczego tych jednostek do zycia w kulturze;
pozwalaja tez zywi¢ nadzieje na szybkie oraz efektywne upowszechnianie w otoczeniu spo-
tecznym. Cenng z wielu wzgledéw inicjatywg w tak pojmowanej aktywnoséci moze by¢
niewgtpliwie umiejetnos¢ podmiotowego traktowania podopiecznych w kontekscie istoty
ich pelnego udzialu w kulturze, jak tez pogltebiania rozumienia rzeczywistej wizji aprobaty,
szacunku, identyfikacji i uznania w aspekcie ich osiggnie¢, zamierzen oraz modyfikacji
pracy. Animatorzy podczas realizacji aktywnosci artystycznej zwracajg uwage — cho¢ nadal
dzieje sie tak w nielicznych przypadkach - aby uczestnicy podejmowali dziatania z wlasnej
woli i checi, aby mieli mozliwo$¢ wyboru sposobéw i §rodkdéw wykonywania zadan arty-
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stycznych, wykonywali wszelkie zalozone cele i zadania zwigzane z aktywnoscig w ramach
wiasnego wysilku, a takze mieli sposobnos¢ wplywu na akceptacje lub odrzucenie rezulta-
tow wlasnej dziatalnosci, postrzeganej jako wazna i pozyteczna. Zaniepokojenie budzi fakt,
ze dzialania diagnostyczne, bardzo wazny punkt wyjécia na drodze poznania jednostki
z niepelnosprawnoscia intelektualng, prowadzone sg niezwykle sporadycznie i nie stano-
wig stalej czesci calego procesu. Wszelkie inicjatywy w tym zakresie oparte sg na intuicji
prowadzacego i nie spelniaja zasad rzetelnego badania naukowego, nie majg cech diagnozy
ztozonej; w konsekwencji daje si¢ odczu¢ brak warunkéw do wielostronnego poznania
podopiecznego oraz perspektyw do zaplanowania alternatywnych metod i form aktywiza-
qji artystycznej. Moze niepokoi¢ réwniez to, ze animator pozbawiony praktyki diagno-
stycznej w sposob drastyczny ogranicza sobie mozliwo$¢ przestrzegania podstawowych za-
sad dotyczacych regut interakcyjnych, takich jak: wzajemnos¢ brania i dawania, uwzgled-
nienie naprzemiennosci zajmowania réznych miejsc w grupie, zachowanie elastycznosci
i zmienno$ci wypelniania rél w ukladach interakcyjnych oraz umiejetno$¢ dochodzenia do
wspdlnych znaczen, ocen, opinii, przekonan.

Bibliografia

Obszary uczestnictwa 0s0b z niepetnosprawnoscig w kulturze artystycznej srodowiska lokal-
nego - badania pilotazowe (2012-2016), Materiaty FKKAON, Warszawa 2016.
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Podmiotowo$¢ 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng w kulturze artystycznej (cze$¢ IT)

Podmiotowo$¢ w kulturze artystycznej powinna oznacza¢ stale, stopniowo narastajace, pelne,
autentyczne i wolne od ograniczen ,otwarcie si¢” w strone dziecka, nastepnie mlodego cztowieka
i wreszcie starszej osoby z niepelnosprawnoécig intelektualng, a wraz z nimi catego otoczenia anima-
toréw, nauczycieli i terapeutow — gléwnych realizatorow celow, funkeji i zadan aktywizujacych twér-
czo. Wspolistnienie w kulturze artystycznej ma stanowi¢ uwolniony od wszelkich naciskéw i ograni-
czen catoksztalt wielowymiarowych propozycji, sposobow i form wspomagajacych proces wzrastania
jednostki z niepelnosprawnoscia intelektualng w urzeczywistnianiu czlowieczenstwa, bez naruszenia
przy tym wlasnej podmiotowosci. W artykule zwrdcono uwage na konieczno$¢ podwyzszania kwali-
fikacji osob prowadzacych zajecia artystyczne z osobami z niepelnosprawnoécig intelektualng w za-
kresie dokonywania czynnoéci diagnostycznych, a na tej bazie planowania wizji wlaczania artystycz-
nego tej grupy podopiecznych i ich podmiotowego traktowania. Dokonano tez analizy wynikéw ba-
dan pilotazowych, sprawdzajacych poziom ogdlnej wiedzy stu pedagogéw-animatordéw
w podstawowym zakresie realizacji diagnozy pedagogicznej dla dziatan artystycznych.

Stowa kluczowe: podmiotowos¢, diagnoza, animator, kultura artystyczna, niepelnosprawnos¢
intelektualna.

Striving for full subjectivity of the intellectually disabled in the artistic culture (part II)

The subjectivity in the artistic culture should mean constant, gradually growing, full, authentic
and limitless openness towards a child, a young person and then an elderly intellectually disabled
person, and consequently the entire environment of animators, teachers and therapists — the main
supporters in accomplishment of their aims, functions and tasks involving creative stimulation.
Their coexistence in the artistic culture is supposed to be free from any pressures and limitations and
form an entirety of multidimensional proposals, manners and forms supporting the process of grow-
ing up of the intellectually disabled to fulfilment of their humanity without violating their subjectiv-
ity. This paper focused on the necessity of increasing the qualifications of those involved in conduct-
ing artistic activities with the intellectually disabled in the aspect of diagnostic activities, and then,
based on this, planning a vision of artistic inclusion of this group of charges and their subjective
treatment. The author analysed the findings of pilot studies aimed at checking the knowledge level of
100 educators and animators in their basic scope of realization of pedagogic diagnosis during artistic
activities.

Keywords: subjectivity, diagnosis, animator, artistic culture, intellectual disability.

Translated by Leszek Ploch
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NAUCZYCIELE I RODZICE W SIECI@CH WSPOELPRACY

Tematyka stosunkéw nauczycieli i rodzicow zawsze byla i jest obecna w literaturze
pedagogicznej. Jak trafnie zauwaza R. Wroczynski: ,ani szkola, ani rodzina nie moga
spetniaé swych funkgji bez $cistego wspdéldziatania [...] bez systematycznej i zorganizowa-
nej wspolpracy domu i szkoly”. Skarbnicg wiedzy o uczniach sg rodzice i to wlasnie od
nich nauczyciele pozyskuja najwiecej informacji o swoich podopiecznych. Informacje te
przekazuje sie¢ w trakcie spotkan indywidualnych, roboczych czy nieformalnych. Szkoty
coraz czgsSciej starajg sie wykorzystywaé narzedzia technologii informacyjno-
komunikacyjnej (ang. Information and Communication Technology, ICT), umozliwiajace
kontakt posredni, na przykiad poczte elektroniczna, e-dzienniki, profile szkét na Facebo-
oku lub strony internetowe. Czy jednak faktycznie nauczyciele i rodzice wykorzystujg
zdobycze technologii informacyjnej do kontaktéw i wymiany informacji o uczniu, szkole
oraz o wzajemnych potrzebach?

W literaturze przedmiotu mozemy odnalez¢ rézne podzialy form wspéipracy i ko-
munikowania. Kryterium kategoryzacji jest stopien po$redniosci kontaktéw (bezposred-
nie, posrednie) lub liczba 0s6b w nich uczestniczacych (indywidualne, grupowe, miesza-
ne)>. W komunikacji wykorzystujacej narzedzia ICT najczeéciej spotykana klasyfikacja
uwzglednia forme kontaktu: jednostronng (ktéra bazuje na nadawaniu komunikatu do
wielu oséb i nie wymaga odpowiedzi) oraz interaktywna: asynchroniczng, w ktérej reakcja
odbiorcy jest odroczona w czasie, lub synchroniczng, umozliwiajacg komunikacje w czasie

' R. Wroczynski, Pedagogika spoteczna, Warszawa 1985, s. 173.

2 Por.: M. Lobocki, Wspdldziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Warszawa 1985, s. 77-162;
M. Babiuch, Jak wspotpracowaé z rodzicami ,,trudnych” uczniow?, Warszawa 2002, s. 41-82; A. Konieczna,
Analiza struktury interakcji w sytuacji rozmowy nauczycieli z rodzicami o problemach szkolnych ucznia,
Warszawa 2009, s. 48-49; I. Nowosad, W poszukiwaniu warunkéw wspélpracy nauczycieli i rodzicow,
[w:] Nauczyciele i rodzice. W poszukiwaniu nowych znaczei i interpretacji wspolpracy, red. 1. Nowosad,
M. Szymanski, Zielona Géra - Krakéw 2004, s. 173-181; M. Mendel, Rodzice i nauczyciele jako sprzymie-
rzeticy, Gdansk 2007, s. 68-72.
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rzeczywistym®. K.B. Jensen i R. Helles* proponujg podzial ze wzgledu na nadawce i od-

biorce komunikatow.

Tabela 1. Podzial urzadzen mobilnych i ustug szerokopasmowych

Asynchroniczne Synchroniczne
one-to-one — krétkie wiadomosci tekstowe (SMS) - rozmowy glosowe
— Multimedia Messaging Service (MMS) - czaty
- poczta elektroniczna - wideo czaty
- komunikatory

one-to-many

- strony internetowe ,, Web 1.0”
— pobierane repozytoria, e-ksigzki (e-book)

- audycje radiowe
- audydje telewizyjne

many-to-many

- witryny ,,Web 2.0”

- blogi

— portale spofecznosciowe

- wiki

— czaty online
- wielozadaniowos¢, kanalowe pogawed-
ki, np. Facebook

Zrédto: KB. Jensen, R. Helles, The Internet as a cultural forum..., op. cit., 5. 17.

Innego podziatu dokonuje J. Grzenia’, ktéry stara sie uwzgledni¢ zaréwno kanat in-

formacyjny, jak tez przestrzen i odbiorcéw.

Tabela 2. Wybrane internetowe kanaty informacyjne - charakterystyka

Kanat Orientacja Miejsce bedace g .
] ] o Srodowisko
informacyjny czasowa tlem komunikacji
hipertekstowy przyszlos¢ bez ograniczen
poczta terazniejszos¢, .
f d b
elektroniczna nieodlegla przysztos¢ male grupy (z reguly dwie osoby)
niezbyt wielkie grupy, zorientowane
korespon.dencyjny o teratniejsz08, tematyczni(? i nastawion(? na
(e-mailowy) listy i grupy . . utrzymywanie kontaktu (liczba
. W mniejszym stopniu - .
dyskusyjne crvszlodé komunikujacych sie:
przy od kilkudziesieciu do kilkuset osdb,
rzadko wiecej)
male grupy nastawione na kontakt,
niekoniecznie na jego
konwersacyjny (czatowy) terazniejszo$¢ utrzymywanie (liczba nadawcéw:
od dwoch do kilkudziesieciu,
rzadko wiecej)

Zrédto: J. Grzenia, Komunikacja jezykowa. . ., op. cit., s. 51.

* Por.: M. Mazur, CMC (Computer Mediated Communication) - podstawowe pojecia, formy i typy komunika-
cji, http://www.biznesnet.pl/2000/07/12/cmc-computer-mediated-communication-podstawowe-pojecia-
formy-i-typy-komunikacji [6.08.2015]; D. Sobczyk, Sposoby porozumiewania si¢ w Internecie, [w:] Komuni-
kacja spoteczna w swiecie wirtualnym, red. M. Wawrzak-Chodaczek, Torun 2008, s. 50-60.

IS

K.B. Jensen, R. Helles, The Internet as a cultural forum. Implications for research, ,New Media & Society

2011, no. 13 (4), s. 519, za: R. Helles, Mobile communication and intermediality, ,,Mobile Media & Commu-
nication” 2013, no. 1 (1), s. 17.

> J. Grzenia, Komunikacja jezykowa w Internecie, Warszawa 2006, s. 51.
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W prezentowanych badaniach podziat tradycyjnych form wspoltpracy przyjeto za
M. Lobockim® i wyrézniono: formy indywidualne (spotkania indywidualne; notatki
w dzienniczkach/zeszytach; korespondencja tradycyjna - listy; wizyty domowe; wglad do
teczki z kartami pracy; udostepnienie indywidualnych kart pracy; konsultacje pedagogicz-
ne; rozmowy z osobami z otoczenia ucznia; instytucje), formy grupowe (spotkania robo-
cze, na przyklad zebrania, wywiadéwki; spotkania nieformalne; spotkania z ekspertem;
pokazowe lekcje otwarte dla rodzicéw; szkolenia dla rodzicéw; zbieranie opinii; prelekcje)
oraz prace na rzecz szkoty/klasy (pomoc w przygotowaniu pomocy dydaktycznych; pomoc
rodzicdbw w organizacji czasu wolnego; pomoc w utrzymaniu dbaltoéci o wyglad klasy;
wspolorganizowanie lekcji, kot zainteresowan). Z kolei podziatu elektronicznych form
kontaktéw oraz wymiany informacji dokonano ze wzgledu na forme kontaktu’ i wyrdz-
niono: jednostronng (strona internetowa szkoly; gazetka szkolna, newsletter), interaktyw-
na asynchroniczng (korespondencja e-mailowa; korespondencja z wykorzystaniem wia-
domosci SMS; e-dziennik; fora internetowe; portale, na przyktad: Facebook, Twitter, Lin-
kedIn) oraz interaktywna synchroniczng (rozmowy telefoniczne; czaty; komunikatory, na
przyktad Skype, Gadu-Gadu).

1. Badania wlasne

Prezentowane wyniki sg fragmentem szerszych badan sondazowych przeprowadzo-
nych w ramach projektu BSTP 2013-2014/1 w Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
M. Grzegorzewskiej w Warszawie wsréd nauczycieli i rodzicéw ze szkél podstawowych
z wojewddztwa mazowieckiego i lubelskiego. Przeprowadzono je w latach 2014-2015.
Gléwnym celem badan byto zdiagnozowanie obu $rodowisk, to jest szkolnego i rodzinne-
go, pod katem wykorzystywania narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnej
w procesie wymiany informacji o uczniu i wzajemnej wspoélpracy. Zainteresowanie tg pro-
blematyka wynika miedzy innymi ze zmian dokonujacych si¢ zaréwno w szkolach, jak
i spoteczenstwie. Przemiany, ktore zaszly w szkotach po 1991 roku, daly rodzicom mozli-
wos¢ wiekszej partycypacji w procesie edukacji ich dzieci. Rodzic stal sie partnerem w pro-
cesie wychowania i edukacji. Z kolei przemiany dokonujace si¢ w spoleczenstwie oraz za-
uwazalny iintensywny rozwdj spoleczenstwa informacyjnego, nowych technik i kultury
cyfrowej nie pozostaja bez wplywu na szkoly. Dlatego tez zasadnym wydaje si¢ pytanie
o role i miejsce nowych technologii w procesie wymiany informacji oraz w kontaktach na-
uczycieli i rodzicow.

Badania ukierunkowano na poszukiwanie odpowiedzi miedzy innymi na nastepujace
pytania:

¢ M. Lobocki, Wspéldzialanie nauczycieli i rodzicéw..., op. cit., s. 77-162.
7 M. Mazur, CMC (Computer Mediated Communication)..., op. cit; D. Sobczyk, Sposoby porozumiewania
sig..., op. cit., s. 50-60.
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1. Jakie sa najczestsze formy wspotpracy oraz narzedzia wymiany informacji na-
uczycieli i rodzicéw ze szkot zlokalizowanych na obszarach miejskich i wiejskich?
Jaki jest cel kontaktow?

2. Jak zastosowana forma wspolpracy i wymiany informacji wplywa na czestosé
kontaktéw pomiedzy nauczycielami a rodzicami ze szkot zlokalizowanych na ob-
szarach miejskich i wiejskich?

3. Jak nauczyciele i rodzice ze szkot zlokalizowanych na obszarach miejskich i wiej-
skich oceniaja role narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnej (mediéw
elektronicznych) we wzajemnej komunikacji?

W badaniu ustalono zmienne niezalezne, na przyklad lokalizacje miejsca pracy na-
uczycieli (miasto, wie§) oraz miejsce zamieszkania rodzicow (miasto, wies). Ustalono takze
zmienne zalezne: tradycyjne formy wspdlpracy (indywidualne, grupowe, prace na rzecz
szkoly) oraz elektroniczne formy kontaktéw (komunikacja synchroniczna, komunikacja
asynchroniczna, komunikacja jednostronna).

W prezentowanych badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego,
w ktérym wykorzystano technike ankiety. Skonstruowano dwa kwestionariusze: jeden ad-
resowany do nauczycieli, drugi do rodzicéw uczniéw. Dobdr grup badawczych byt celo-
wy?, kryterium doboru stanowita dostepnos¢ respondentow.

Z danych uzyskanych z kwestionariuszy ankiet wyloniono grupe 180 nauczycieli
(167 kobiet i 13 mezczyzn). Najmlodszy badany w tej grupie respondentéw miat 24 lata,
najstarszy 65 (M = 44,815; SD = 8,978). Najkrotszy staz w pracy pedagoga wynosit 4 mie-
sigce, najdtuzszy 42 lata (M = 20,605; SD = 10,590). W szkotach zlokalizowanych na obsza-
rach wiejskich pracowato 53 nauczycieli, a w szkotach miejskich 122. Kilka os6b nie udzie-
lifo odpowiedzi na to pytanie. Wyloniono takze grupe 697 rodzicow (556 kobiet i 116
mezczyzn). Brak danych dotyczyt 25 oséb. Grupe rodzicow, ktérych dzieci uczeszczaly do
szkol zlokalizowanych w miastach, stanowito 459 badanych; 235 badanych posylalo swe
dzieci do szkdt zlokalizowanych na obszarach wiejskich (3 osoby nie udzielity odpowiedzi
na to pytanie).

2. Wyniki badan

Kolejno$¢ prezentowanych w tej czesci artykulu wynikéw badan jest wyznaczona
przez sformulowane pytania badawcze. Wyniki zostaly opracowane w oparciu o opis sta-
tystyczny badanej proby (czestosci dla cech ujetych jakosciowo oraz mediany dla cech uje-
tych ilociowo). W badaniach psychologicznych i pedagogicznych skala Likerta traktowa-
na jest jako skala ilosciowa, przy zatozeniu, ze odleglosci na skali sg na tyle réwne, by

8 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2010,
s.194-197.
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mozna je traktowac jako ilo$ciowe’. Pamietajmy jednak, ze ocena przedziatu typu ,zaw-
sze”, ,bardzo czesto”, ,czasami”, ,,rzadko”, ,,nigdy” jest oceng subiektywna i dlatego w celu
oszacowania réznic miedzy grupami bardziej zasadne wydaje sie zastosowanie testu rang
U Manna-Whitneya.

Z danych uzyskanych od nauczycieli pracujacych w 18 badanych szkofach podsta-
wowych wynika, ze najczesciej praktykowanymi formami kontaktéw sg spotkania indywi-
dualne (spotkania indywidualne; notatki w dzienniczkach; korespondencja tradycyjna; wi-
zyty domowe) oraz grupowe (spotkania robocze — wywiadéwki; spotkania nieformalne;
spotkania z ekspertem; prelekcje). W szkofach zlokalizowanych na terenach wiejskich
réwnie czesto praktykuje si¢ elektroniczne, synchroniczne formy kontaktéw, gléwnie
rozmowy telefoniczne.

Tabela 3. Formy kontaktow praktykowane w szkotach

Miasto Wies
Formy kontaktéw
N % N %

indywidualne 116 23,11% | 52 | 25,24%
tradycyjne

grupowe 120 | 23,90% | 53 | 25,73%

jednostronne 86 17,13% | 32 | 15,53%
elektroniczne asynchroniczne 75 14,94% 18 8,74%

synchroniczne 105 | 20,92% | 51 | 24,76%

Zrédto: badania whasne.

W opinii nauczycieli ze $rodowiska miejskiego (tabela 4) tylko potowa rodzicéw
(mediana = 3) uczestniczy w indywidualnych formach kontaktéw, nieco mniej w grupo-
wych (mediana = 2,5). Pedagodzy stwierdzili takze, ze tylko niektérzy rodzice staraja si¢
kontaktowa¢ ze szkolg przy wykorzystaniu elektronicznych form kontaktéw. Zupelnie in-
aczej zarysowuje sie obraz wspolpracy w szkolach zlokalizowanych na terenach wiejskich.
Co prawda takze tylko potowa rodzicéw uczestniczy w spotkaniach indywidualnych (me-
diana = 3), ale mozna dostrzec wiekszy ich udziat w kontaktach grupowych (mediana = 4)
czy w probach wymiany informacji poprzez kanaly elektroniczne - synchroniczne, dajace
mozliwo$¢ rozmowy w czasie rzeczywistym (mediana = 2,5).

% S. Bedynska, A. Brzezicka, M. Cypryanska, Od teorii do analizy statystycznej. Jak bada¢ zjawiska psycho-
logiczne?, [w:] Statystyczny drogowskaz. Praktyczne wprowadzenie do wnioskowania statystycznego,
red. S. Bedynska, M. Cypryanska, Warszawa 2013, s. 38.
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Tabela 4. Uczestnictwo rodzicow w formach wspétpracy i kontaktéw pomiedzy
nauczycielami i prawnymi opiekunami uczniéw w ocenie nauczycieli

Miasto Wies
. FOI‘II?Y WS.PélPI'aCY . 1 2 3 4 5 % 1 2 3 4 5 %
iwymiany informact | o) | (o) | (%) | (o) | (%) g' N | @) | o6 | @) | @) g' N
indywidualne 19,0 19,0 | 39,0 | 16,0 7,0 3 100 0 83 | 479 | 33,3 | 104 3 48
tradycyjne grupowe 20,7 24,3 | 26,1 | 20,7 8,1 2,5 | 111 0 10,0 | 24,0 | 50,0 | 16,0 4 50

narzeczszkoly | 26,4 | 464 | 20,0 | 55 1,8 2 [ 110 | 6,4 | 44,7 [ 298 [ 19,1 | 0,0 2 47

asynchroniczne 50,5 31,9 8,8 6,6 2,2 1 91 59,5 | 24,3 | 13,5 | 2,7 0,0 1 37

elektroniczne
synchroniczne 71,4 9,2 82 6,1 51 1 98 50 114 | 22,7 | 114 | 45 1,5 | 44

Stwierdzeniu ,wszyscy” przyznano 5 punktéw, ,prawie wszyscy” — 4 punkty, ,potowa rodzicow” -
3 punkty, ,prawie nikt” - 2 punkty, ,nikt” - 1 punkt.

Zrédto: badania whasne.

Analiza testem U Manna-Whitneya wykazala istotne statystycznie réznice w nasile-
niu czestosci form wspdlpracy i kontaktéw, w ktdrych uczestniczg rodzice wedlug opinii
nauczycieli ze srodowiska miejskiego i wiejskiego. Wedlug pedagogéw z placéwek zlokali-
zowanych na obszarach wiejskich rodzice znacznie czgsciej uczestnicza w spotkaniach in-
dywidualnych (Mrang M = 65,72; Mrang W = 92,8; p = 0; Z = -3,675)"° oraz grupowych
(Mrang M = 69,36; Mrang W = 106,85; p = 0; Z = -4,795). Znacznie czesciej takze uczest-
nicza w pracach na rzecz placéwki szkolnej/klasy (Mrang M = 70,65; Mrang W = 98,54;
p = 0; Z = -3,612) oraz w komunikacji synchronicznej (Mrang M = 66,82; Mrang
W =81,92; p < 0,05 Z =-2,375).

Nauczyciele obserwujg niski poziom uczestnictwa rodzicéw we wszelkich formach
wspdlpracy i wymiany informacji. Z kolei sami opiekunowie znacznie krytyczniej oceniaja
swoje uczestnictwo zaréwno w tradycyjnych, jak i w elektronicznych formach kontaktéw
(tabela 5). Tylko niewielki odsetek rodzicow uczestniczy w tradycyjnych, czyli indywidu-
alnych badz grupowych spotkaniach z nauczycielami (mediana pomiedzy 1,5 a 2,5).

' Mrang M - $rednia rang czestoéci wyboru danej kategorii odpowiedzi z ankiet nauczycieli/rodzicéw z pla-
cowek zlokalizowanych na obszarach miejskich; Mrang2 - $rednia rang czestosci wyboru danej kategorii
odpowiedzi z ankiet nauczycieli/rodzicéw z placéwek zlokalizowanych na obszarach wiejskich.
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Tabela 5. Uczestnictwo rodzicow w formach wspétpracy i kontaktow pomiedzy
nauczycielami a prawnymi opiekunami uczniéw w ocenie rodzicéw

Miasto Wies
Formy wspot
(%) | (%) | (%) | (%) | (%) § (%) | (%) | (%) | (%) | (%) §
indywidualne 40,7 | 354 | 17,4 | 2,6 3,9 1,5 | 305 | 27,6 | 39,1 | 21,2 | 7,7 4,5 2 156
tradycyjne grupowe 48,4 | 23,9 | 15,8 4,3 7,6 1,5 | 368 | 33,0 | 16,8 | 27,7 | 17,8 | 4,7 2,5 | 191

narzeczszkoly | 34,3 | 334 | 22,4 | 58 | 41 2 344 | 27,1 | 32,5 | 31,9 | 6,0 2,4 2 166

asynchroniczne | 80,5 | 13,8 | 2,0 | 2,0 | 17 1 298 1934 | 51 [ 0,0 | 0,7 [ 0,7 1 | 136

elektroniczne
synchroniczne 58,8 | 31,4 7,4 1,7 0,7 1 296 | 39,6 | 36,5 | 16,9 | 6,9 0,0 1,5 | 159

Stwierdzeniu ,zawsze” przyznano 5 punktéw, ,bardzo czesto” — 4 punkty, ,czasami” - 3 punkty,
srzadko” - 2 punkty, ,nigdy” — 1 punkt.

Zrédto: badania whasne.

Analiza testem U Manna-Whitneya wykazata istotne statystycznie réznice w nasile-
niu czestosci form wspotpracy i kontaktow w opiniach prawnych opiekundéw uczniow ze
$rodowiska miejskiego i wiejskiego. Respondenci z placéwek zlokalizowanych na obsza-
rach wiejskich znacznie czeéciej biorg udzial w spotkaniach indywidualnych (Mrang
M = 216,94; Mrang W = 258,49; p < 0,01; Z = -3,276) oraz grupowych (Mrang M = 259,15;
Mrang W = 320,17; p = 0; Z = -4,439). Znacznie czgéciej takze wykorzystujg narzedzia
technologii informacyjno-komunikacyjnej umozliwiajace kontakt w czasie rzeczywistym
(Mrang M = 209,15; Mrang W = 263,09; p = 0; Z = -4,528). Z kolei rodzice ze szkét miej-
skich znacznie czgsciej uczestnicza w asynchronicznej (odroczonej w czasie) wymianie in-
formacji o uczniu (Mrang M = 226,24; Mrang W = 198,35; p < 0,01; Z = -3,419).

Gléwnym celem kontaktéw nauczycieli z rodzicami jest przekazywanie informa-
cji o postepach w nauce (mediana = 5). Nauczyciele ze szkét miejskich réwnie czesto (me-
diana = 5) kontaktujg si¢ z opiekunami w kwestiach zwigzanych ze sprawami wychowaw-
czymi (tabela 6). Bardzo czesto celem kontaktow jest zwrdcenie sie do opiekundéw o po-
moc w organizacji na przyklad wycieczek czy imprez okoliczno$ciowych albo przekazanie
wskazdwek dotyczacych pracy z dzieckiem.
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Tabela 6. Cel kontaktéw nauczycieli i rodzicow w opinii nauczycieli

Miasto Wies
. =2 2
Cel kontaktow 1 2 3 4 5 ) N 1 2 3 4 5 (8 N
%) | (%) | (%) | %) | (%) | E (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | &
& ®
sprawywychowawcze 0,9 0,9 9,8 30,4 | 58,0 5 112 0 2,0 8,2 | 46,9 | 42,9 4 49
pomoc w organizacji np. zajec,
. . 4,6 3,7 | 21,3 | 454 | 25,0 4 108 0 6,7 | 22,2 | 556 | 156 | 4 45
wyjé¢, imprez okoliczno$ciowych
informacje o postepach dziecka
2,7 2,7 82 | 34,5 | 51,8 5 110 0 0 8,5 | 404 | 51,1 5 47
W nauce
kazowki dot
WRAZOWK COWCRACCPIAY 1 27 | 54 | 241 | 393 | 286 | 4 |112| 0 | 21 | 208 | 583|188 | 4 | 48
z dzieckiem
t -
pomoe w praygotowanit 257 1307|337 | 59 | 40 | 2 |101| 70 |349|465| 70 | 47 | 3 | 43
narzedzi dydaktycznych
przekazanie informacji na temat
. . . 11,5 | 19,2 | 34,6 | 19,2 | 154 3 104 0 8,7 | 41,3 | 30,4 | 19,6 | 3,5 46
metod i programéw nauczania
nawigzanie blizszych kontaktow
. . 6,0 16,0 | 36,0 | 29,0 | 13,0 3 100 | 2,2 | 43 | 348 | 457 | 13,0 | 4 46
w celu lepszego poznania ucznia

Stwierdzeniu ,zawsze” przyznano 5 punktéw, ,bardzo czesto” — 4 punkty, ,czasami” - 3 punkty,
Jrzadko” - 2 punkty, ,nigdy” — 1 punkt.

Zrédto: badania whasne.

Analiza testem rangowym U Manna-Whitneya wykazata istotne statystycznie rézni-
ce pomiedzy nauczycielami ze szkét polozonych w osrodkach miejskich i wiejskich. Peda-
godzy ze szkdt zlokalizowanych na obszarach wiejskich znacznie czgéciej zwracaja si¢ do
rodzicéw swoich uczniéw z prosbg o pomoc w przygotowaniu narzedzi dydaktycznych
(Mrang M = 68,04; Mrang W = 82,97; p < 0,05; Z = -2,064); cz¢éciej przekazujg informacje
dotyczace metod i programéw nauczania (Mrang M = 69,71; Mrang W = 88,59; p < 0,05;
Z = -2,544); o wiele czeéciej tez celem ich kontaktéw z rodzicami jest nawigzywanie bliz-
szych relacji stuzacych lepszemu poznaniu zaréwno opiekundw, jak i samych ucznidéw
(Mrang M = 68,96; Mrang W = 83,38; p < 0,05; Z = -2,007).

Z kolei gtéwnym celem kontaktéw rodzicdw z pedagogami sa kwestie zwigzane
ze sprawami wychowawczymi oraz pozyskanie informacji o postepach dzieci w nauce
(mediana = 4). Rzadziej (mediana = 3) kontakt ten jest wywolany checig pozyskania wska-
zéwek dotyczacych pracy z uczniem albo gotowoscia uczestnictwa w organizacji zajec,
wyj$¢ z klasg czy imprez okoliczno$ciowych (tabela 7).
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Tabela 7. Cel kontaktéw nauczycieli i rodzicow w opinii rodzicow
Miasto Wies
] = =
Cel kontaktéw 1 2 3 4 5 | & . 12| 3|4]|5 i
%) | (%) | %) | %) | (%) | E (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | &
o o
sprawy wychowawcze 56 | 95 | 307|225 31,7 4 [378] 31| 83| 176285425 4 | 193
pomoc w organizacji np. zaje¢, | 108 | 184 | 386 | 167 | 155 | 3 |342| 53 | 171|324 | 306 | 147 | 3 | 170
wyj$é, imprez okolicznosciowych
informacje o postgpach dziecka | 55 | 35 | 194 (337 |41,5| 4 |412] 05 | 09 | 145|389 452 | 4 | 221
‘W nauce
wskazowki dotyczgce pracy 13,1 | 162 | 346 | 209 | 153 | 3 [321] 90 103378 [ 269|160 | 3 | 156
z dzieckiem
pomoc w przygotowaniu 31,3 | 316 | 27,1 | 7.3 | 28 2 | 288)283(359(262| 76 | 21| 2 | 145
narzedzi dydaktycznych
przekazanie informacjina temat | 599 | 299 | 268 | 7,0 | 64 | 2 | 298 |225]283|290 | 145 58 | 2 | 138
metod i programéw nauczania
nawigzanie blizszych kontaktéw | 256 | 278 | 270 | 11,4 | 82 | 2 |281 213|262 | 298 | 142 85 | 3 | 141
w celu lepszego poznania ucznia

Stwierdzeniu ,zawsze” przyznano 5 punktéw, ,bardzo czesto” — 4 punkty, ,czasami” - 3 punkty,
srzadko” - 2 punkty, ,nigdy” — 1 punkt.

Zrédto: badania whasne.

Analiza testem U Manna-Whitneya wykazala istotne statystycznie réznice pomiedzy
rodzicami zamieszkujacymi w miastach i wsiach. Prawni opiekunowie uczniéw z osrod-
kow wiejskich znacznie czesciej kontaktuja sie z nauczycielami w kwestiach zwigzanych
ze sprawami wychowawczymi (Mrang M = 270,00; Mrang W = 317,34; p < 0,01;
Z = -3,378), z pomocg w organizacji zaje¢, wyj$¢, zabaw, imprez okoliczno$ciowych
(Mrang M = 245,84; Mrang W = 277,95; p < 0,05; Z = -2,396) oraz z przekazywaniem in-
formacji na temat metod i programéw nauczania (Mrang M = 210,37; Mrang W = 236,05;
p < 0,05; Z = -2,050).

W opiniach zaréwno nauczycieli z placéwek zlokalizowanych na terenach miejskich,
jak i nauczycieli z placowek wiejskich tradycyjne formy wspélpracy i kontaktéw umiarko-
wanie zwigkszajg ich czestoé¢ (mediana = 4). Pedagodzy ze szkoét wiejskich uwazajg takze,
ze strony internetowe szkoly czy gazetki szkolne moga przyczynic¢ sie¢ do umiarkowanego
zwigkszenia przeplywu informacji pomiedzy nauczycielami a rodzicami uczniéw (media-
na = 4). Pozostale kanaly informacyjne i formy wspotdziatania nie majg wedtug badanych
wplywu na zwiekszenie czestoéci spotkan ani przekazywanych komunikatéw i informacji
(tabela 8).
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Tabela 8. Formy wspélpracy a czestos¢ kontaktéw nauczycieli i rodzicow w opinii
nauczycieli

Miasto Wies
Formy wspdlpra = =
Y Pl || %] 6| @ | E ® | %) | % | %)% |E
o o
indywidualne 2,6 53 32,5 | 41,2 | 184 4 114 | 0,0 2,0 19,6 | 54,9 | 23,5 4 51
tradycyjne
grupowe 3,5 3,5 31,9 | 33,6 | 274 4 113 | 0,0 2,0 33,3 (373274 | 4 51
asynchroniczne 3,8 2,6 46,1 | 38,5 8,9 3 78 0,0 0,0 35,7 | 60,7 | 3,6 4 28
elektroniczne
synchroniczne 6,9 4,6 | 54,0 | 299 | 4,6 3 87 | 57 | 0,0 | 629 |257] 58 [ 3 35

Stwierdzeniu ,znaczaco zwieksza” przyznano 5 punktéw, ,umiarkowanie zwieksza” — 4 punkty,
,nie ma wplywu” — 3 punkty, ,umiarkowanie zmniejsza” - 2 punkty, ,znaczaco zmniejsza” —
1 punkt.

Zrédto: badania whasne.

Nauczyciele ze szkdt potozonych na terenach wiejskich statystycznie czesciej wskazu-
ja komunikaty elektroniczne, jednostronne jako czynnik mogacy umiarkowanie zwiekszy¢
czestos$¢ przekazywanych informacji, co potwierdzita analiza testem U Manna-Whitneya
(Mrang M = 49,96; Mrang W = 63,36; p < 0,05; Z = -2,063).

Rodzice uczniéw (tabela 9) wskazuja spotkania grupowe jako czynnik mogacy zwigk-
szy¢ intensywno$¢ spotkan 1 wymiany informacji (mediana = 4). W opiniach opiekundw,
ktorych dzieci uczeszczajg do szkot zlokalizowanych na obszarach wiejskich, réwniez roz-
nego rodzaju spotkania sam na sam z nauczycielem albo komunikaty kierowane do kon-
kretnego rodzica (na przyklad spotkania indywidualne, konsultacje, wizyty domowe, no-
tatki w dzienniczkach) dodatkowo umiarkowanie zwiekszaja wzajemng wspotprace i wy-
miane informacji (mediana = 4).

Tabela 9. Formy wspélpracy a czestos¢ kontaktéw nauczycieli i rodzicow w opinii
rodzicow

Miasto Wies

Formy wspolpracy 2 2

q Cperers] - 1 % 3 4 5 e 1 2 3 4 5|2
i wymiany informacji £ | N 2| N

(%) | (%) | (%) | (%) | (%) | & (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | &

s s
indywidualne 74 6,1 | 42,0 | 26,4 | 18,1 3 326 | 55 | 48 345 |352 (20,0 4 165

tradycyjne

grupowe 9,4 8,7 | 2944 | 30,1 | 22,4 4 | 415| 59 | 54 27,0 333284 | 4 | 204
jednostronna 4,4 55 | 53,9 | 24,0 | 12,2 3 271 | 42 | 59 46,6 | 30,5 | 12,7 | 3 118
elektroniczne | asynchroniczne | 6,4 6,4 | 56,0 | 20,8 | 10,4 3 [298| 42 |59 | 57,6 |220]|102| 3 | 118
synchroniczne 7,1 57 | 683 | 13,2 5,7 3 281 7,1 35 51,1 | 26,2 | 12,1 3 141

Stwierdzeniu ,znaczaco zwieksza” przyznano 5 punktéw, ,umiarkowanie zwieksza” — 4 punkty, ,nie
ma wptywu” — 3 punkty, ,umiarkowanie zmniejsza” - 2 punkty, ,znaczaco zmniejsza” — 1 punkt.

Zrédto: badania whasne.
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Istotne statystycznie rdznice pomiedzy grupa rodzicéw zamieszkujgcych w miastach
i na obszarach wiejskich wykazala analiza testem rangowym U Manna-Whitneya. Rodzice,
ktoérych dzieci uczeszczaja do szkot wiejskich, wyraznie czeéciej zauwazaja, ze formy
wspoldziatania grupowe (Mrang M = 299,07; Mrang W = 332,24; p < 0,05; Z = -1,150) czy
synchroniczne (Mrang M = 198,09; Mrang W = 238,22; p < 0,05; Z = -3,669) moga przy-
czyni¢ sie do zwigkszenia ich intensywnosci.

Warto podkresli¢, ze cho¢ nauczyciele i rodzice preferujg kontakt osobisty, jednocze-
$nie dostrzegaja mozliwosci, jakie daja im nowoczesne technologie. Pedagodzy pozytywnie
wypowiadajg si¢ na temat czynnikéw mogacych przyspieszy¢ pewne dziatania i wymiane
informacji pomiedzy nauczycielem a rodzicem (tabela 10); jednoczeénie zdaja sobie spra-
we, ze narzedzia ICT mogg - zamiast ulatwi¢ kontakt - wywolywa¢ wigkszy dystans.

Tabela 10. Wplyw aplikacji mobilnej na wybrane elementy edukacyjno-

wychowawcze w opinii nauczycieli

Miasto Wies
W aplikagji
Pil’)’i‘;, P / 1 2 3 4 5 E N 1 2 3 4 5 E N
moblinej na... = .
) (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | 8 (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | B
® e
przeplyw informacji 44 | 2,5 | 104 (239|588 | 5 |[364| 40 | 1,1 | 229 (314|406 | 4 | 175
wspélprace szkota - dom 41 | 29 | 129|270 [ 531 | 5 |341| 45| 26 | 195 370|364 | 4 | 154
szybko$¢ podejmowanych
L, 3,6 1,5 12,5 | 25,8 | 56,5 5 329 | 4,5 0 20,9 | 35,8 | 38,8 4 134
dziatan
dystans miedzy nauczycielami
X . . 25,7 | 14,8 | 32,6 | 12,5 | 14,5 3 304 | 20,7 | 89 | 37,0 | 20,7 | 12,6 3 135
irodzicami
postgpy w nauce 2,2 3,1 32,1 | 31,2 | 31,5 4 3241 29 29 | 331|324 288 4 139
kontrolg rodzicielska 33 | 21 | 13,1 278 (537 | 5 |335| 47 | 13 |173 353|413 | 4 | 150
pomoc w nauce 3,8 1,6 | 22,2 | 350 | 37,5 4 320 | 2,8 | 2,8 | 248 | 372 | 324 4 145
nadrabianie zalegtoéci przez
i 3,8 2,5 19,6 | 32,9 | 41,1 4 316 | 2,2 | 2,9 | 257 | 36,0 | 33,1 4 136
ucznia
rozwijanie zainteresowan ucznia 2,3 2,9 | 38,0 | 27,3 | 29,5 4 308 | 1,4 | 0,7 | 34,1 | 3555 | 283 4 138
poszerzenie wiedzy o ofercie
L. 2,9 1,6 | 29,3 | 33,9 | 32,2 4 307 | 3,0 1,5 | 23,0 | 41,5 | 31,1 4 135
edukacyjnej
zaangazowanie rodzicowwiycie |5 |y 5| o0 1360 | 314 | 4 | 309 | 29 | 44 | 243 | 397 | 287 | 4 | 136
szkoly
zacie$nianie kontaktow szkota —
dom 3,6 2,3 | 26,0 | 37,3 | 30,8 4 308 | 2,2 | 45 | 299 | 38,8 | 24,6 4 134
lepsze poznanie ucznia i jego
4,2 1,9 | 31,2 | 31,2 | 31,5 4 311 | 1,5 | 2,2 | 314 | 37,2 | 27,7 4 137
potrzeb

Stwierdzeniu ,znaczaco zwieksza” przyznano 5 punktéw, ,umiarkowanie zwieksza” — 4 punkty,
,nie ma wplywu” — 3 punkty, ,umiarkowanie zmniejsza” - 2 punkty, ,znaczaco zmniejsza” —

1 punkt.

Zrédto: badania whasne.

Analiza testem U Manna-Whitneya wykazala istotne statystycznie réznice pomiedzy

badanymi grupami rodzicéw. Opiekunowie, ktérych dzieci uczeszczajg do szkdt zlokali-

zowanych w miastach, czeéciej dostrzegaja wplyw aplikacji mobilnej na przeptyw informa-
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cji (Mrang M = 286,18; Mrang W = 236,35; p = 0,00; Z = 3,816), wspdlprace szkola - dom
(Mrang M = 260,39; Mrang W = 220,56; p < 0,01; Z = -3,094), szybkosé¢ podejmowanych
dzialan (Mrang M = 243,74; Mrang W = 203,19; p < 0,01; Z = -3,232) oraz kontrole rodzi-
cielskg (Mrang M = 252,19; Mrang W = 222,49; p < 0,05; Z = -1,462).

Podsumowanie

W placéwkach edukacyjnych praktykowane sg przede wszystkim kontakty tradycyj-
ne, zaréwno indywidualne (spotkania indywidualne; notatki w dzienniczkach/zeszytach;
korespondencja tradycyjna - listy; wizyty domowe; wglad do teczki z kartami pracy; udo-
stepnienie indywidualnych kart pracy; konsultacje pedagogiczne; rozmowy z osobami
z otoczenia ucznia; instytucje), jak i grupowe (spotkania robocze, na przykltad zebrania,
wywiadowki; spotkania nieformalne; spotkania z ekspertem; pokazowe lekcje otwarte dla
rodzicoéw; szkolenia dla rodzicow; zbieranie opinii; prelekcje). Rownie czgsto w szkotach
wykorzystuje sie synchroniczne formy kontaktéw (rozmowy telefoniczne; czaty; komuni-
katory, na przyklad Skype, Gadu-Gadu). Nieco rzadziej praktykowane sg formy jedno-
stronne (strona internetowa szkoty; gazetka szkolna, newsletter) czy asynchroniczne (ko-
respondencja e-mailowa; korespondencja z wykorzystaniem wiadomosci SMS; e-dziennik;
fora internetowe; portale, na przyktad Facebook, Twitter, LinkedIn). Niestety, pomimo tak
szerokiego wachlarza réznych form wspétpracy i kontaktéw rodzice rzadko w nich
uczestniczg. Gléwne cele prawnych opiekunéw to sprawy wychowawcze i uzyskanie in-
formacji o postepach dziecka w nauce. Zainteresowanie rodzicow jest dzialaniem akcyj-
nym, skierowanym na pomoc wlasnemu dziecku, a to wcale nie oznacza pelnej checi
wspotpracy'!. Co ciekawe, cho¢ rodzice uczestnicza w kontaktach ze szkotg sporadycznie,
to uwazajg, ze tradycyjne formy kontaktéw moga wplynaé na zwigkszenie ich czestosci.

Kontakt osobisty niejednokrotnie wiaze si¢ z sporym wysilkiem organizacyjnym ze
strony zaréwno pedagogow, jak i samych rodzicéw. Opiekunowie nie zawsze moga przyjs$¢
do szkoly na spotkanie wyznaczone przez nauczycieli. W takich sytuacjach warto wzigé
pod uwage elektroniczne formy komunikacji, ktére umozliwiaja odbiér wiadomosci i od-
powiedz na nig w dowolnym, dogodnym momencie. I cho¢ zaréwno rodzice, jak i nauczy-
ciele postrzegaja narzedzia ICT jako element, ktéry moze zwiekszy¢ przeptyw informaciji,
to jednak rzadko po nie siegaja.

Nauczyciele oraz opiekunowie ucznidéw ze szkot wiejskich wyzej oceniaja mozliwosci
narzadzi ICT we wzajemnych kontaktach, ale tez rzadziej po nie siegaja. Taka sytuacja
moze by¢ zwigzana z tym, ze o wiele czgsciej osobiscie angazuja sie w zycie szkoty, uczest-
nicza w spotkaniach i nie potrzebujg az tak czesto korzysta¢ z posrednich form kontaktu.

"' 1. Nowosad, Udziat rodzicow w tworzeniu nowego wizerunku szkoly z perspektywy wdrazanej reformy sys-
temu edukacji, [w:] Nauczyciele i rodzice. Wspotpraca w wychowaniu, red. 1. Nowosad, Zielona Géra 2001,
s. 44.
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Maria Trzcinska-Krol
Nauczyciele i rodzice w sieci@ch wspélpracy

Tematyka stosunkdw nauczycieli i rodzicow zawsze byla i jest obecna w literaturze pedago-
gicznej. Jak trafnie zauwaza R. Wroczyniski, ,,ani szkola, ani rodzina nie moga spelnia¢ swych funkeji
bez $cistego wspoéldziatania [...] bez systematycznej i zorganizowanej wspdtpracy domu i szkoly”.
Skarbnica wiedzy o uczniu sa jego rodzice - i to wlasnie od nich nauczyciele pozyskuja najwigcej in-
formacji o swoich podopiecznych. Informacje te sa przekazywane w trakcie spotkan indywidualnych,
roboczych lub nieformalnych. Szkoty coraz czesciej starajg si¢ wykorzystywaé narzedzia technologii
informacyjno-komunikacyjnej (ang. Information and Communication Technology, ICT) umozliwia-
jace kontakt posredni, na przyklad poczte elektroniczng, e-dzienniki, profile szkot na Facebooku czy
szkolne strony internetowe.

W artykule przestawiono wyniki badan dotyczace form wspdlpracy i narzedzi wymiany infor-
magcji pomiedzy nauczycielami a rodzicami. Narzedzia ICT i Internet ulatwiaja dotarcie z komunika-
tem do szerszego grona odbiorcow, a takze pozwalaja na przelamanie barier czasowych oraz prze-
strzennych, dzieki czemu moga by¢ dobrym uzupelnieniem kontaktéw osobistych. Jak jednak poka-
zujg badania, udzial rodzicéw w kontaktach i wspdlpracy ze szkolg jest znikomy.

Slowa kluczowe: nauczyciele, rodzice, komunikacja, wspdtpraca, narzedzia ICT.

Teachers and parents’ cooperation networks

The subject of the teachers and parents’ relations has always been discussed in the pedagogical
literature. As rightly noted R. Wroczynski, “neither school nor family can function without close co-
operation [...] without the systematic and organized cooperation between home and school”. Par-
ents have knowledge about the student and the teachers can gain from them most information about
their pupils. This information is provided during individual, group or non-formal meetings. Schools
are trying to use ICT tools such as e-mail, e-journals, Facebook school profiles and school websites
which enable indirect contact.

This article presents the results of the research on forms of cooperation between teachers and
parents and tools for exchanging information between them. ICT tools and Internet make it easy to
reach with the message to a wider audience, to break down time and space barriers, and the users can
complement the personal contacts. However, the study has shown that there is a minimal involve-
ment of parents in the contacts and collaboration with school.

Key words: teachers, parents, communication, cooperation, ICT.

Translated by Maria Trzciriska-Krdl
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Wprowadzenie

Wspdlczesne procesy migracyjne oraz wzrost liczby migrujacych oséb sg charaktery-
stycznymi cechami dzisiejszego spoleczenstwa. W zwigzku z tym zmienia si¢ tez sposob
funkcjonowania rodzin. Ta nowa rzeczywisto$¢ wymaga od nich wypracowania innych
form realizacji funkeji opiekuniczych na odlegtos¢. Szczegolnie dotyczy to dbalosci o pozo-
stawione w kraju dzieci, okreslane w literaturze mianem eurosierot. Realizacje funkgji ro-
dzicielskich przejmuja opiekunowie blizsi niz dziadkowie, starsze rodzenstwo czy dalsza
rodzina. Z uwagi na swoje zadanie i charakter pracy, dalszymi opiekunami dla eurosierot
sg takze pracownicy socjalni i nauczyciele.

Te grupy zawodowe s3 w sposob szczegdlny wrazliwe na dobro dzieci i gotowe do
pomocy w sytuacji, gdy ich rodzice przebywaja za granica. Poniewaz dzieci w rézny spo-
sOb reaguja na wyjazd rodzicow, rolg opiekunéw, zwlaszcza nauczycieli, jest wstuchanie sig
w potrzeby ucznidéw ze specjalng sytuacjg rodzinng. Kazdy jest inny i w inny sposéb prze-
kazuje potrzebe pomocy czy che¢ podzielenia sie swojg sytuacja. ,,To zalezy od dziecka.
Jedno o wszystkim méwi nauczycielom, co si¢ w domu dzieje, ze tak powiem, a drugie nic
nie powie, milczy. Wtedy rola nauczyciela jest dostrzec problem dziecka” (N-7). Zdaniem
nauczycieli w wigkszosci przypadkéw uczniowie nie zglaszaja swoich probleméw wycho-
wawcy. Jedli dziecko jest otwarte i ma dobry kontakt z wychowawcg, to o takich proble-
mach méwi nauczycielowi, ale, jak brzmi jedna z wypowiedzi: ,,Niestety rzadko sie zdarza,
zeby byly na tyle otwarte. Ale taka jest rola wychowawcy, zeby ten problem z dzieckiem
dostrzec i pomdc go rozwigza¢” (N-3).
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1. Spor o definicje eurosieroctwa

»Mianem eurosieroctwa psychologowie okreélaja zjawisko pozostawiania w kraju
dzieci przez rodzicow wyjezdzajacych za granice [...] dzieci pozbawione statego kontaktu
nawet z jednym z rodzicoéw czujg sie jak sieroty™.

»Eurosieroty to w szczegdlnoséci nieletni w okresie dojrzewania, ktérzy przede
wszystkim potrzebuja przywiazania emocjonalnego z rodzicami, uczucia blisko$ci i poczu-
cia bezpieczenstwa, milo$ci. Kiedy opiekunowie wyjezdzaja za granice, zostawiajac dziecko
(nawet pod najlepsza opieka), zaczyna mu brakowa¢ blisko$ci rodzicielskiej i czuje sie
osamotniony. Uczucie to prowadzi do stosowania réznych mechanizméw obronnych,
ktore wyniszczajg dziecko psychicznie i fizycznie [...]7%

Zdaniem S. Kozaka eurosieroctwo to fakt nieposiadania przez niepetnoletnie dziecko
obojga rodzicéw lub jednego z nich, poniewaz opuscili/opuscit oni/on kraj w poszukiwa-
niu pracy. To zjawisko zalicza sie do sieroctwa spotecznego. Takie pojecie jest silnie styg-
matyzujace. Definicje te budzg pewne kontrowersje, poniewaz brakuje jasnych kryteriow
diagnozy zjawiska, co pozwala na uzywanie tych termindw zbyt szeroko, bez precyzowania
czynnikéw, ktore znaczgco roznicujg sytuacje dzieci’. Z kolei B. Walczak stwierdza, ze na-
zywanie kazdego dziecka migranta ,sierotg” wydaje sie naduzyciem, $wiadczacym o nie-
znajomosci ogolnie przyjmowanych definicji sieroctwa oraz krzywdzacym rodzicow-
emigrantow®.

Szczegdlnie w prasie polskiej spotykamy liczne artykuly opisujace problem eurosie-
roctwa i zlg sytuacje dzieci migrantéw®. Wytania sie z nich obraz matki czy ojca, ktorzy
opuscili rodzing i zostawiajg swoje dziecko bez opieki. Krytycznie przedstawiany jest wize-
runek matki-migrantki. S. Urbanska uwaza, ze takie definiowanie pojecia ,eurosieroctwa”
wydobywa z zaistniatej rzeczywistosci negatywne elementy i pomija wiele prawd o rodzi-
cach migrujacych. ,,Szczegélnie pietnowane s3 matki. Mimo Ze ocenia si¢ oboje rodzicéw,
obojga plci, to jednak figura nieobecnej matki, czesciej niz figura nieobecnego ojca, jest
uzywana do zilustrowania tez o dramacie »eurosieroctwax [...]. Wyeksponowanie postaci
matki spelnia zapewne funkcje udramatyzowania zjawiska, bo pozostawione dziecko przez
matke jest zachowaniem silnie stygmatyzowanym. Pojawia si¢ tutaj stereotypowa figura
wyrodnej matki, alkoholiczki lub kobiety niemoralnej, rozwiazlej™.

W odpowiedzi na dyskusje Ministerstwo Edukacji Narodowej podato nastepujaca
definicje: ,,Przez pojecie tzw. eurosieroctwa nalezy rozumie¢ sytuacje, w ktorej emigracja

' Informacje dla rodzicéw podejmujgcych prace poza granicami kraju, ,,Biuletyn Informacyjny Rzecznika Praw
Dziecka” 2008, nr 1-2, s. 2.

S.Kozak, Patologie eurosieroctwa w Polsce. Skutki migracji zarobkowej dla dzieci i ich rodzin,
Warszawa 2010.

* . Bragiel, , Eurosieroctwo” jako rezultat przemiany wigzi rodzinnych, ,Family Forum” 2013, nr 3, s. 162.

* B. Walczak, Migracje rodzicielskie - skala zjawiska oraz jego wychowawcze i edukacyjne implikacje, ,Zeszyty
Metodyczne” 2008, nr 8, s. 7-19.

Zob. K. Kopacz, R. Czeladko, Pokolenie eurosierot, ,Rzeczpospolita” 2012, nr 2, s. 1.

S. Urbanska, Cata Polska liczy ,eurosieroty”. Panika moralna i pte¢ w wykluczeniu oraz stygmatyzacji rodzin
migrantéw, ,Kultura i Spofeczenstwo” 2010, nr 3, s. 77.
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zarobkowa rodzicéw/rodzica powoduje burzenie takich funkeji rodziny, jak zapewnienie
cigglodci procesu socjalizacji, wsparcia emocjonalnego dziecka i transmisji kulturowej. Na-
lezy w tym miejscu podkresli¢, ze nie kazde dziecko, ktérego rodzice wyjechali do pracy za
granice, jest narazone na tego rodzaju skutki’. Wérdéd negatywnych dla rodzin konsekwen-
¢ji migracji znajduja sie:
— ograniczenie uczestnictwa rodzicow w codziennym zyciu dzieci, a takze rozluz-
nienie wiezi rodzinnych;
— utrudnienie mozliwoéci reagowania w sytuacji wystapienia probleméw wycho-
wawczych;
— brak opieki podczas wyjazdu rodzicow;
— nadmierne obcigzenie obowigzkami jednego z rodzicow;
— poczucie wyobcowania, ktére w konsekwencji moze doprowadzi¢ do wycofania
sie z kontaktéw spotecznych;
— pogorszenie sytuacji materialnej rodziny na skutek niepowodzenia migracji lub
porzucenia rodziny;
— formalny lub nieformalny rozpad rodziny™.

Jednak to dzieci ponosza najwicksze konsekwencje migracji i rozlaki rodziny. ,,Brak
pelnej opieki rodzicéw na ogét skutkuje obnizeniem poziomu kontroli rodzicielskiej, roz-
luznianiem dyscypliny. Dziadkowie czesto pozwalaja wnukom na wiele wiecej niz rodzice,
trudno im stawia¢ wyrazne wymagania i w efekcie dziecko ma poczucie, ze jest centralng
osoba w rodzinie. Wychowanie przez starsze rodzenstwo tez jest problematyczne, bo dora-
stajacy brat czy siostra nie jest wystarczajagcym autorytetem dla dziecka, a zadania wycho-
wawcze przerastajg ich mozliwoéci. Dodatkowo proces wychowawczy komplikuje sie, gdy
przyjezdzajacy co jaki$ czas rodzice maja poczucie winy wobec dziecka, kompensujgc mu

swojg nieobecnos¢, pozwalajac na wszystko®”

. Zdaniem pedagoga W. Danilewicz sytuacja,
w jakiej znalazly sie dzieci z rodzin migracyjnych, jest ztozona i zalezy od wielu czynnikéw.
Nalezg do nich miedzy innymi: nieobecnos¢ matki, ojca lub obojga rodzicédw; wiek dziec-
ka; miejsce, a takze czas pobytu za granicg; stosunek emocjonalny dzieci do rodzicow
przebywajacych za granicg; pozycie malzenskie rodzicow przed wyjazdem; sytuacja mate-
rialna rodziny*’.

7 A.Tynelski, Sytuacja dziecka w rodzinie migrujgcej w Polsce, Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Warszawa 2010.

8 E. Kozdrowicz, Psychopedagogiczne skutki rozlgki migracyjnej, [w:] Szkola wobec mobilnosci zawodowej ro-
dzicow i opiekundow, red. E. Kozdrowicz, B. Walczak, Warszawa 2008, s. 23.

? S. Kozak, Patologie euro sieroctwa..., op. cit., s. 115.

10 M. Jawna., A. Kaczmarek, Emigracja zarobkowa rodzicéw a problem eurosieroctwa, ,,Ogrody Nauki i Sztuki”
2013, nr 3, s. 90. Zob. W. Danielewicz, Sytuacja zyciowa dzieci w rodzinach migracyjnych, Biatystok — War-
szawa 2006.
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2. Rozmiary eurosieroctwa w Polsce po 2004 roku

W zwigzku z masowymi po 2004 roku wyjazdami zagranicznymi skala zjawiska eu-
rosieroctwa, w poréwnaniu z latami przed wstgpieniem Polski do Unii Europejskiej, za-
czela rosngé. Ta sytuacja zaniepokoita politykéw i pracownikéw stuzb socjalnych. Funda-
cja ,Prawo Europejskie” przedstawita Rzecznikowi Praw Dziecka raport na temat eurosie-
roctwa w dwoch wojewddztwach — opolskim'' i 16dzkim. Dane Ministerstwa Edukacji
Narodowej podaja liczbe ponad 110 tysiecy dzieci, ktérych rodzice wyjechali za granice.

Badacz problematyki eurosieroctwa w Polsce, B. Walczak, stwierdza, ze w latach
2005-2008 rozlaka wynikajaca z wyjazdéw zarobkowych co najmniej jednego rodzica do-
tyczyla od 25,9% do 29,3% uczniéw w przedziale wiekowym 9-18 lat'%. Ogélem faczna
liczba ucznidéw oddzielonych od matki na dtuzej niz dwa miesiace miesci si¢ w przedziale
od 132 do 257 tysiecy, od ojca — od 467 do 682 tysiecy. Wiekszo$¢ migracji z tych przedzia-
téw nie przekracza okresu pét roku. Szacowana liczba ucznidéw roztaczonych z ojcem na
dtuzej niz jeden rok wynosi od 94 do 154 tysiecy, z matka — od 12 do 40 tysigcy. Migracje
obojga rodzicéw stanowia 22% ogdtu migracji rodzicielskich, ale w dominujacej wigkszo-
$ci majg charakter naprzemienny*.

Natomiast z informacji uzyskanych z Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecznej
w 2008 roku wynika, ze w skali kraju 1299 dzieci (1% podopiecznych instytucji opiekun-
czo-wychowawczych) zostalo umieszczonych w pieczy zastepczej z powodu wyjazdéw za-
robkowych rodzicéw, z tego 1014 w rodzinach zastepczych, a 285 w placéwkach opiekun-
czo-wychowawczych i jest to nie wiecej niz 1 przypadek na tysigc migracji'.

Ogodlnopolskie badania pod tytutem Dziecko, rodzina i szkota, wobec migracji rodzi-
cielskich: 10 lat po akcesji do Unii Europejskiej, przeprowadzone w 2014 roku, wskazuja na
zmiang sytuacji migracji, szczegélnie po roku 2008 oraz 2014. Poszczegdlne wojewoddztwa
roznig si¢ intensywnoécig wyjazdéw. ,,W badaniach przeprowadzonych w 2008 roku re-
gionami o najwiekszej mobilnoéci byly wojewddztwa: opolskie, zachodniopomorskie,
warminsko-mazurskie, $wietokrzyskie i podkarpackie. Obecnie ta struktura ulegta zmianie
i wojewddztwami o najwiekszym odplywie rodzicéw sa kolejno: zachodniopomorskie, lu-
buskie, podkarpackie, warminsko-mazurskie i wielkopolskie. Warto zwréci¢ uwage, ze od-
setek uczniow, ktorzy w przeciggu trzech lat poprzedzajacych badanie do$wiadczyli migra-
¢ji przynajmniej jednego rodzica pomiedzy 2008 a 2014 rokiem, zmniejszyl si¢ o 7 p.p.”">.

" Zjawisko eurosieroctwa w wojewddztwie opolskim. Raport z badan przeprowadzonych przez Regionalny
Osrodek Polityki Spotecznej w Opolu, Opole 2008.

12 B. Walczak, Spoleczne, edukacyjne i wychowawcze konsekwencje migracji rodzicéw i opiekunéw prawnych
uczniow  szkét  podstawowych,  gimnazjalnych i  ponadgimnazjalnych, =~ Warszawa 2008,
https://www.researchgate.net/publication/266556814_Walczak_B_Spoleczne_edukacyjne_i_wychowawcze_
konsekwencje_migracji_rodzicow_i_opiekunow_prawnych_uczniow_szkol_podstawowych
_gimnazjalnych_i_ponadgimnazjalnych_Warszawa_Pedagogium_in_Polish, s. 144 [1.07.2017].

3 B. Walczak, Wychowawcze i edukacyjne konsekwencje ,euromigracji” rodzicéw i opiekunéw, ,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 2008, nr 5, s. 15.

' B. Walczak, Spoteczne, edukacyjne i wychowawcze..., op. cit., s. 155.

' Dziecko, rodzina i szkota wobec migracji rodzicielskich: 10 lat po akcesji do Unii Europejskiej, red. B. Wal-
czak, Warszawa 2014, s. 92.
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Niestety zadna instytucja nie dysponuje precyzyjnymi danymi, ktére oddawalyby
rzeczywisty obraz opisywanego problemu'®. Informacje przedstawiane cyklicznie w anali-
zach i raportach, na przyklad przez Gtéwny Urzad Statystyczny, Ministerstwo Pracy i Poli-
tyki Spolecznej czy Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz instytucje badawcze, pozwalaja
jedynie sformutowa¢ bardzo ostrozne oceny zwigzane z wystepowaniem eurosieroctwa
w Polsce”.

3. Struktura opieki i sytuacja prawna eurosierot na podstawie dostepnych badan
nad zjawiskiem eurosieroctwa w Polsce

Najczesciej wybierang strategia wyjazdow migracyjnych sg wyjazdy kréotkotrwale (do
dwoch miesiecy). Na rozlake przekraczajaca jeden rok zdecydowato sie 11,7% sposréd mi-
grujacych matek i 19,7% ojcow. Tak dlugotrwalej rozlaki do$wiadczylo 3,2% ogétu
uczniéw'®. Siedem na dziesie¢ migracji rodzicielskich to wyjazd samego ojca (opiekuna),
14,8% to migracja matki, 17,2% to migracja obydwojga, w */3 przypadkéw o charakterze
naprzemiennym®.

»Jesli pozostajaca w kraju matka (badz ojciec) wykonuje obowigzki opiekuricze wo-
bec dziecka i samodzielnie sprawuje wladze rodzicielska, nie ma potrzeby ustanowienia
formalnej opieki rodzicowi/osobie. Szkota udziela wszystkich informacji o dziecku bez
udziatu drugiego rodzica. Sytuacja radykalnie sie komplikuje, jezeli za granice wyjezdzaja
oboje rodzice albo ten, ktéremu przystuguje wylacznie wtadza rodzicielska®. Przekazanie
opieki faktycznej na przyklad dziadkom nie daje im formalnych praw do decydowania
o dziecku w waznych sprawach, dotyczacych zdrowia czy szkoly. ,,Wyjazd za granice i po-
zostawienie dziecka u kogo$ z rodziny, bez zawieszenia wladzy rodzicielskiej i ustanowie-
nia opiekuna prawnego, nie zwalnia rodzicéw z odpowiedzialnosci za wykonywanie obo-
wigzku szkolnego przez ich syna czy corke, moze by¢ potraktowane jako zaniedbanie
obowigzkéw wobec dziecka”'.

»Jedyna mozliwoscia w prawie polskim rozwigzania takiej sytuacji jest zwrdcenie sie
do sadu o zawieszenie rodzicom wladzy rodzicielskiej ze wzgledu na przemijajaca prze-
szkode i ustanowienie przez sad opiekuna prawnego dziecka”?. Sad, ustanawiajac opieku-
na, bierze pod uwage przede wszystkim osoby wskazane przez rodzicéw, a w dalszej kolej-
nosci krewnych i inne osoby bliskie dziecku i rodzinie (art. 149. Kodeksu rodzinnego
i opiekuticzego). ,Formy opieki nad dzie¢mi w prawie polskim sg nastepujace:

16 B. Walczak, Migracje rodzicielskie..., op. cit., s.7-19.

17 Ibidem.

'8 Dziecko, rodzina i szkota..., op. cit., s. 91.

' Ibidem.

2 A. Zielinska, Szkota wobec wyjazdéw do pracy za granice rodzicow maloletnich uczniéw. Aspekty prawne,
[w:] Szkota wobec mobilnosci zawodowej rodzicow i opiekunéw, red. E. Kozdrowicz, B. Walczak,
Warszawa 2008, s. 60.

*! Ibidem, s. 63.

*2 Ibidem, s. 60.
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— opieka jest to orzeczenie wydane przez sad, na mocy ktérego zostaje ustanowiony
opiekun dziecka, m.in. z nastgpujacych przyczyn: osierocenia lub ubezwlasno-
wolnienia rodzicéw. Opieka moze by¢ wylacznie sprawowana przez osobe¢ posia-
dajaca calkowita zdolno$¢ do podejmowania czynnoséci prawnych;

— kuratela jest to nadzor orzeczony przez sad, ktéremu podlega cztowiek niezdolny
do podejmowania dzialan prawnych lub osoba nieobecna, a takze jej majatek;

— przysposobienie (adopcja): jest to przyjecie do grona rodziny na podstawie wyro-
ku sadu osoby niepelnoletniej (obcej/krewnej/powinowatej). Wraz z wydaniem
takiego orzeczenia miedzy osobg przysposobiong a osobami przysposabiajacymi
zaczynajg obowigzywal prawa i obowigzki identyczne, jak miedzy biologicznymi
rodzicami i dzie¢mi. Istnieje przysposobienie catkowite lub pelne;

— prawa rodzicielskie: jest to calo$¢ obowigzkéw oraz praw nalezacych do rodzi-
cow. Ich wypelnianie powinno by¢ prowadzone zgodnie z dobrem dziecka, a tak-
ze interesem spolecznym. Rodzice sg ustawowymi reprezentantami dziecka;

— ograniczenie praw rodzicielskich: jest wydawane, gdy istnieje zagrozenie dla do-
bra dziecka;

— zawieszenie praw rodzicielskich: jest ono wydawane w przypadku istnienia cza-
sowej przeszkody w prawidlowym sprawowaniu wladzy rodzicielskiej, chociazby
w sytuacji powaznej choroby rodzicow;

— pozbawienie praw rodzicielskich: sad moze pozbawi¢ jednego lub oboje rodzi-
cow, jednoczes$nie wydajac w wyroku decyzje o umieszczeniu nieletniego w ro-
dzinie zastepczej lub placéwce opiekunczo-wychowawczej™>.

Sprawa komplikuje sie, gdy oboje rodzice wyjezdzajg za granice lub kiedy samotnie
wychowujgcy rodzic zamierza wyjecha¢ za granice, a dziecko pozostawi¢ w kraju pod
opieka babci, cioci, znajomej, sasiadki i tym podobne. Wéwczas osoba, pod ktérej opieka
pozostaje dziecko, zwana jest opiekunem faktycznym, ktéry nie ma prawa opieki nad
dzieckiem. Takie prawo przystuguje jedynie rodzicowi (ktéremu nie odebrano praw rodzi-
cielskich) lub osobie, ktérej sad takie prawo przyznal. Wynika z tego jednoznacznie,
ze babcia, ciocia czy sgsiadka nie majg prawa w sprawie dziecka ustanawia¢ kwestii wigza-
cych, takich jak wyjazd na wycieczke klasowa, wykonanie zabiegu i tak dalej**. To powodu-
je, ze dziecko czesto nie moze korzystaé z praw i przywilejow mu przystugujacych - z po-
wodu nieuregulowanej sytuacji prawnej (brak opiekuna prawnego w kraju, pod ktérego
opieka pozostaje dziecko®.

»Istnieja nastepujace mozliwosci uregulowania sytuacji prawnej dziecka:

— zlozenie przez rodzica, zanim wyjedzie za granice, wniosku do sadu o przeniesie-
nie na czas wyjazdu opieki prawnej nad dzieckiem na wskazang osobe pelnolet-
nig (babcie, ciocie, starsze rodzenstwo);

» L. Winogrodzka, Rodziny zastgpcze i ich dzieci, Lublin 2007, s.12.
S, Kozak, Patologie eurosieroctwa..., op. cit., s. 115.
* Ibidem.
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— zlozenie wniosku do sadu przez osobe, ktora jest faktycznym opiekunem dziecka,
o ustanowienie jej opiekunem prawnym dziecka na czas wyjazdu rodzi-
ca/rodzicéw za granice;

— podanie przez rodzica wyjezdzajacego lub przebywajacego za granicg adresu do-
reczen w kraju”*.

»W przypadku kiedy w szkole istnieje konieczno$¢ podjecia przez rodzica decyzji do-
tyczacej dziecka (zagrozenie dobra dziecka w jakiejkolwiek sferze: dydaktycznej, zdrowot-
nej, wychowawczej) i nie bedzie mozliwoéci skontaktowania si¢ z nim, bo bedzie przeby-
wal za granicg, a uzyskane dane beda $wiadczyly o nieuregulowanej sytuacji prawnej
dziecka, wowczas szkola ma prawny obowigzek poinformowac o zaistnialej sytuacji wta-
$ciwy dla miejsca zamieszkania dziecka Sad Rejonowy, Wydziat Rodzinny i Nieletnich?””.

~W praktyce bardzo czesto wyjezdzajacy za granice rodzice nie wystepuja do sadu
o ustanowienie opieki dla dziecka na czas ich nieobecnosci. Taka sytuacja niesie konse-
kwencje réwniez dla szkot™®. W wigkszosci przypadkéw migracji pojedynczej opiekunem
dziecka pozostaje drugi rodzic®.

Wykres 1. Struktura opieki w przypadku migracji pojedynczej

2% . 2% 1% 0
4%

0

= = drugirodzic (opiekun) = dziadek, babcia m dorosly brat, siostra m innikrewni = inne = samodzielnie =

Zrédto: B. Walczak, Wychowawcze i edukacyjne konsekwendje..., op. cit,, 5. 17.

W sytuacji wyjazdu jednego rodzica opieke nad pozostawionym dzieckiem w wiek-
szosci przypadkéw sprawuje drugi rodzic (75%) oraz dziadkowie (16%). Pozostale osoby
wigczone w funkcje opiekunicze to starsze rodzenstwo, krewni, sgsiedzi, inne osoby.

% Tbidem.

¥ Ibidem, s. 115: ,Wynika to bezpo$rednio z art. 109. Kodeksu Rodzinnego i Opiekuriczego, ktdrego tres¢
brzmi: »Jedli dobro dziecka jest zagrozone, sad opiekuriczy wyda odpowiednie zarzgdzenia«”.

2 A. Zieliniska, Szkota wobec wyjazdéw..., op. cit., s. 60.

¥ B. Walczak, Wychowawcze i edukacyjne konsekwencje..., op. cit., . 21-26.
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Wykres 2. Struktura opieki w przypadku migracji podwéjnej

00

3% _/ 3% 29 2%
u dziadek, babcia niefnoletnie rodzenstwo m znajomi rodzicow = inne

samodzielnie m inni krewni m doroste rodzenstwo u jeden z rodzicow

Zrédto: Ibudem.

Gdy wyjezdzaja oboje rodzice, opieke nad dzieckiem sprawujg dziadkowie (46%)
oraz niepelnoletnie rodzenstwo (29%) lub rodzenstwo pelnoletnie (7%). Pozostale osoby,
ktére pelnig funkcje opiekunéw, to: znajomi rodziny, samodzielnie, inni (2%-3%). Migra-
¢ja podwdjna charakteryzuje sie znacznie wiekszym ryzykiem braku poczucia stabilnosci
emocjonalnej u dzieci; jest ona tez znacznie bardziej niekorzystne dla dziecka niz migracja
pojedyncza®.

4. Metodologia i opis grupy badawczej

W badaniu przeprowadzonym od lutego do kwietnia 2014 roku wziely udzial dwie
grupy opiekunéw zewnetrznych: pracownicy socjalni oraz nauczyciele. Wigkszos¢ przed-
stawicieli obu tych grup miata ponad dziesie¢ lat doswiadczenia w pracy zawodowej. Do-
bér proby byt celowy, zastosowano przede wszystkim metode kuli $nieznej. Starano si¢
jednakze réznicowaé wazne z punktu widzenia analiz zmienne demograficzne, takie jak:
wielko$¢ miejscowosci zamieszkania, ple¢, wiek, status zawodowy i stopien pokrewienstwa
(w przypadku opiekuna dziecka).

3 Tbidem.
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Tabela 1a. Respondenci - charakterystyka badanej grupy

Kategoria Respondenci
pracownicy socjalni nauczyciele
Liczba respondentéw | N-21 N-10
ple¢ respondentdéw K/N-20 K/N-8
M/N-1 M/N-2

wiek respondentéw 0Od 29 lat do 57 lat od 32 lat do 56 lat
staz pracy Od 3 lat do 28 lat Od 6lat do 29 lat
respondentow
miejsce pracy Miejski O$rodek Pomocy szkola/stanowisko:
respondentow Spotecznej N-12 dyrektor N-1

Gminny O$rodek Pomocy
Spotecznej N-5

Powiatowe Centra Pomocy
Rodzinie N-2

Osrodek Pomocy Spolecznej N-2

nauczyciel mianowany N-5
nauczyciel kontraktowy N-1
nauczyciel dyplomowanyN-3

miejsce zamieszkania

osoby z duzego miasta N-9

osoby z duzego miasta N-3

respondentow osoby z $redniego miasta N-6 osoby ze $redniego miasta N-3
osoby z malego miasta N-3 osoby z malego miasta N-3
osoby ze wsi N-3 osoby ze wsi N-1

inne dziennik elektroniczny

szkoly nie posiadajg dziennika
elektronicznego N-4

szkoly posiadajg dziennik elektro-
niczny N-6

Zrédto: opracowanie whasne.

W celu dotarcia do odpowiednich kategorii respondentéw zaangazowani zostali wy-

szkoleni rekruterzy, ktérych zadaniem byto skontaktowanie sie na przyktad z Osrodkiem

Pomocy Spolecznej czy szkolg i uzyskanie zgody przedstawicieli na wzigcie udzialu w ba-

daniu. Najwigcej trudnoéci sprawilo uzyskanie zgody opiekunéw na przeprowadzenie

wywiadu z dzieckiem.
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Tabela 1b. Charakterystyka proby badawczej

Liczba
Typ respondentd Charakterystyka demograficzna
ypresp " wywiadow Tysty
dzieci z rodzin 28 15 dziewczynek i 13 chopcéw
transnarodowych wiek: 9-18 lat, $rednia wieku: 14 lat

miejsce zamieszkania: wie$ (10 os6b), mate i §rednie miasto
(12 0s6b), duze miasto (6 0sdb)

opiekunowie dzieci 10 7 mezczyzn i 3 kobiety

wiek: od 35 do 71 lat

gléwnie ojcowie (6 przypadkow)

wiekszo$¢ respondentéw pracowala (7 przypadkdéw), pozostali
to emeryci (3 przypadki)

opiekunowie mieli pod swojg opieka najczesciej

1 dziecko (8 przypadkéw)

okres przebywania za granicg kobiet wahat si¢ od 3 miesigcy
do 7 lat.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wiréd badanych dzieci w 15 przypadkach za granicg przebywata matka dziecka.
Opieke w Polsce sprawowali nad nim najczeéciej dziadkowie (5 przypadkéw) lub ojciec
przy wsparciu dziadkéw (5 rodzin), rzadziej sam ojciec (4 rodziny) oraz wujek z pomoca
dziadkéw (1 rodzina). W 12 przypadkach migrantem byt ojciec badanych. Podczas jego
nieobecnosci opieke nad dzie¢mi najczeéciej sprawowata matka z pomocy dziadkéw (7 ro-
dzin), matka (4 rodziny) oraz sami dziadkowie (1 rodzina). W jednym przypadku za gra-
nice wyjezdzalo sezonowo dwoje rodzicéw, a w tym czasie opieke nad dzieckiem przej-
mowali dziadkowie. Mozna zatem zauwazy¢ bardzo znaczacy udzial dziadkéw (18 rodzin)
w sprawowaniu opieki nad dzieckiem - samodzielnie lub jako osoby wspierajace.

Wielko$é¢ i skala migracji wystepujacej na terenie pracy oraz zamieszkania badanych
to przede wszystkim Wyspy Brytyjskie, a takze Skandynawia i panstwa Europy Zachod-
niej — na przyklad Holandia i Belgia; od kilku lat mozna zaobserwowa¢ wzmozony ruch
migracyjny do Niemiec. Kraje wyjazdéw to Niemcy, Norwegia, Holandia, Anglia, Irlandia,
Wrtochy, Austria, Belgia. Zdecydowanie wicksza cze$¢ stanowia wyjazdy mezczyzn.

5. Informacje na temat dzieci migrantéw w szkole

W szkotach nie sg prowadzone zadne statystyki dotyczace tego, czyi czlonkowie ro-
dziny migruja, jednakze nauczyciele wskazujg, ze nawet 20-30 uczniéw w szkole ma ro-
dzicédw za granicg. W jednej ze szkdt najwyzszy wskaznik w klasie to 5 uczniéw, ktérzy po-
chodzg z rodzin migracyjnych. Wazne jest to, Ze nauczyciele sami zauwazaja potrzebe
monitorowania zjawiska eurosieroctwa na terenie ich placéwki, lecz takie dzialania nie sg
podejmowane. ,Hmmm... Wie pani, szkofa nie ma obowigzku monitorowania takiego
zjawiska. A moze wtasnie powinna? Ale kazdy wychowawca wie, co robig rodzice dzieci.
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Te migracje jednak wystepuja. Dajmy na to, mhhmm... tak, ja wiem... na 20 uczniéw
w klasie to nawet z 5-6 bedzie mialo rodzica wyjezdzajacego” (N-4). Nauczyciele sami
na podstawie obserwacji i wywiadéw zdobywaja informacje, w jakiej sytuacji znalazto si¢
dziecko.

Nauczyciele s3 zorientowani, kto sprawuje faktyczng opieke nad dzieckiem: drugi
rodzic, dziadkowie, starsze rodzenstwo, dalsza rodzina, sasiedzi. Na pytanie, od kogo na-
uczyciele dowiaduja si¢ o wyjezdzie rodzicow dziecka, pojawiaja sie kolejno takie wypo-
wiedzi:

— nazebraniach, wywiadéwkach;
— od dzieci - poskarzyly sie;

— bezposrednio od rodzicow;

— od pedagoga szkolnego.

Wazne sg tez opinie nauczycieli o kontaktach z opiekunami uczniéw. W kontakcie
opiekuna ze szkola mozna wyrdzni¢ czestotliwosci spotkan:

— staly kontakt;
— raczej rzadko si¢ kontaktuja;
— tyko na wezwanie, na przyklad podczas wywiadowki.

Jak pokazuja wyniki badan, nauczyciele majg kontakt z opiekunami, ale raczej wyni-
ka to z obowigzku. Staty kontakt wskazalo tylko 3 z nich. W wiekszoséci nauczyciele prefe-
rujg osobiste spotkania z opiekunem. Zaangazowanie 0s6b zajmujacych sie dzie¢mi w zy-
cie szkoly jest rézne: od zdecydowanego zaangazowania po brak jakichkolwiek form
wspotpracy. Swiadczg o tym nastepujace wypowiedzi nauczycieli: ,,Nie, nie. Przeciez to do-
rodli ludzie prawie, gdzie oni tu z rodzicami bedg?” oraz postawy opiekunéw angazujacych
sie w zycie szkoty, na przyklad: ,, Zauwazylam, ze dziadkowie bardziej angazujg sie w zycie
szkoty anizeli rodzice, mygle, Ze wynika to z tego, ze majg wiecej czasu”. Ponadto nauczy-
ciele nie zauwazyli, zeby liczba kontaktow ze szkolg zwiekszyta sie po wyjezdzie rodzi-
cow/rodzica.

Waznym aspektem w czasach feminizacji migracji s kontakty szkoly z ojcem, ktéry
pozostal w kraju z dzie¢mi. Nauczyciele nie uwazajg, zeby w zwigzku z wyjazdem matki
kontakt z ojcem, ktory pozostal w kraju, byt utrudniony: ,,Nie. Ojcowie czasami nawet
bardziej si¢ staraja, gdy zostaja z dzie¢mi. Moze te dzieci nie s najpigkniej ubrane, uczesa-
ne, ale emocjonalnie sg bardzo zadbane, jesli tak mozna powiedzie¢. Ojcowie potrafig by¢
bardzo troskliwi” (N-7.). Stereotyp ojca, ktéry nie interesuje si¢ losem dziecka, moze by¢
nieprawdziwy i krzywdzacy.
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6. Nauczyciele o problemach eurosierot

6.1. Edukacja

Omawiane wyniki wskazujg, ze nauczyciele nie widza u dzieci, ktorych rodzice wyje-
chali za granice do pracy, zwigkszonych probleméw szkolnych w nauce w poréwnaniu
z pozostalymi dzie¢mi. Wedtug dydaktykow trudno jednoznacznie stwierdzié, czy wyjazd
matki/ojca wplynat radykalnie na otrzymywanie gorszych ocen niz przed wyjazdem. Na-
uczyciele wymieniali gtéwnie kwesti¢ braku kontroli ze strony rodzicéw. Szczegdlnie pod-
kredlano role wyjezdzajacej matki. Wyjazd matki bardziej niz wyjazd ojca wigzany byt
z pogorszeniem si¢ ocen uczniéow. To wskazuje, Ze rola matki w domu oraz jej troska o wy-
chowanie dziecka jest nadal silna; matka jest dla dzieci autorytetem, osobg, ktdra sprawuje
piecz¢ nad wyksztalceniem. Wazny jest wniosek nauczycieli, ktérzy patrza na proces
ksztatcenia dziecka i jego pobytu w szkole cato$ciowo, nie tylko w okresie wyjazdu matki
czy ojca. Dlatego w niektérych wypowiedziach podkreslano, ze wyniki w nauce nie zmie-
nily sie w stosunku do tych sprzed wyjazdu - je$li dziecko miato problemy w nauce, mialo
je réwniez w trakcie obecnosci rodzica/rodzicéw. Zdarzajg sie sytuacje, gdy te trudnosci sa
wigksze, bo nie ma kto pomdc w odrobieniu lekgji. ,,Mysle, ze w sporadycznych przypad-
kach tak moze si¢ zdarzy¢, szczegdlnie jezeli dziecko lekcje odrabia zupelnie samo, bo
dziadkowie nie sg w stanie pomoc...” (N-2).

Mozna stwierdzi¢, ze dzieci migrantdw nie majg wiekszych probleméw w nauce
i edukacji niz pozostale dzieci.

6.2. Wychowanie dziecka

Pedagodzy szkolni oraz nauczyciele najlepiej wiedzg, jak zmienito sie zachowanie
dziecka w trakcie wyjazdu matki czy ojca. Wiekszo$¢ czasu dziecko przebywa w szkole
(okolo 6-8 godzin dziennie), co pozwala na obserwacje jego zachowania i zwrdcenie
szczegblnej uwagi na ewentualng zmiane. Na pytanie, czy nauczyciele majg problemy wy-
chowawcze z uczniem, ktérego rodzice wyjechali za granice, odpowiedzi rozktadaja sie
prawie réwnomiernie:

— pigciu nauczycieli wskazalo, Ze nie ma problemdéw z uczniami, ktdrzy sa eurosie-
rotami

— czterech nauczycieli wskazalo, ze majg problemy wychowawcze z tymi uczniami;

— jeden nauczyciel wskazal, Ze ma z nimi takie same problemy wychowawcze, jak
z innymi dzie¢mi: ,Miatam problemy wychowawcze z takimi uczniami, ale réw-
niez mialam takie problemy z uczniami bedacymi pod opieka obojga rodzicow,
wigc, czy to jest przyczyna? Czy moze raczej kwestia wezedniejszego wychowa-
nia?” ( N-2);

— jeden nauczyciel wskazal, ze uczen miat kuratora.
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Niestety nauczycielom brakuje wiedzy o tym, czy problemy te s3 wynikiem migracji
rodzicéw. ,,By¢ moze, ale to pewnie sg jakie§ badania na ten temat. Ja nie mam takiej wie-
dzy” (N-5); ,Hmmm... to mozliwe, ale nie wiem, czybym si¢ pod tym podpisat ot tak”
(N-6). Jesli tak, to migracja tylko je nasilila, ale nie jest bezposrednig przyczyna probleméow
dziecka z wychowaniem. Zdecydowanie wszyscy nauczyciele (N-10) stwierdzajg, ze wyjazd
matki w wigkszym stopniu wplywa na problemy wychowawcze niz wyjazd ojca; szczegél-
nie jest to wazne w przypadku dzieci z mlodszych klas.

Tabela 2. Problemy wychowawcze uczniéw w opiniach nauczycieli

Lp. Obszar problemowy Szczegbélowe problemy, ktore wskazali nauczyciele

. — wagarowanie
1. frekwencja szkolna 8 o . .
— zmniejsza si¢ frekwencja

. .. — nie bardziej niz inni uczniowie
2. przeszkadzanie na lekcji ] .
— kazde dziecko czasem przeszkadza

3 apatia, biernoé¢, zamknigcie w so- tak
" | bie, wycofanie

agresja wobec kolegow — brak

5. | agresja wobec nauczycieli — brak

zachowania patologiczne (palenie . L,
o . — palenie papieroséw

6. papierosow, alkohol, kradzieze, T ] o L
— jesli tak, to nie cze$ciej niz u innych dzieci

branie narkotykéw)

Zrédto: opracowanie wihasne.

Zdaniem nauczycieli dzieci z rodzin migracyjnych nie wyrdzniajg si¢ gorszym za-
chowaniem od pozostalych uczniéw w szkole. W badaniach pytano o takie problemy, jak:
frekwencja szkolna, przeszkadzanie na lekcji, apatia — bierno$¢, agresja wobec kolegdw,
agresja wobec nauczycieli, zachowania patologiczne. Kazdy z nauczycieli podkreslat,
ze problemy wychowawcze wystepuja tu tak jak u innych uczniéw. Postawy i zachowania
eurosierot nie odbiegaja znacznie od reszty réwiesnikow.

Motywacja uczniéw-eurosierot w inicjatywy szkolne jest rozna. Nie angazuja sie, ale
pozostali uczniowie tez nie wykazujg inicjatywy do dziatania. Jest to brak systematycznego
zaangazowania, taki jak u innych. Jak stwierdzajg nauczyciele, efektem eurosieroctwa
i braku opieki gléwnie jest wagarowanie, opuszczanie si¢ dzieci w nauce oraz przyjmowa-
nie uzywek, na przyktad papieroséw. Ponadto nauczyciele wskazali dwa pozytywne aspek-
ty wyjazdéw migracyjnych rodzicéw: poprawa komfortu zycia oraz pojawienie sie $rod-
kéw finansowych w sytuacji, gdy w rodzinie byly konflikty i na przyklad ojciec, naduzywa-
jacy alkoholu, wyjechat.

W wigkszym stopniu niz nauczyciele na problemy emocjonalne dzieci z rodzin mi-
gracyjnych zwrocili uwage pracownicy socjalni.
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Tabela 3. Problemy z dzieckiem w opiniach pracownikéw socjalnych

Lp. Problemy eurosierot

problemy szczegolowe opisanie problemu

1. emocjonalne tesknota

brak koncentracji
niska samoocena
roztargnienie
drazliwos¢
zamknigcie w sobie
depresja

agresja

2. szkolne nieprzygotowanie do zaje¢
absencja na zajeciach
obnizenie wynikéw w nauce
brak motywacji do nauki

3. wychowawcze luzniejszy stosunek do zaje¢
niezdyscyplinowanie

zachowania agresywne w stosunku do kole-
gow

oktamywanie

4. sieganie po uzywki naduzywanie alkoholu

Zrédto: opracowanie wiasne.

Pozostale problemy naleza do grupy czynnikéw zewnetrznych i wchodzg w zakres
wspolpracy z innymi instytucjami: nieuregulowane sprawy prawne o ustanowieniu opieki,
nadmierna biurokracja, brak przepiséw prawnych, opieszalo$¢ sadéw i decyzji. Wazne jest
utrudnienie w postaci niecheci wspotpracy ze strony rodzicéw czy opiekunéw.

7. Relacje dziecka z otoczeniem

Relacje eurosierot z innymi uczniami nie budza niepokoju u nauczycieli. Wiekszo$¢
pedagogow wskazywala, ze wyjazd rodzicoéw zdecydowanie wplynat na relacje dzieci z ko-
legami. Wymieniano dwie skrajne postawy: dziecko izoluje si¢ od otoczenia lub przeciw-
nie, szuka aprobaty w grupie. Czasami pojawiaja sie konflikty typowe dla srodowisk szkol-
nych. Jedna z wypowiedzi: ,, Konflikty zawsze si¢ pojawiaja miedzy dzie¢mi. Jako$ nie za-
uwazylam, zeby to dzieci migrantéw je wszczynaly czesciej niz inne dzieci. Nie, no chyba
tak nie jest” (N-7). Konflikty w szkole pojawiaja si¢ zawsze i nie ma na to wplywu migra-
cja. Zaden z nauczycieli nie zauwazyl zmiany stosunku innych uczniéw do eurosierot:
,»Chyba nie. Nie zauwazam takiego zwigzku” (N-1).

Z wigkszo$ci wypowiedzi wynika, ze nauczyciele nie zauwazyli, by w stosunku do
nich zachowanie dzieci-eurosierot si¢ zmienito. Z grupy dziesieciu badanych tylko trzy
osoby wskazaly na negatywne zachowanie uczniéw. Nauczyciele w takich wypadkach sta-
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rajg sie pomoc dziecku i interweniowaé: ,,Jedli sprawia problemy - s3 rozmowy z pedago-
giem szkolnym, jest interwencja, kontakty z opiekunami” (N-3). Podkreslano tez blizsza
relacje oraz zacie$nienie wiezi dziecka z opiekunem pozostajacym w kraju: ,,Dziecko bar-
dziej przykleja sie do obecnego rodzica ze wzgledu na strach przed osamotnieniem” (N-2);
»Wydaje mi si¢, ze dziecko takie zawigzuje wtedy blizsza wiez z rodzicem, ktéry pozostat
i opiekuje sie nim” (N-1).

8. Pomoc pozainstytucjonalna w opiniach nauczycieli i pracownikow socjalnych

Na pytanie, czy uczniowie migrujacych rodzicéw zwracajg sie w poszukiwaniu po-
mocy do instytucji pozaszkolnych, nauczyciele stwierdzali, Ze nie majg takiej wiedzy. Tyl-
ko jeden wspomnial o pomocy ze strony asystentéw rodziny: ,Na pewno jest pomoc ja-
kich$ asystentéw rodziny czy innych pracownikéw socjalnych, moze pomoc z koéciola, ja-
ki$ psycholog, w zaleznosci od tego, jakiej pomocy potrzebuje rodzina” (N-3).Czy szkota
powinna uzyska¢ pomoc w pracy z uczniami migrujacych rodzicéw? Zdecydowanie poja-
wiajg sie opinie twierdzace: ,Tak, ale w pracy z uczniami, ktdrzy ogélnie potrzebuja tej
pomocy, nie tylko ze wzgledu na migracje. Od panstwa. Wspdlpraca z pomoca spoleczna,
urzedem miasta czy gminy, poradniami psychologicznymi, taka sie¢ wspolpracy. Takie
dziecko miatoby kompleksowa pomoc, teraz jest taka szczatkowa” (N-7).

Pracownicy socjalni wskazujg na konieczno$¢ zmian w organizacji opieki nad euro-
sierotami, tak aby byta ona skuteczniejsza. Proponowane zmiany pokazuje tabela 4.

Tabela 4. Proponowane przez pracownikéw socjalnych zmiany w réznych
instytucjach, aby opieka nad eurosierotami byla skuteczniejsza

Instytucja Proponowane zmiany

pomoc prawnikéw — prokuratury i sady — zmiana przepiséw prawnych
— ograniczenie lub odebranie wladzy rodzicielskiej
— przyspieszenie procedur sadowych

pomoc pedagogoéw — zwiekszenie  ilosci  osrodkéw  szklono-
wychowawczych i pedagogdéw w szkotach

— szerszy zakres wspOlpracy z poradniami psycho-
logiczno-pedagogicznymi

pomoc psychologéw — kompleksowa diagnoza zaburzen

— szerszy zakres wspdlpracy z poradniami psycho-
logiczno-pedagogicznymi

— opracowanie form pracy z dzieckiem

instytucje badawcze — staly monitoring zjawiska
— edukagcja rodzicéw i nauczycieli z problematyki
migracji

ogodlnie — zmniejszenie biurokracji

Zrédto: opracowanie whasne.
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Dobro dzieci jest nadrzednym i wspolnym celem - nie tylko placéwek szkolnych czy
instytucji pomocy rodzinie. Szeroko pojete otoczenie spoleczne i instytucje powinny wia-
czy¢ si¢ w program pomocy dzieciom z rodzin migracyjnych. Szczegétowa diagnoza do-
konana przez pracownikéw socjalnych i nauczycieli pokazuje, Ze to wsparcie powinno
przebiegaé na dwdch plaszczyznach:

— bezposérednia pomoc dziecku;
— posérednia pomoc dziecku poprzez zmiang i usprawnienie procedur oraz przepi-
séw prawnych.

Zmiana taka jest niemozliwa bez kompleksowej diagnozy zjawiska pod wzgledem
ilosciowym (skali wystepowania) oraz poglebienia wiedzy na temat migracji. ,,Monitoro-
wanie zjawiska pomoze szybciej reagowac i by¢ moze uchroni te dzieciaki od nastepstw
porzucenia, bo wyjazd rodzica jest porzuceniem!” (N-PS-4); ,Wyodrebni¢ komérke do
walki z eurosieroctwem. Uja¢ jakos szerzej ten problem, bo, ze jest on znaczny, to wszyscy
wiemy” (N-PS-5).

Niestety pracownicy socjalni negatywnie oceniaja wspotprace ze szkota. Jak pokazaly
badania, nie jest ona dobrze przygotowana do wyzwan stawianych w sytuacji migracji.
Stagd mozna wysung¢ wnioski dla nauczycieli:

— nalezy dazy¢ do stworzenia systemu zbierania informacji, dzielenia si¢ nimi
i monitorowania wiedzy o sytuacji zyciowej uczniéw — we wspolpracy z innymi
pracownikami szkoly;

— nalezy poznawac¢ (szczegolnie dotyczy to wychowawcéw) szkolng i rodzinng sy-
tuacje uczniéw oraz motywowac rodziny do wspoétpracy ze szkota;

— nalezy gromadzi¢ wiedze merytoryczng na temat migracji i calosciowego spoj-
rzenia na sytuacj¢ dziecka z rodziny migracyjnej.

Tabela 5. Udzial szkoty we wsparciu eurosierot — w opinii pracownikéw socjalnych

Lp. Wypowiedzi pracownikow socjalnych

,Maly”.

2. | ,Maly”.

»Pierwszy kontakt z dzieckiem, a wiec najwazniejsza rola w zdiagnozowaniu
problemu i wdrozeniu dalszych dziatan”.

4. | ,Szkoty wiedza wigcej niz instytucje pomocowe, bo dziecko zwierzy sie swojej
pani, a czy szkota co$ z tym robi?” - ,Nie wiem”.

5. | ,Zaden”.

»Niewielki, rzadko kiedy szkola przekazuje nam sygnaty, ze cos jest nie tak z ja-
kim§ dzieckiem”.

. | ,Zaden”.
8. | ,Zaden”.
9. | ,Zaden”.

10. | ,,Zaden”.
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11. | ,,Brak udziatu”.

12. | ,,Opieka pedagogiczna i psychologiczna w razie potrzeby”.

13. | ,,Nie wiem”.

14. | ,Maly”.

15. | ,,Utrzymuje kontakt z opiekunami”.

16. | ,Nie biorg udziatu”.

17. | ,Nie”.

18. | ,Przede wszystkim pomoc ze strony wychowawcy, pedagoga, psychologa”.

19. | ,Nie wiem, niestety”.

20. | ,Nie zauwazylam, by szkoly pomagaly tym rodzinom:.

21. | ,Pomoc pedagoga szkolnego, wsparcie psychiczne innych dzieci i nauczycieli”.

Zrédto: opracowanie whasne.

Z przedstawionych wypowiedzi jednoznacznie wynika, ze pracownicy socjalni kry-
tycznie oceniajg zaangazowanie szkoly w udzielanie pomocy dzieciom. Ta grupa zawodo-
wa wraz z nauczycielami nalezy do tych opiekunéw zewnetrznych, ktérych wzajemna
wspolpraca na rzecz dzieci z rodzin migracyjnych powinna by¢ najwieksza.

W warunkach wzrostu migracji w Polsce stuzby spoleczne, na przyktad pracownicy
socjalni i nauczyciele, réwniez wymagaja zmiany w zakresie pracy z rodzinami transnaro-
dowymi. To ludzie, ktérzy najbardziej znaja srodowisko lokalne swoich podopiecznych,
ich relacje z opiekunami, problemy rodzinne, materialne i emocjonalne. Jak sami mdwia,
pelnia czesto role psychologéw, pedagogéw, czuwaja nad formalnymi kwestiami. Praca
wymaga od nich wiedzy z réznych dziedzin i po$wiecenia, czesto ponad formalny zakres
obowigzkow.

»Zjawisko eurosieroctwa jest duzym wyzwaniem dla stuzb publicznych, a szczegdlnie
dla pracownikéw pomocy spotecznej oraz nauczycieli. Ich zadania mozna okresli¢:

— szkota: wizyty w domach rodzinnych uczniéw, wskazanie instytucji pomoco-
wych, kontrolowanie obecnosci uczniéw w szkole, rozmowy telefoniczne z rodzi-
cami, wspélpraca z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi;

— pomoc pedagogéw i psychologéw: realizowana w szkolach, poradniach psycho-
logiczno-pedagogicznych i placéwkach opiekunczo-wychowawczych — w zakre-
sie diagnozy zaburzen, wsparcia emocjonalnego dziecka i jego opiekunéw;

— ofrodki pomocy spolecznej, centra pomocy rodzinie: diagnoza $rodowiskowa,
wsparcie materialne i mieszkaniowe;

— policja: reagowanie w sytuacjach tamania prawa, interwencje;

— pracownicy prokuratury, sagdoéw: udzielanie porad prawnych, prowadzenie poste-
powan o ustanowienie opiekuna prawnego;

— koscidt katolicki - pomoc materialna i duchowa™!.

' M. Jawna, A. Kaczmarek, Emigracja zarobkowa rodzicéw..., op. cit., s. 93.
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Zakonczenie

Migracje nie powoduja podwyzszenia sklonnoéci do zachowan ryzykownych i de-
wiacyjnych u ucznidw, ktorych rodzice wyjechali za granice. Jak pokazaly badania, na-
uczyciele i pracownicy socjalni wskazuja potrzebe poglebienia rzetelnej wiedzy i informacji
na temat zjawiska eurosieroctwa oraz mozliwosci form pomocy w tej sytuacji. Kolejnym
krokiem jest wypracowanie zasad wspolpracy pomiedzy instytucjami, tak aby pomoc
udzielana dzieciom i ich rodzinom byta skuteczna i adekwatna do potrzeb. Udzial réznych
podmiotéw we wspolnych dyskusjach i wypracowanie jednego programu dziatania wydaje
sie by¢ pierwszym krokiem. Oczekiwania rodzin i dzieci s3 rézne i zalezg od wielu czynni-
kéw zewnetrznych 1 wewnetrznych, na przyklad: cel migracji rodzicéw, czas trwania, za-
soby materialne rodziny, wiezi w rodzinie. Wazne, aby podja¢ dialog i usprawni¢ dziata-
nia. To przedstawiciele placowek o$wiatowych, szkolnych, o$rodkdéw pomocy spotecznej
i organizacji pozarzagdowych moga wypracowaé wspdlny model wspdlpracy, ktory pozwoli
réwniez poglebi¢ komunikacje i poszerzy¢ dotychczasows wiedze. Ponadto istotne jest
nawigzanie wspdlpracy z rodzicami migrujacymi i u§wiadomienie im, jak wazne jest usta-
lenie formalnych spraw przed wyjazdem za granice. Takie interdyscyplinarne zespoly mo-
glyby stworzy¢ program kompleksowego wsparcia na rzecz dzieci z rodzin migrujacych.
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Wozrastajgca liczba migracji zarobkowych Polakow jest jedna z form reakeji na kryzys gospo-
darczy, jaki przechodzi Polska. Gtéwne konsekwencje migracji dotycza rodzin, szczegolnie roztaka
dzieci z matkami, ktére pracuja za granica. Rodziny transnarodowe muszg przyja¢ okreslong forme
funkcjonowania na odleglo$¢. Psychologiczne i spoleczne skutki rozlgki rodzin oraz ich wptyw na
dzieci to temat wielu badan z zakresu psychologii i pedagogiki, a takze socjologii. Artykut ma na celu
przedstawienie rzeczywistych problemdéw oraz sytuacji eurosierot w opiniach nauczycieli i pracow-
nikéw socjalnych, ktérzy w swojej pracy zawodowej majg kontakt z wlasnie tg grupa. Ponadto przed-
stawiono proponowane rozwigzania, dzigki ktérym opieka nad eurosierotami w instytucjach pu-
blicznych, na przyklad szkoty czy oérodkéw pomocy rodzinie, powinna sta¢ sie skuteczniejsza.

Stowa kluczowe: eurosieroctwo, deficyt opieki, opiekunowie zewnetrzni: nauczyciele, pracow-
nicy socjalni.

The situation of the Euro-orphans in opinions caregivers external

The increasing number of Polish economic migration is one form of response to the economic
crisis which enters Poland. The main consequences of migration relate to families and especially the
separation of children from their mothers, who are working abroad. Transnational families must
adopt a specific form of the operation from a distance. Psychological and social consequences of the
separation of families and their impact on children are the subject of many studies in psychology,
pedagogy and sociology. The paper aims to provide real-world problems and situations Euro-
orphans in the opinions of teachers and social workers who in their work come into contact with this
group of children was known as Euro-orphans. There is also presented the solutions they propose to
care was more effective than public institutions which are eg. school or family assistance centers.
Article aims to present the results of the research project “Polish female migrants and their families —
a study of care deficit”.

Keywords: Euro-orphanhood, deficit care, teachers, social workers.

Translated by Marzena Sylwia Kruk
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“JUST LOVE ME”. POPULARITY OF UPBRINGING MYTH ABOUT
THE LOVE ABLE TO REPLACE UPBRINGING AMONG MOTHERS
OF YOUNG CHILDREN

Introduction

“We are born pretty good. What is a human like before being spoiled by his/her up-
bringing?” - this question was touched upon in a special edition of a psychological guide-
book in “Polityka™. The author of the article adduces scientifically grounded arguments
indicating that people are born socially-spirited, ready to cooperate, empathetic, full
of dignity, self-sufficient, helpful and flexible. Unreflective acceptance of the article may
lead to a conclusion that a child does not have to be raised and only requires love, since
upbringing may in fact “spoil” it. Parents’ love to children is an evolutionary mechanism
that evolved in the human species to make parents take care and look after their off-
springs, who are vulnerable and depended on their parents for a long time since birth.
In this way a human maximizes the chance to survive their genes®. This is the natural be-
haviour of human, which is mostly understandable. However, the statement “just love me”
seems to gain in popularity, especially among many parents. Trempala® contends that the
speech of “ideologists of love to a child” is becoming increasingly widespread in the social
media. Moreover, they demonstrate “pedagogical ignorance” by claiming that love to
a child substitutes upbringing. Trempata states that this is one of the myths concerning
upbringing advocated by a number of parents, who then perceive their parental role
through the prism of such ideology.

! M. Sapata, Rodzimy sig catkiem udani. Jaki jest czlowiek, zanim zepsuje go wychowanie, ,,Ja My Oni. Porad-
nik Psychologiczny Polityki. Vol. 9. Jak sie pogodzi¢ z uptywajacym czasem” 2012, nr 2 (2), p. 12-15.

2 R. Dawkins, Samolubny gen, przel. M. Skoneczny, Krakéw 2006.

3 J. Trempala, Obsesyjna mitos¢ rodzicow do dziecka. Przyczynek do dyskusji, ,Roczniki Naukowe WSIiE TWP
w Olsztynie” 2010, nr 1-2, p. 169-180.
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Parenting goes beyond having children and fulfilling the corresponding social role*.
It means establishing a relationship with a child and mutual interaction, where parents
should play a major role of caregiver, mentor and educator. Bakiera® divides parental ac-
tivity into care-giving, which aims at fulfilling children’s basic, somatic needs, and up-
bringing, which translates into the development of desirable psychosocial traits. One
may not, however, neglect the importance of emotional atmosphere in the environment
of a child.

The classic division of upbringing styles into authoritarian (strict, autocratic), au-
thoritative (democratic), lenient (permissive, liberal) and careless (uncommitted, emo-
tionless) is based, among other things, on the variation of “warmth” degree in the parent-
child relationship. Emotional warmth is reflected in the demonstration of love, support
and sensitivity that are given to the offspring”®. High level of warmth is typical of the au-
thoritarian and lenient styles, albeit the former is regarded to be clearly more favourable
to children’s development. Furthermore, a fundamental difference between the styles lies
in child-rearing practices. Lenient parents have low expectation towards a child, with the
scope and rules of control on their part being marginal. Permissive parenting seems to be
a “no discipline” approach without clear rules or a small number of them. Permissive par-
ent rarely establishes clear requirements and is reluctant to impose limits of permissible
behaviour on offspring. Children raised by permissive parents have often enough difficulty
in learning how to self-control, socialize, and adjust to social standards and principles
of public morality because caregivers simply place the responsibility for upbringing
on their children®. However, it should be noted that sometimes children should be given
more freedom, which can have positive effects. The perfect example is the development
of emotional intelligence of a child, which can be shaped in the process of upbringing®.
This kind of intelligence ensures self-regulation, increases self-awareness, reinforces empa-
thy and assertiveness. The discussed competencies are significant for success achievement
in private live and professional careers.

Perceiving the myth “It is enough to love a child, they do not have to be raised”
as upbringing imperative can have negative effects, resulting in the undesirable maturity
development of a child. By way of an example, Trempala points out the research on the re-
sistance to temptation'!, summarizing that it is possible to create favourable conditions

* La. A. Kwak, Spoteczny i indywidualny wymiar rodzicielstwa, [w:] Rodzicielstwo migdzy domem, prawem,

stuzbami spotecznymi, red. A. Kwak, Warszawa 2008, p. 7-16.
* J. Trempala, Obsesyjna mitosé..., op. cit., p. 169-180.
L. Bakiera, Zaangazowane rodzicielstwo a autokreacyjny aspekt rozwoju dorostych, Warszawa 2013.
D. Baumrind, Socialization and instrumental competence in young children, [in:] The young child: Reviews
of research, vol. 2, ed. W.W. Hartup, Washington 1972, p. 202-224.
E. Maccoby, J. Martin, Socialization in the context of the family: Pattern - child interaction, [in:] Handbook
of child psychology: Socialization, personality and social development, vol. 4, ed. EM. Hetherington,
New York 1983, p. 1-102.
® M. Przetacznikowa, Z. Wiodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1981; M. Przetacznik-Gierowska,
G. Makielto-Jarza, Psychologia rozwoju i wychowania wieku dziecigcego, Warszawa 1992.
' D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, przel. A. Jankowski, Poznan 1997.
'1J. Trempata, Rozumowanie moralne i odpornos¢ dzieci na pokuse oszustwa, Bydgoszcz 1993, p. 158.
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which make impossible to succumb to the temptation of committing a fraud. This applies
particularly to small children who should be controlled by caregivers, as their morality
emerges from the necessity to abide by the decision of adults'2. However, it must be em-
phasized that a complete mastery of social norms is indispensable for establishing and
maintaining positive relationships with others. Such defiance of social norms was demon-
strated by children brought up stress-free in the 20" century. The style stems from an-
typedagogy® and laissez faire ideologies', promoting rejection of traditional upbringing
(i.e. based on punishment, caveat and child “training”) for the sake of maintaining close
parent-child relationship the warmth of parenthood, cordiality and full acceptance of
a child. In principle, stress-free parenting was aimed at reducing the excessive stress placed
on child, however, the style became distorted as parents were drawn to perceive any and
all forms of parental control as stress-inducing, and thus refrained from limits, disciplin-
ing and drawing consequences from undesirable behaviour. The term “stressless upbring-
ing” (implicitly meaning: mannerless) became pejorative and was associated with undisci-
plined children who bothered, annoyed and humiliated other children and even adults.
The 21* century should not be understood as a stress-free approach to parenting, but
as the time significant for the process of child development according to the parents’
wishes'. Planning diligently children's future, many parents strive for shaping “a perfect
child”*¢- the best at everything, as this attributes of the child could make them proud.
These children are required to attend a wide range of additional courses and extracurricu-
lar activities to enhance their learning experience as well as overall development, and cog-
nitive development in particular'”'®, Children burdened with an excessive number of ac-
tivities are often tired and “overstimulated”. Honoré" is opposed to the so-called concept
of tiger mother®. He urges “give children peace and quiet” and underlines that children
should be allowed to enjoy themselves and develop at their own pace. Perhaps the parental
myth of love replacing upbringing, represents a distortion of Honoré’s assumptions on
freedom in upbringing. Mothers, who follow the myth are convinced that love may ensure

12]. Trempata, D. Czyzowska, Rozwdj moralny, [w:] Psychologia rozwoju czlowieka. T. 3. Rozwdj funkcji psy-
chicznych, ed. B. Harwas-Napierala, J. Trempala, Warszawa 2004, p. 106-130.

13 B. Sliwerski, Pedagogika negatywna, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Warszawa 2003, p. 436-451.

" M. Rozmus, Bezstresowe wychowanie - prawdy i mity, ,Samorzadowe Centrum Edukacji w Tarnowie. Biule-
tyn” 2004, nr 8, http://www.sce.pl/upload/File/biuletyn/biuletyn_8.pdf [1.06.2017].

5 D. Wojtkiewicz, Wspieranie rozwoju dziecka w perspektywie rodzicow, [w:] Dziecko i dziecifistwo: wybrane
konteksty badan, red. M. Nawrot-Borkowska, D. Zajac, Bydgoszcz 2017, p. 240-252.

16 A. Szymanik-Kostrzewska, Dziecko jako projekt rodzicielski? Przekonania matek na temat wychowania i ich
percepcja zachowar dziecka, Warszawa 2016.

7 H. Domanski, A. Dukaczewska, Samodzielnos¢ i cheé polegania na sobie, [w:] Elementy nowego ladu,
red. H. Domanski, A. Rychard, Warszawa 1997, p. 331-354.

'8 A. Firkowska-Mankiewicz, Czym jest sukces zyciowy dla wspétczesnego Polaka? Kontekst socjodemograficzny
i psychospoteczny, [w:] Elementy nowego tadu, op. cit., p. 303-330.

19 C. Honoré, Pod presjg. Dajmy dzieciom $wigty spokdj!, przel. W. Mitura, Warszawa 2011.

2 A. Chua, Bojowa pieshi tygrysicy. Dlaczego chiiskie matki sq lepsze?, przel. M. Moltzan-Matkowska,
Warszawa 2011.
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offspring broadly defined success and, in the name of love, they reduce (and even neglect)
parenting efforts for the sake of showing love to a child.

The presented research focuses on the opinion of mothers’ of young children about
the acceptance the parental myth that love may replace upbringing, as well as typical be-
haviours that correspond to the concept. The aim of the study was to explore whether the
interviewed mothers accept the myth that “It is enough to love a child, they do not have
to be raised” and if they apply the concept in the upbringing of their children.

1. Methodological assumptions

The presented study constitute an integral part of a larger project conducted
by Michalina Zychal and Janusz Trempata® and accepted by the Research Ethics Commit-
tee at the Institute of Psychology of the Kazimierz Wielki University in Bydgoszcz. The re-
search was conducted on a group of mothers whose children were from one to seven years
old, and who were recruited by students of psychology at Kazimierz Wielki Uniwersity by
means of the “snowball” sampling method. The interviewed mothers were informed about
the aim and organization of the survey, as well as the rules for withdrawing their consent
to the interview. They were provided with a high degree of anonymity. The completed
questionnaires were coded immediately upon receipt. After encoding the questionnaire
it was impossible to identify the interviewed person, withdraw the consent to the inter-
view, or provide feedback on the study results to a specified participant. The research was
preceded by a pilot study on 33 individuals (the results were included in the survey sam-
ple). The contents of the questionnaire was understandabled for the respondents.
The main research question was whether the surveyed mothers accept the myth that “It is
enough to love a child, they do not have to be raised” and they follow this rule in the proc-
ess of upbringing their children. The detailed research questions are as follows:

1. How strong is the belief that love can substitute upbringing among the inter-
viewed mothers?

2. What is the intensity of the declared behaviours among the interviewed mothers
in the context of substituting parenting by love?

3. Are the beliefs and behaviours of the interviewed mothers consistent?

4. Isthe intensity of specific beliefs/declared behaviours comparable?

The study employed the Mother’s Obsessive Love to a Child Questionnaire Scale
(MOLCQ by A. Szymanik-Kostrzewska and M. Zychal) - Love instead of Upbringing
(LU). The MOLCQ scale consists of 10 statements given in a random order. The study
participants had to mark on the scale of 1-5 (Likert scale), to which extent they agree with
each contention (“strongly disagree”, “rather disagree”, “neither agree nor disagree”,
“rather agree”, “strongly agree”). The LU scale included two subscales: a — 5 statements
constituting opinions on upbringing; b - 5 statements concerning to declared behaviours,

2! See A. Szymanik-Kostrzewska, Dziecko jako projekt rodzicielski?..., op. cit.
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according to convictions. Compatibility of the statements in pairs was estimated as com-
plete on the basis of opinion of three competent arbiters. The scale factors reflected the fol-
lowing assumptions: “Love to a child ensures its proper upbringing. It is enough to love
a child, thus there is no need to exercise control over the child and set requirements”. Also,
three competent arbiters, psychologists, estimated the accuracy of the scale. After imple-
menting recommended modifications, the arbiters fully agreed that the selected statements
were adequate to the theoretical assumptions of the scale.

The survey sample comprised 113 mothers of children aged 1-7. The youngest sur-
veyed mother was 22, the oldest was 50 (M = 33,56; SD = 5,58). 73 of interviewees had
a university degree, 31 - secondary education, the remaining 8 — primary or vocational
education. 35 of respondents lived in villages, 35 of surveyed mothers — small towns,
43 of population lived in big cities (over 100 000 inhabitants). 93 surveyed mothers de-
clared average financial situation, 15 — below-average, and 5 — above-average. At the time
of the research two mothers were not in a partnership, 91 of interviewees were married,
20 - in non-formalized partnership. The respondents had on average two children
(SD=1,1; max=9), aged 1-26 years, however, the expressed opinions were to apply
to only one child of their choice. The group of children included consisted of 60 girls
and 53 - boys (the average age was 4,5; SD = 1,8).

2. Research report

At the beginning of the analysis Statistica 12.0 Stat Soft he following criteria were de-
fined: 1) the intensity of mothers’ beliefs; 2) the intensity of mothers” declared behaviours.
The Likert scale consists of 5-point scale, where the average result constitutes 3 +/- one
standard deviation; results below the average were considered low, whereas above the av-
erage — high. The intensity of mothers’ beliefs that love may substitute upbringing, stood
at an average level (M = 2,66; SD = 0,68). The intensity of behaviours declared by mothers
corresponding to their beliefs, was also at an average level (M = 3,07; SD = 0,64), but sig-
nificantly higher than beliefs (t = -7,59; p < 0,001; d = 0,62). The coherence of beliefs and
the corresponding behaviours, estimates on the basis of correlation (Pearson) was moder-
ate (r = 0,62), and the level of acceptance of mothers’ beliefs in a rather moderate extent
explained the intensity of declaration, which was compatible with their behaviour
(r*=0,38).

The obtained results for the two subscales need to be taken with a degree of caution

«_»

as the accuracy of data for the subscale “a” - “beliefs” and “b” - “behaviours”, was quite
low (Cronbach a = 0,66 and 0,57, respectively). The analysis of the significance of individ-
ual statements revealed that after removing the statement LU4a, the reliability of the sub-
scale “a” increased to 0,76 - sufficient to be regarded as accurate (after removing:
M=223; SD = 0,81). After removing the corresponding statement in the subscale
“b” (LU4b), the credibility of the measurement increased to 0,63 — but the result is still

too low to be deemed reliable (when removed: M = 2,66; SD = 0,78; in relation to the result
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«_»

in the subscale “a” - t =-6,79; p < 0,001; d = 0,54). This suggests the necessity of a qualita-
tive analysis of the answers given by the interviewed mothers. Moreover, it allows us to put
forward a hypothesis on differences between the average results for individual statements.

The statement that the interviewees agreed with to the greatest extent involved a dec-
laration of behaviour, which consists in providing love to a child as a primary way of en-
suring success in adulthood (LU4b; in relation to the lower result LU4a* - see table 1).
This variable was characterised by a high result. Slightly lower, but also regarded as a high
result, involved the variable constituting a belief that that parents’ love is the most impor-
tant factor determining child’s success in adulthood (LU4a; see table 1). The lowest result
was obtained in the context of the statement: “If a child is truly loved, it needs neither dis-
cipline nor control” (LU2a; in relation to the next, higher result LU3a: Z = 4,.19; p < 0,001;
d =2,34). Higher, but still below the average result - in the case of the belief that a loving
parent should not set requirements for a child, but let it develop naturally (LU3a; see table
1). The results of the remaining statements were within limits of the average results in ac-
cordance with the adopted criteria.

The variables representing beliefs correlated with the variables constituting declara-
tions of adequate behaviours in a range from low to moderate (see table 1). However,
it should be noted that the interviewed mothers to a greater extent declared behaviours
that consist in substituting upbringing with love, than agreed with the beliefs that love
is able to replace parenting (except the pair of statements LU3a and LU3D - see table 1).

22 Wilcoxon’s non-parametric test is used because of the lack of a normal distribution for individual variables,
skewness and kurtosis excessing the value of +/-1.
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Table 1. Characteristics for individual variables

Scale items for Love instead
of Upbringing

M

SD

Skewness

Kurtosis

Z

LUla. I think that parent’s love to
a child, but not setting requirements,
ensures a child’s good development.

2,69

1,2

0,37

-0,78

LU1b. I do my best to make my child
feel loved and happy rather than do
what I require of it.

3,33

1,17

-0,33

-0,67

4,190+*
d=0,77

0,22*

LU2a. If a child is truly loved, it needs
neither discipline nor control.

1,63

0,85

1,52

2,37

LU2b. My child feels that I love
him/her, so I do not need to exercise
control over my child or check up on
him/her.

2.33

1.02

0.38

-0.74

7,19%%*
d=1,15

0,484*

LU3a. I think that a loving parent
should not set requirements for a child,
but let it develop naturally.

2,1

1,2

1,06

0,17

LU3b. My child is simply loved and
thus he/she develops naturally, but not
because of my control, dos and don’ts.

2,25

1,05

0,91

0,62

1,28

0,424+

LU4a. I think that parents’ love is the
most important factor determining
child’s success in adulthood.

4,38

0,95

-1,79

2,88

LU4b. I try to make sure that my child
becomes successful in adulthood -
especially by showing him/her love.

4,71

0,65

-3,59

17,2

3,29700%
d=041

0,29**

LU5a. It is parental love to a child that
ensures good upbringing, and not the
manner or style of parenting.

2,5

0,99

0,82

0,16

LU5b. I ensure good upbringing of my
child mainly through showing him/her
lover; the way or style of upbringing is

less important to me.

2,74

1,28

0,44

-0,95

2,0%
d=2,17

0,64*+*

*p <0,05; ** p < 0,015 *** p < 0,001

Conclusion

In conclusion, the presented study confirmed that the interviewed mothers were in-

clined to follow the parental myth of love being able to replace upbringing, albeit they

more frequently declared to undertake behaviours typical of the myth, rather than accept

the beliefs constituting it. Cohesion of beliefs and declared behaviour was moderate. But as

far as belief — behaviour pattern is concerned, the presented beliefs supported the declared

behaviours in 38% of the cases. On the one hand it may indicate that there is a need of be-
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ing consistent and avoiding dissonance arising from the differences between personal be-
liefs and declared behaviours®. Lack of cohesion in the answers tends to evoke tension
and, consequently, a person may feel inclined to reduce it by means of adjusting declared
beliefs to displayed behaviours. On the other hand, it is quite possible that the surveyed
mothers were not fully aware of what beliefs lie at the root of their behaviours (responding
in a habitual and unreflective manner). When a person encounters verbalized statement
which she does not fully accept, she is less likely to admit to sharing the belief, than deny
behaving in a particular way. It is also possible that the interviewed population felt in-
clined to declare behaviours associated with the parental myth, despite not fully agreeing
with the actual myth in order to maintain high self-esteem. This arises from the need
of social approval which determines the desire for acceptance from other people
and readiness to behave in a socially acceptable way*. The higher level of intensity,
the greater tendency to present oneself in a favorable light, and thus to provide informa-
tion which may convey a positive impression about the surveyed person. Hence, the inter-
viewed person, consciously or unconsciously, “distorts” the personal information. Conse-
quently, the accuracy of the obtained data may be lower. Perhaps the surveyed women
gave such answers, which - according to them - indicate behaviour consistent with social
expectations. Thus, instead of presenting behaviours they relate to, they focus on behav-
iours that are felt expected. Finally, it should be noted that the drawn conclusions applying
to the declared behaviours by the mothers should be treated with a degree of caution
on account of the unsatisfactory reliability of the measurement. Despite these limitations,
on their basis we can formulate a suggestion on varying degrees of intensity of behaviours
related to the acceptance of the parental myth that “it is enough to love a child, they do not
need to be raised”.

The analysis of individual statements revealed substantial differences in regard to the
acceptance of individual beliefs as well as the declared behaviours. The interviewed popu-
lation agreed that, more than anything, they try to help their children succeed in adult-
hood by showing them love. Simultaneously, the surveyed women on the above-average
level agreed with the belief that the parent’s love is essential for ensuring success in child’s
life. It is not a surprising result because the belief that there is a need to provide children
with love is widely accepted and socially adopted. In the context of the scientific knowl-
edge we can focus on the issues applying to the different types of emotional attachment
in the child-mother relationship®. The research in respect of the issue explicitly indicates
that the relationship based on love, safe connection, high responsiveness, physical and
mental availability for a child and the predictability of reaction to the child’s signals may
contribute to success in the subsequent stages of the child's development. Such behaviours
towards a child have long-term consequences as they translate into the ability to establish
and maintain close relationships with other people, as well as instil a conviction in

» E. Aronson, T.D. Wilson, R M. Akert, Psychologia spoteczna. Serce i umyst, przet. J. Gilewicz, Poznan 2007.

2 A. Zalewska, Potrzeba aprobaty spolecznej — co oznacza u o0séb dorostych w badaniach anonimowych,
»Przeglad Psychologiczny” 2005, nr 48 (4), p. 401-415.

» H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, przel. A. Wojciechowski, Warszawa 2005.
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the child that people are friendly and have good intentions. What should be noted is that
they affect the ability to self-regulate emotional states and the accuracy in identifying emo-
tions of others. The interviewed mothers who adopted this way of thinking may have as-
sumed that they “ensure success in” experiencing positive emotional states in the subse-
quent stages of the child’s development. However, it must be emphasised that “obsessive
love” to a child does not translate into said success®.

The surveyed population agreed marginally with the statement about the lack of ne-
cessity for disciplining and controlling a child, if the child experiences true love. Evidently,
the participants of the survey recognized that love to a child cannot substitute child-
rearing practices. However, at the same time the mothers had a moderate tendency to de-
clare that they do not have to exercise control over their children or check on them, be-
cause the children feel loved. Therefore, it can be noted that the consistency of individual
beliefs and behaviours declared by mothers, albeit moderate, was not complete. Significant
differences were observed in four out of five pairs of statements. The exception was the be-
lief that “a loving parent should not establish requirements, but allow a child to develop
naturally”, as well as the declared behaviour: “My child is simply loved and thus he/she de-
velops naturally, but not because of my control, commandments or prohibitions”.
The moderate acceptance of the statements constituting the parental myth that love is able
to replace upbringing suggests that love is regarded by the mothers as a more substantial
factor than parental control. However, the population does not contest the necessity
to raise a child.

In conclusion, the presented study bears certain limitations. Primarily, owing
to a small number of respondents we could not generalize the data. Moreover, the simple
model of statistical analysis selected due to the exploratory nature of the research, limits
the possibility of formulating more advanced conclusions. Another fact to note is that sur-
vey-based studies are prone to numerous distortions, among others, connected with dif-
ferences in the interpretation of the statements by the interviewees. The unsatisfactory ac-
curacy of the subscales in the (LU) scale - Love Instead of Upbringing Scale — suggests that
the number of statements should be increased. It would also be helpful to state some of the
statements more precisely, e.g. what “success of a child in adulthood” actually means
(for the part of the surveyed population, the statement does not need to imply maintaining
valuable social relationships or finding a well-paid job, but young adult’s optimistic ap-
proach to life resulting from parent — child relationship filled with love). Apart from that,
further scientific research could aim to determine what mechanisms encourage parents
to follow the parental myth of love being able to substitute upbringing, as well as what
would be the long-term implications of this.

Translated by Agnieszka Nowicka

% 1. Trempala, Obsesyjna milosc..., op. cit., p. 169-180.
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»I'ylko mnie kochaj”. O popularnosci wéréd matek malych dzieci mitu wychowawczego
o milosci zdolnej zastapi¢ wychowanie

Prezentowane w artykule badania dotycza zagadnienia akceptacji przez matki matych dzieci
przekonania, ze milo§¢ rodzicielska moze zastapi¢ wychowanie. Gléwne pytanie badawcze brzmiato,
czy badane matki akceptujg mit, Ze ,,dziecko wystarczy kocha¢, nie trzeba go wychowywac” i kieruja
sie nim w wychowaniu swoich dzieci. Do badan wykorzystane podskale Kwestionariusza Obsesyjnej
Milo$ci Matki do Dziecka (KOMMD) - Mito$¢ zamiast Wychowania (MW). Préba badanych obej-
mowata 113 matek dzieci w wieku od roku do 7 lat. Na podstawie uzyskanych wynikéw badan moz-
na wysung¢ wniosek, ze badane matki kierowaly si¢ mitem o miloéci zdolnej zastapi¢ wychowanie
w stopniu umiarkowanym, przy czym czeéciej niz akceptacje przekonan skladajacych sie na mit de-
klarowaly podejmowanie zachowan z nim zwigzanych.

Slowa kluczowe: wychowanie, mito$¢, rodzicielstwo.

“Just love me”. Popularity of upbringing myth about the love able to replace upbringing
among mothers of young children

Research presented in this article focuses on the issue of mothers of young children accepting
abelief that parental love can replace upbringing. The main research question was whether
the mothers that took part in the research accept the myth that “it is enough to love the child and
there is no need to bring up the child” and whether they follow this rule in the process of bringing up
their children. The study used the subscale Questionnaire of Obsessive Mother's Love towards the
Child - Love instead of upbringing. The sample of examined individuals, included 113 mothers
of children between the age of 1-7. The results of the research can conclude that the examined mo-
thers tend to adhere to a moderate level of believe to the myth that love can substitute upbringing but
at the same time they are more likely to take behavior associated with it rather than accept all beliefs
of the myth.

Keywords: upbringing, love, parenthood.

Translated by Aleksandra Borowska
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THE CHANGE OF THE ANCESTOR WORSHIP BELIEF
IN THE VIETNAMESE FAMILY NOWADAYS

Introduction

Ancestor worship, with special cultural values, is a universal and eternal form
of belief in the spiritual life of every Vietnamese. In each of the historical ages many
customs and beliefs are constantly changing and the ancestor worship is no exception.
At present, the ancestor worship is not only a custom but a fine custom, a filial tradition,
a principle of ideology of each Vietnamese. They must remember about the concept
“people have ancestor, have the origin” and about their birthplace so the Vietnamese who
live in their houses or far away, even very busy with thousands of work, need to gather
together in the anniversary of ancestor’s death'.

1. Vietnamese conception of ancestor worship

A thousand-year-old reality shows that “no Vietnamese do not worship ancestors
even if they live alone or live away from home even in another places with different
custom™. Every Vietnamese family have ancestors altars. Everyone worships the
ancestors, with the belief that their ancestors are the most sacred. Although they enter the
eternal realm, the descendants still conceive that the ancestors exist there by their side,
always assist in all activities of life as well as always bless the descendants when they meet
the disasters, difficulties; they are happy when the descendants are lucky, they encourage
the descendants to do good things and they remind, rebuke the descendants when they

! Dao Duy Anh, Vietnam’s cultural history, Dong Thap Publishing House 1998; Dao Duy Anh, Vietnam
through Dynasties, Historical Publishing House, Hanoi 1962; Rurals of Vietnam in history, part I & II,
ed. Institute of History, Social Sciences Publishing House 1978.

> Vu Ngoc Khanh, Vietnamese family culture, Youth Publishing House 2008, p. 78.
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do bad things. The success, glory of each member of the family, the family line in addition
to the efforts of individualsand families also derive from the merits of the ancestors.
Therefore, the ancestor worship has become a custom (known as filial piety).

Socially, ancestor worship has always been respected and acknowledged by the
political institutions (state) with variable degrees. Therefore, this belief, which is always
parallel to the historical process of the nation, is one of the basic elements that brings
together special spiritual values and contributes to the creation of the core: esteem the
sentiment, filial piety and literature of each Vietnamese. The ancestor worship is a vivid
expression of the cultural tradition of the family - family line - village - country.
The ceremony of “When you drink water, think of its source”, “Gratitude is the sign
of noble souls” has been handed down for thousands of years. At present, the ancestor
worship has been subjected to the influence of the time quite strongly.

Studying the ancestor worship of Vietnamese in the Vietnamese families today
and pointing out its changes under the influence of the integration period are
of the paramount importance and help us preserve and promote the value of ancestor
worship to suit the present cultural life.

2. The traditional ancestor worship in the Vietnamese families

The essence of the ancestor worship of the Vietnamese is from the spiritual belief
that the alive and the dead people have a bond of mutual relations. The descendants
descend on their ancestors, hope to receive protection. Researcher Tran Quoc Vuong:
“Folklore space is not only a living space but also a space of spirituality and folk
imagination; from the Hell to the Heaven, nine directions in the sky, ten directions on the
Earth™.

The essence of ancestor worship is the realization of the interaction between
the supramundane and the realm, the special form of human-human interaction and
between human beings and eternal values.

With a long-standing cultural tradition, Vietnam is considered one of the areas that
preserved many cultural values, ceremonies, customs, rituals etc. with standardization
in lifestyle, behavior for each member in the village, family line and family to follow. These
norms create the rules, customs, practices, beliefs, lifestyles, rules of behavior for every
person - family - family line - village - country. Although many customs, beliefs and
lifestyles are dominated, changed by market economy, international integration and
exchange, when we study about the ancestor worship in the Vietnamese family, we realize
that the core values of this belief still hold the traditional norm. We would like to point out
the cultural norms and changes viewed from the ancestor worship of the Vietnamese
family, starting with:

* Tran Quoc Vuong, Vietnamese culture - explore and contemplate, National Culture Publishing House,
Journal of Culture and Art, Hanoi 2000, p. 180.
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Select the location to place the altar

For the ancient Vietnamese most of tile houses or a cottages are constructed in the
style of four pillars. Whether the size of the house is big or small (three or five
compartments), the location of ancestral altar is always the most solemn place, thus “the
ancestor altar always is placed in the middle compartment™ - the sacred space. The altar’s
direction follows the central door of the house. The ancients conceived that the best
choosing of the direction of the house is that the front is the east, the back is the best;
so the altar is placed in the middle of the house. We observed that most of the houses
which were built about a hundred years ago have the east direction. Perhaps the ancient
people said that the best direction according to the rotation of the sun is the east: “rise
in the East, set in the West”. The science books of the winds and waters also write: “The
East is merit, the South is vital force”. Therefore, the houses usually choose the east, the
south-east or the south.

Currently, due to many land fund issues, the choice of house direction is not as
the wishes of many families, the house built in new architecture is the building, the type
of pipe house. The altar was taken to the top floor of the house but we saw that the altar
was placed in the most important place in the house and still turned to the east.

Arranging the worshiping objects on the ancestor altar

The Vietnamese who are rich or poor must have ancestor altars in the house.
For families from the middle class upwards, the ancestral altar is always well arranged.
Traditionally, people divide the altar compartment into three classes. The outermost layer
is the camp bed for people to do the ceremony; if there is no camp bed they will use the
sedge mat in stead of. The second layer is an incense-table on which put the incense-
burner, vase, lamp, crane etc. The innermost layer is the ancestral altar, in the middle there
is a seat representing ancestors’ cult. The throne is painted with golden lacquer, dragon-
shaped throne.

Some families also have a table to cover an ancestral altar, avoiding the hustle
and bustle of outer life. For the well-off families the altar is decorated with horizontal
lacquered board, parallel sentences. The horizontal lacquered borrad is rea-lacquered and
engraved with letters. From two sides of worship compartment hang parallel sentences.
The parallel sentences are also red-lacquered, engraved with yellow letters and hung from
the roof. The arrangement of worship objects on the altar of the ancients is very
sophisticated. The worship objects must have enough meaning of five elements (metal,
wood, water, fire, earth) to be born. Thus, the worship objects, in addition to the ancestors’
tablets (the throne), the descendants equip all types include: incense bowl, candle rack,
incense tube, wine and water tanks, large wooden compote etc. but they must ensure
the five elements as mentioned. Everything is arranged by the position that people can
be seen the solemn, warm and meaningful (equivalent birth).

* Tran Ngoc Them, Find out Vietnamese cultural identity, Ho Chi Minh Publishing House 2000, p. 250.
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According to Monograph of Hoang Héa district, even if the poor families have no
conditions, they still make high and narrow table unlacquered, the rich families have
incense, prayer chair, gold lacquer painting and three, five or seven bronze and bronze
busts. The altar compartment is also decorated with the door painting in fresco made
by felt, parralel sentences. On the Lunar New Year or the anniversary of death people put
on the fruits on the altar table, burn incense for worship. For rich families the worshiping
objects are also the representation of the position of the family and family line. Therefore,
the problem is more sophisticated, careful.

At present, the decoration of altar and worship objects of many families are no
longer too fancy but they still comply with certain full traditional customs include the
objects such as incense burner, candlestick, incense stick, cup of water. The altar
is carefully decorated with ancestral tablets, incense burner, incense burner, lamp etc.
The basic worship objects are: incense, flower and cup of water what shows certain
changes in ancestor worship belief in the families.

Rituals of worship

There was not an unspoken stipulation about this ritual until the Nguyen dynasty,
it was specifically stipulated the written form in the direction of the state normalization
inthe “Tho Mai ceremony” that assigned the ancestor worship and performed rites
and ceremonies in the ancestor’s death anniversary. The person who is responsible
for presiding over worship and celebrating the ancestor’s death anniversary (grandparents,
parents etc.) must be the eldest son of the family, family line (or eldest grandson). When
performing ritual sacrifices, he must wear correct and clean clothes (usually in long dresses
and turban folded). Currently, due to working conditions, the convention is reduced,
some families allow the youngest child to manage and worship when the eldest son is busy.
Some families use the worship text according to the textbooks but others use vows
according to family traditions that are passed down orally from generation to generation.

The process of performing the worship ritual during the death anniversary must go
through the required steps from the recheck of sacrifice, incense, prayer to Kitchen God,
to God of the soil and God of the gate and then proceed to worship ancestors.
The ancestor worship must have all three rounds of wine, two rounds of incense, worship
the full name of land, worship time, the worship host, worship objects, prayers etc.
On parents’ death anniversary the eldest son must be presided over, the other sons must
make the food tray or contribute for the death anniversary before. The acquaintances
of the powerful family also bring on this day betel-nut, wine, votive paper, incense to
the ceremony.

After completion of the sacrificial procedures the owner of the ceremony
or the powerful person of the genealogical family reads the family annals or summarizes
the history of the family so that their children can see the tradition of their forefather.
The children find that house of worship and ancestor worship are the association between
members in the family and maintain their blood relations and the order in their families
and clans.



The change of the ancestor worship belief in the Vietnamese family nowadays 149

Studying the specific beliefs of ancestor worship of the Vietnamese, we see that
Vietnamese often perform ancestor worship on family’s important events such
as weddings, funerals, death anniversaries, New Year holidays, new house, new born,
examinations, the first day and fifteenth day of the Lunar month etc. In addition,
whenever the families meet with difficulties, challenges, joys or sadness in life, all people
remembers ancestors by worshiping for not only expressing gratitude to their ancestors
but also by praying for ancestors to cover up and support. The worship objects that are
offered to the ancestors are often the products of the motherland. However, ancestral
offerings of Vietnamese people can not lack the basic dishes such as sticky rice, chicken,
meat. The Vietnamese conceive: “How is the Yang, so is Yin. Thus people worship the
ancestors with food as well as clothing, utensils, money, flowers, tea, wine™.

Traditionally, ancestor worship is extremely formal, respectful and necessary.
Because according to folk conception, people believe that Yang and Yin are the same,
people live as they die. On the other hand, people also believe that although parents
and grandparents died, their souls still dwell on the altars of the family to be closer to their
children and grandchildren, to monitor the work and activities as well as to bless them
good luck and get rid of the bad luck. In other words, the ancestor worship is a line that
connects the visible world of the alive people to the divine invisible world. It is inclined
to the good for human, it leads people to the right thing and allow them to avoid doing
the wrong thing.

3. Some issues of cultural change viewed from ancestor worship
in the Vietnamese family

In recent years, along with the urbanization process, many cities, towns and district
centers have been expanded to the surrounding areas. Many projects have been invested
and masterfully designed like tourist resorts, newly built traffic projects that contribute
to shorten the the distance between regions in the whole country. There have been created
large industrial zones which have attracted thousands of workers to work; the road in rural
areas has been concretized to fundamentally change the face of the countryside.
The process of urbanization has an impact on the life organization of the former
agricultural community and urban residents, forces them to reconstruct social life, living
life, cultural life and to change to fit with the realities of life and working of each person.

The change from a farmer into a worker forced people to reorganize their lifestyle,
work sense, responsibilities with family, society and factories where they work; to deal with
all relationships in the family, family line and society. This cultural change starts with
eating habits, thoughts and daily activities; ancestor worship is also organized to suit
the real life.

Under the influence of market economy, the traditional ancestor worship
of Vietnamese has changed a lot. Some changes such as the concept of ancestor worship

> Ibidem, p. 250.
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are not easy to recognized but others are also easily recognizable — such as the changes
in layout, arrangement of the altar or in the worship ritual. These changes are partly
appropriate for each person’s real life, but they are also unreasonable. If we do not adjust,
these changes will affect the customary habits that our forefathers have built for thousands
years. Practical study of some cultural changes viewed from the belief of ancestor worship
in the Vietnamese family shows that:

Changes in the size and structure of the family affect the variation in the ancestor
worship belief

The family model of the Vietnamese is the nuclear family. But in fact there are
families that have three, four or five generations living together. According to our survey
data, there are still many family models in Vietnam today. These families have often
economic conditions and political status in society. In other words, these are the families
with a traditionalist tradition.

The communes where are the families with three, four or even five generations
are established before 1945. These communes are formed on the basis of the villages which
are classified by the state for the first ranking in the competition-examinations with merits
in the national defense and national construction. Some communes have more than 150
families with three or four generations as Hoang Loc commune, Hoang Phit commune
(Thanh Héa province). This shows that the existence of ceremonial, ritualized norms
in the ancestor worship here is indispensable.

At present, we find out that the nuclear family model (spouse and children) are
increasing due to economic conditions, working conditions. The restructuring of this
nuclear model is due to the process of production industrialization including agricultural
production and urbanization. These both issues have affected certain changes
in the cultural life and religious life in which the ancestor worship also changed. When
people leave their family to go to work far away or go to the city, the town, sometimes even
in the village, they take the ancestral tablets, incense pins are applied from the main
worship house in the hometown to make the altar in the new home. In these new houses
it is difficult for the owner to arrange the position of the altar and the death anniversary
in accordance with tradition.

The change in the arrangement of the ancestors’ altar

At present, the arrangement of the ancestors” altar in the Vietnamese families still
retains the basic elements but is arranged more compact, simpler. Nowadays, the house
structure of most families is mainly roof house or building so arranging the ancestral altar
in three-compartment houses encountered many difficulties. Some families still arrange
the ancestral altar in the middle of the house or on the ground floor but according to living
conditions, most people place the altar on the top floor of the house to be quiet and avoid
noise. With the concept of “worship is sacred, forbear brings the good” the ancestor
worship is still important to young people. But for young families the worship is mostly
“distant” because their ancestors are actually worshiped in their parents’ homes.
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Therefore, the altar arrangement in a young family is mainly to fit the eyes, solemn
and beautiful, so there is little standard in the decoration of the ancestral altar.

The change in worship ritual

Under the influence of urbanization, the ancestor worship rituals transform
in a simple way in accordance with modern life but preserves the sacred meaning inherent.
This change starts with the worship objects, rituals, vows, costumes, worship person etc.
Some families are not familiar with the ceremonies so they invite the worshipers to preside
over the ceremony in the death anniversary. This is on the contrary to the traditional
ancestor worship where the eldest son in the family must be the worshiper, responsible
for ritual worship ancestors on the death anniversary®.

In addition, under the influence of the market economy, many families hire people
to cook for the ancestor’s death anniversary what is a very popular service in today’s
society. Accordingly, this service will take care of all the cooking and prepare dishes and
cups to worship the ancestors and then to entertain the relatives. Hiring a cook helps
people reduce the workload for homeowners whenever they have a work. However,
the family reunion and preparing for the anniversary of descendants are not longer, there
is very little time for all members of family or family line to be closed together, to share
with each other. That makes the anniversary less sacred.

The real life also makes families to celebrate the death anniversary in accordance
with the working time of each person so the death anniversary may be hold sooner or later
than a few days and hold on Saturday or Sunday. The change of the anniversary date
is appropriate but because of that it is easy for the members to forget the main date
of ancestor’s death anniversary and to lose the spiritual element of the death anniversary.

Conclusion

Ancestor worship which is a form of folk beliefs has a great significance in terms
of community organization in traditional society. This is a particular form of behavior,
not merely human-to-human intercourse but between human beings and eternal cultural
values. Over time, the concept and the way of worshiping ancestors of the Vietnamese
have changed in some ways but the biggest meaning of this custom has not changed.
It is considered to be the principle of human morality which is the fullest expression
of the gratitude of the descendants towards the forefather. Studying some of the typical
characteristics of ancestor worship in the Vietnamese family and its changes in the present
society helps us to appreciate the great values of this belief in community life, to preserve
and promote the traditional beauty which should not be lost in the future.

¢ See Duong Thi Minh, The Vietnamese family and the role of women in the current period, National Political
Publishing House in Hanoi 2004.
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The change of the ancestor worship belief in the Vietnamese family nowadays

The belief of ancestor worship is one of the ancient traditions of the Vietnamese which
is present in almost every activity of ethnic culture. Through time, ancestor worship has still a lasting
vitality in the Vietnamese mind and is respected by people although the current market economy has
had an impact on this belief. Thus, we find the core values of the ancestor worship tradition in the
family of Vietnam today that are still conserved by each person and each family.

Keywords: ancestor worship, tradition, ethnic culture.

Zmiana w wierze w kult przodkéw we wspolczesnej wietnamskiej rodzinie

Wiara w kult przodkéw to jedna ze starozytnych tradycji wietnamskich, wciaz obecna
w niemal w kazdym dziataniu kultury etnicznej. Mimo uplywu czasu kult przodkéw wciaz zyje
w wietnamskich umyslach i jest przez ludzi respektowany, chociaz obecna gospodarka rynkowa mia-
fa na niego wplyw. Odnajdujemy zatem w wietnamskich rodach podstawowe wartoéci tradycji
czczenia przodkow, ktdre sg wciagz chronione przez kazda osobe i kazdg rodzine.

Stowa kluczowe: kult przodkéw, tradycja, kultura etniczna.

Ttumaczenie Anna Oleszak
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FINDING OUT LABOR DIVISION IN COASTAL FISHERY
HOUSEHOLDS OF NGHI SON COMMUNE, TINH GIA DISTRICT,
THANH HOA PROVINCE

Introduction

Nghi Son is an island commune in Tinh Gia district, Thanh Héa province with 2 354
households with 6 964 inhabitants, accounting for 3,2% of the district population. Nghi
Son Island has got traditional exploitation, fishing and aquaculture. This is also the only
place of Thanh Héa to develop specialty fish farming by floating rafts. At present, there are
1 002 households directly involved in production activities related fishery. However,
nowadays Nghi Son Island is a busy industrial complex with many projects such as cement
factory, Nghi Son thermal power plant, Nghi Son deep water port and ecotourism resorts.
This has created the Nghi Son island commune with many changes in its economic
structure and labor structure. Particularly, the shift in the division of labor in fisher
households has changed the social relationship in which relationships between family
members, in particular gender relations'.

1. The basic concepts

Fishermen: according to the Vietnamese dictionary, “fishermen are people who catch
fish”. The “fisherman households are specialized fishing”>. Nowadays, the concept
of fishermen is expanded due to the change in occupational structure. Fishermen are
understood to be the households of those who are practically engaged in fishing,

! Socio-economic situation in 2014, socio-economic development in 2015 in Nghi Son commune, Tinh Gia
district, Thanh Hoéa province, Thanh Héa 2015; Future, Sociology and the Problems of Social Change, Social
Science Publishing House 1997.

% Vietnamese Dictionary, ed. Institute of Linguistics, Danang Publishing House 2013, p. 234.
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aquaculture and seafood processing and those who participate in the service, buying and
selling directly related to exploit, catch seafood.

Gender role: it is the set of behaviors that the society expects of men and women
in relation to the sexual characteristics and abilities that the society regards as belonging
to men or to women (boys or girls) in a particular society or culture. Both women and
men participate in all three roles:

— role of production: the role of production involves the work done by both men
and women for either public money or in kind. It includes the production
of goods of value for exchange and the production of both homemade and used
goods but also of potential value;

— the role of reproductive labor: it includes activities to maintain the race, repro-
duce labor. This role is not merely a reproduction of biological resources but it is
also the care, maintenance and development of the workforce for the present and
the future, such as raising children and nurturing family members, housework
etc;

— community role: expressed in community-based engagement activities to main-
tain and develop community resources and to meet community needs and objec-
tives®.

Labor division: according to the sociological concept initiated by Auguste Comte,
the division of labor is the specialization of labor tasks in order to perform the function
of stabilizing and developing society, strengthen the bond between the individuals and the
social order. Gender division of labor is a factor shaping gender roles in the family and so-
ciety. It is noteworthy that gender division of labor does not simply rely on differences
in biological characteristics between males and females but is always tied to the habits
of thinking and attitudes about male and female roles in society*.

2. Research methodology

Research uses a number of methods such as interviewing, observation and document
analysis in which the main method is structured interview (questionnaire survey). Re-
search conducted to survey 250 households out of 1 002 households directly involved
in production activities related to fishery. The main focus is on the division of labor in
fisher households. The information obtained from the questionnaire are synthesized,
cleaned, coded and processed by SPSS software according to statistical statistics taking into
account statistical significance. The results of the analysis are explained according to
the specific issues of the study.

* Le Thi Quy, Gender Sociology of Gender, Vietnam Education Publishing House 2010, p. 43-122.

* Nguyen The Tram, Solutions to Resolve Employment Problems of Coastal Fishermen in the Central Region,
Ministry Level Science Project, Ho Chi Minh National Political Academy, Da Nang Sub-Institute 2005,
p-17.
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3.  Content and research results
3.1. Division of labor in production and economic development of the family

In the past, the basic occupational characteristics of coastal fishermen often used
manpower; they were responsible for direct implementation of such activities as fishing
and exploiting. Fishermen often went for a long time, harsh natural conditions, needed to
use a lot of labor force so few of the women in the study area engaged in marine activities’.

Table 1. Income of household members

unit: % husband wife both offspring other gross
male 51,5 11,2 354 1,3 0,6 100
female 54,0 10,8 29,0 2,3 3,9 100

Source: author’s survey in 2016.

Both sexes claimed that the husband - householder - has the highest earning in the
household (51,5% and 54%). The main source of income among fisher households largely
depends on the results of the men’s harassment in exploiting, fishing and some occupa-
tions involving women: processing, cultivating and trading seafood.

The key role of male coastal household fishers is not only reflected in incomes and
employment but also in making decision in important areas of the household economy,
particularly in the field of organization of production labor.

Table 2. Decision maker in production organization

unit: % husband | wife | both | offspring | other | gross
c ion faciliti
procurement o pl"OduCtlf)n acilities 714 15 | 152 02 17 100
(vessels, rafts, marine devices)
capital loan 59,2 72 | 265 2,2 49 100
way and organization of production 69,4 96 | 193 0,5 1,2 100

Source: author’s survey in 2016.

The above data shows that 71,4% of husbands make decision to purchase means
of production, 59,2% to borrow money, 69,4% to determine the direction and organize
production. This result is perfectly consistent with gender function theory given by Emile
Durkheim (1857-1917), a French sociologist, one of the typical representations of this
theory with the view that men are assigned professional functions (tools, occupations)
to create material goods and women have the function of expression (culture, emotions)®.
Thus, the husband, with the householder position, plays a decisive role in the organization
of household production in the study area.

> Quy Lam, Kim Phuong, The Status Role of Vietnamese Women - Historical Recognition of Women and Wo-
men’s Rights, Social Labor Publishing House 2014.

¢ Gender Sociology and Development, ed. Le Ngoc Hung, Nguyen My Loc, Hanoi National University Press
2000, p. 23.
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However, nowadays, in the new living conditions, wives, women in Nghi Son
commune play a large role in building the economic life of the household. Research results
in Nghi Son Commune show that 50 out of 250 women surveyed are directly involved
in the sea fishing with their husbands (20%).

“In the past my husband went to catch seafood alone, no one help to drop the net,
pull the net and had to hire, while I was idle at home, I were worry about my husband
alot. From the day I was in the boat with my husband out to sea sharing the burden, hard
in the sea fishing, to catch the fish I am very happy. Family economic are better, our chil-
dren have good condition for studying” (PVS, female, 38 years).

During the days when husbands go to catch seafood, in the countryside, women of-
ten do other jobs to increase their income, such as: making dried fish, fish sauce, buying
and selling fish or doing seasonal jobs in Nghi Son economic zone. Thus, it is clear that
women also contribute to income generation, they build and stabilize family economics
with their husbands. It is fact that the economic position of women in the families of fish-
ermen is increasingly enhanced.

The role of women in production is also expressed through decision-making and
business activities. Selecting a business item is an important part of the production pro-
cess. If the husband plays a decisive role in the purchase of production facilities, loans, di-
rections and production methods, the wife plays a decisive role in the management of rev-
enue and expenditure (see table 3).

Table 3. Decision makers and implementation in business, trading

unit: % | husband | wife | both | offspring | other | gross
decision makers
type of business items 23,4 53,3 16,6 0,7 59 100
pla?e of Rurchase, sale, purchase price, 156 500 | 333 0.0 L1 100
selling price
the person who perform the steps
management of collection, payment 32,3 41,6 | 24,0 0,3 1,7 100
transportation, loading and unloading 57,3 13,6 | 22,5 5,3 1,2 100
direct service or sales 21,0 50,0 | 21,5 6,1 1,4 100

Source: author’s survey in 2016.

Data in table 3 shows that the transport and loading and unloading of seafood
is mainly man-made (57,3%) because of the heavy and laborious work that is suitable for
man. Meanwhile, women usually sell (50%). Women who have experience in business un-
derstand the tastes of customers, know well which business is the most profitable, thus
they decide the business product (53,3), the purchase price (50%) and also are the manager
of revenue, expenditure, payment (41,6%). Now not only men make decision over busi-
ness and production but also women. It is clear that direct participation in the areas above
has raised the position of women in Nghi Son commune on a par with men and now
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women play an important role in their decision-making and implementation family
economic functions.

3.2 Inreproductive operations

Reproduction is activities that create race and reproduce labor. They include
childbearing, parenting, caring for family members and doing household works, washing
and cleaning the house. The research results show that in the fishermen in Nghi Son
commune woman are responsible for caring, parenting, shopping for school supplies, con-
tacting school teachers, arranging leisure time as well as managing and keeping finances
for living expenses.

Table 4. Homemaker, health care and child education

unit: % | husband | wife | both | offspring other gross
caring the health for family members
male 5,5 43,1 38.,4 1,3 11,7 100
female 2,8 54,7 29 2,3 11,2 100
teaching children
male 15,9 31,4 35,5 4,4 12,7 100
female 12,9 39,4 29 51 13,6 100
housework
male 7,3 59,5 18,5 7,6 7 100
female 58 68,9 11,4 8,6 51 100

Source: author’s survey in 2016.

Data in table 4 shows that both sexes consider that women are mainly responsible for
caring of their children (43,1% and 54,7%). However, there is a share of husbands in teach-
ing their children; the proportion of couples participating in teaching children is high
(35,5% and 29%). A fisherman: “My life is on the sea so much, now I just expect my chil-
dren to study well, so the couple are very interested” (PVS, male, 43 years).

Women not only play a major role in the teaching and caring the health for their
family but they also mainly do the housework. Both sexes admitted that most housework
(59,5% and 68,9%) were the work of housewives. Husbands are less engaged in housework
(7,3% and 5,8%).

This is in part due to the conditions and living conditions of fisher families. Firstly,
the characteristics of the sea fishing is very hard, men spend so much time in the sea
so they are often away from home and less likely to directly participate in family work
and child care. Secondly, the wife and family members have sympathy and think that after
the hard work and long trips to the sea the husbands need rest and time to prepare for
the next trip.
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Thus, the work in the family - such as health care, teaching children, housework -
are largely undertaken by women. This is an unpaid work but it takes a lot of women’s
time and energy. Therefore, women also have less time to rest and care for themselves.
In fact, part of the dedication of women has not been properly appreciated by the family
and society and the silent contributions are either forgotten or “not seen”. Therefore,
in order to achieve equality between men and women not only in the paid sector but also
in the unpaid sector it is necessary to renovate the way of thinking and perception of this
type of work.

3.3. In community activities

Community work is something that involves collective action, such as: holidays, fes-
tivals, funerals, weddings. It may also be public works, family activities or neighborhoods.
In the past of the Vietnamese people, the “family and community tasks” were only under-
taken by a man - the husband in family. However, the results of the investigation are
as follows in table 5.

Table 5. Participants in community social activities

unit: % husband wife both offspring | other gross
visit relatives 18,7 17,8 56,6 2,1 4.8 100
funerals, marriages 19,7 18,8 55,4 1,6 4,5 100
ancestor worship 32,6 20 38 1,4 8,1 100
engage in social work 29,3 25,2 35,4 2,8 7,3 100

Source: author’s survey in 2016.

Male still plays a major role in ancestor worship (32,6%), with the majority of men
participating in social organizations and community activities (29,3%), such as corpora-
tions, groups, production team, farmer association. Male fishermen are not only directly
involved in technical training courses on capture fisheries, aquaculture and loans for job
creation by local authorities but they also directly decide the big family issues and join
the organizations which help them to cooperate and catch up with the information, tech-
nology and understanding of the party’s policy, state and local government.

However, it is also possible to see that today community work is not just a male job
but women are also directly involved and they have a greater effect on community work
(visiting relatives: 18,7% and 17,8%; funerals, marriages: 19,7% and 18,8% social work:
29,3% and 25,2%). This can be explained that men usually go to the sea for a long time so
they are less able to directly participate in community work and these jobs must be under-
taken by women in the family. “I usually go to sea for a whole month so everything
in the house and in the neighborhood when I go away my wife undertake but when I come
back, both husband and wife join together” (PVS, male, 39 years).
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Women in coastal fisher folk households in Nghi Son commune play an important
role not only in family work and in economic development but also in family income.
Their role is enhanced within the family and in society. The recent economic restructuring
and division of labor in Nghi Son has confirmed and enhanced the role of women in the
family. With the targeted programs of poverty reduction, education development strate-
gies and community development policies of the party and the state, women have become
more confident and brave to participate in family development and socio-economic de-
velopment.

Conclusion

The results of the study show that the division of labor in the family is a form of labor
organization in society which has existed for a long time but it has changed certainly un-
der the influence of modern society. In the present context, men and women in Nghi Son
are involved in household production development, as men play a key role in the organi-
zation of production, they are the main source of income and determine the production
method and investment in the purchase of household goods when women increasingly
show their role in engaging in activity produce household economic development
and play a leading role in the work of family, community and society. They direct partici-
pate in these areas has raised the position of women in Nghi Son commune on a par with
men and now women play an important role in the decision-making and implementation
of the family economic functions. That represents a significant improvement in gender

equality.
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Finding out labor division in coastal fishery households of Nghi Son commune, Tinh Gia
district, Thanh Hoéa province

With the aim of focusing on clarifying gender division of labor in fisherfolk households
in Tinh Gia district, Thanh Héa province, the research uses qualitative research and quantitative
research methods from data survey on the topic of “Labor division in coastal fishery households
of Thanh Hoéa province - case study in Nghi Son commune, Tinh Gia district, Thanh Hoéa province”
in 2016. From this the researchers study household economic development and activities to maintain
relationships between family members with the community and society in the study area.

Keywords: gender division, division of labor, households, case study.

Rozpoznanie podzialu pracy w rybackich gospodarstwach domowych w gminie Nghi Son,
dystrykt Tinh Gia w prowincji Thanh Hoa

W celu skoncentrowania si¢ na usciSleniu podzialu pracy ze wzgledu na ple¢
w gospodarstwach domowych rybakéw w dystrykcie Tinh Gia, w prowincji Thanh Hoa,
wykorzystane zostaly wyniki badan jakosciowych i ilo§ciowych. Badania na temat ,,Podzial pracy
w gospodarstwach przybrzeznych ryboldwstwa w prowincji Thanh Héa - studia przypadkéw
w gminie Nghi Son, dystrykt Tinh Gia w prowingji Thanh Ho6a” przeprowadzone zostaly w 2016 ro-
ku. Naukowcy badaja rozwdj gospodarczy gospodarstw domowych i dzialania majace na celu
utrzymanie relacji miedzy cztonkami rodziny a spoleczenstwem w zakresie objetym badaniami.

Stowa kluczowe: podzial pici, podzial pracy, gospodarstwa domowe, studium przypadku.
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Wspolnota L’Arche

Arka (z franc. L’Arche) to miedzynarodowa federacja ekumenicznych wspélnot, two-
rzonych przez osoby z niepelnosprawnosécia intelektualng oraz ich asystentéw.
W placéwkach tych niepelnosprawni oraz towarzyszacy im opiekunowie (asystenci) razem
mieszkajg i pracujg. Domy L’Arche tworzone s3 na wzér domoéw rodzinnych dla osob
z niepelnosprawnoscia intelektualng. Pierwsza Wspdlnota powstata we Francji w 1964 ro-
ku, kiedy to Jean Vanier' zamieszkat razem z Raphaelem Simi i Philipem Seux - mezczy-
znami z niepelnosprawnosécia intelektualng. Dzi§ w ponad 30 krajach $wiata istnieje okoto
140 wspolnot, w ktorych spotykaja sie i mieszkajg ludzie o réznych $wiatopogladach, wy-
znaniach, tradycjach i wyksztalceniu. L’ Arche w Polsce powstata w 1981 roku i dziata jako
organizacja pozytku publicznego. Przyjela prawng nazwe Fundacja L’Arche z siedzibg
w Sledziejowicach, a jej pozostate polskie filie znajduja sie w Poznaniu, Wroctawiu i War-
szawie.

1. Dzialania terapeutyczne prowadzone we wspoélnotach L’Arche

Wspdlnoty L’Arche prowadza male domy pomocy spolecznej, mieszkania chronio-
ne, placowki terapeutyczne i osrodki wsparcia dziennego. Mieszkancy wspélnoty regular-
nie uczestniczg w warsztatach terapii zajeciowej, skupionej na wypelnianiu codziennych

! Jean Vanier (ur. 1928) - kanadyjski dziatacz spoleczny i filantrop, zatozyciel wspélnot L’Arche oraz Wiary
i Swiatta, ktére dziatajg na rzecz 0séb z niepetnosprawnoscig intelektualna. W 2015 uhonorowany Nagroda
Templetona.
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obowigzkow i uczeniu si¢ odpowiedzialnoéci za prace. Czlonkowie wspolnot zyja tak jak
w zwyklej rodzinie, biorg udziat w prowadzeniu domu (porzadki, przygotowywanie posit-
kéw, troska o dom i ogrdd, zakupy, pranie, przygotowywanie $wigt i uroczystosci).
W dzialania te wlaczani sg pedagodzy, lekarze, terapeuci i psycholodzy?.

Zgodnie z Deklaracjg Tozsamosci i Misji L’Arche®, wspdlnoty dzialaja na rzecz god-
nosci i wartoéci osob z niepelnosprawnodcig intelektualng. Wartos¢ te odkrywa sie we
wzajemnych relacjach, ktére pozwalajg ksztaltowaé rozwoj czlonkéw wspolnoty. L’Arche
deklaruje, ze jej celem jest tworzenie §wiata bardziej przychylnego najstabszym; zgodnie
z tg ideg federacja angazuje sie w zycie lokalnych $rodowisk, przemieniajgc ich kulture®.
Fundamentem dziatan terapeutycznych w L’Arche jest wspdlne zamieszkiwanie i przeby-
wanie ze sobg 0s6b z niepelnosprawnoécig intelektualng oraz ich asystentéw. Dzigki malej
liczbie mieszkancow tatwiej dostrzec potrzeby i mozliwosci kazdego z nich oraz zapewni¢
potrzebne wsparcie medyczne, emocjonalne, poznawcze, kulturalne czy duchowe. Atmos-
fera wzajemnego zaufania, serdecznosci oraz braterskie relacje, ktére mozna zaobserwo-
waé we wspolnotach L’Arche, pozwalaja mieszkaricom na pogodzenie si¢ z niepelno-
sprawnoécig i dojrzate przezywanie swojej innosci. Oczywiscie procesy te sg dlugotrwate
iczesto burzliwe, jednak z perspektywy ponad pieédziesieciu lat istnienia wspdlnot
L’Arche mozna zaobserwowat, ze stajg si¢ zrédlem poprawy jakosci zycia zamieszkujacych
je 0sb z niepelnosprawnoscig intelektualna.

2. Zastosowanie biblioterapii w pracy z osobami z niepelnosprawnoscia

Biblioterapia (terapia czytelnicza) to zamierzone dzialanie korzystania z ksigzki
lub materialéw niedrukowanych (na przyklad obrazéw lub filméw), ktére prowadzi do re-
alizacji celéw rewalidacyjnych, resocjalizacyjnych, profilaktycznych i ogélnorozwojowych.
Kluczowym elementem biblioterapii jest relacja pomiedzy uczestnikiem terapii a bibliote-
rapeutg. Biblioterapia moze by¢ przeprowadzana indywidualnie badz w grupie®. Mecha-
nizm dziatania biblioterapii jako pierwsza opisata Caroline Shrodes. W 1949 roku zidenty-
fikowala ona trzy wzajemnie zalezne fazy, ktérych do$wiadczali uczestnicy sesji bibliotera-
peutycznych: identyfikacja, katharsis i wglad w siebie. Identyfikacja jest w pelni
doswiadczana, gdy czytelnik sympatyzuje z bohaterem ksigzki i odnosi swoje wlasne do-
$wiadczenie do do$wiadczenia postaci literackiej. Uswiadomienie sobie podobienstwa sy-
tuacji prowokuje powstanie emocji, ktdre sa poczatkiem drugiej fazy — katharsis. Czytelnik
przezywa wéwczas uczucia pod ochronnym przebraniem bohatera ksigzki. Katharsis po-
zwala $wiadomie i pod$wiadomie wyrazi¢ emocje. Uczucia zwigzane z jakim$ problemem
daja nowg perspektywe i dopiero wtedy uczestnicy biblioterapii moga do$wiadczy¢ ostat-

2 Zob. www.larche.org [luty 2017].

* Deklaracja Tozsamosci i Misji L’Arche, http://www.larche.org.pl/wp-content/uploads/2016/04/materia%
C5%82y-cz.-1-przewodnik-asystenta-przyk%C5%82ad.pdf [luty 2017].

* Ibidem.

> E. Tomasik, Czytelnictwo i biblioterapia w pedagogice specjalnej, Warszawa 1994, s. 26.

¢ W. Czernianin, Teoretyczne podstawy biblioterapii, Wroctaw 2008, s. 19.
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niej fazy: wgladu w siebie. Wglad jest osiagniety, gdy czytelnik zidentyfikuje rozwigzanie
dla bohatera ksigzki i odniesie je do swojego problemu’. Biblioterapie stosuje sie w pracy
z pacjentami w réznym wieku. Terapia czytelnicza jest przeznaczona dla oséb dotknietych
chorobg, niepelnosprawnoscig fizyczng i intelektualng. W leczeniu stosowane sg ksigzki,
atakze teksty autorstwa terapeutow i pacjentow, ktdére korespondujg z celami terapii.
»Czytanie ma bezpo$redni zwigzek z poznawaniem, kiedy czlowiek czyta, nie jest pasywny,
lecz tworzy znaczenia. W efekcie samo czytanie stanowi metafore poznawania”,

Cho¢ uznaje si¢ terapeutyczny potencjat ksigzki, badania nad skutecznoscig bibliote-
rapii przynosza niejednoznaczne rezultaty. Moze si¢ to wigza¢ miedzy innymi z przyjetymi
zalozeniami metodologicznymi, perspektywa badawczg oraz niedoskonaloécig narzedzi
pomiaru. Efektywno$¢ terapii czytelniczej zalezy od jakosci materialu biblioterapeutyczne-
go, literatury odpowiednio dobranej do wieku uczestnikéw oraz dostepnosci ksigzek od-
wolujacych sie do konkretnych potrzeb uczestnikéw biblioterapii. Sukces interwencji bi-
blioterapeutycznej zalezy jednak przede wszystkim od zdolnosci biblioterapeuty oraz jego
umiejetnosci nawigzywania relacji, prezentowania ksigzki i organizowania przestrzeni dla
sensownego dialogu. Umiejetne prowadzenie indywidualnej badz grupowej terapii czytel-
niczej stymuluje umiejetnosci spoleczne i interpersonalne, a takze zapewnia mozliwo$¢
wymiany mysli, emocji i do$wiadczen poprzez kontakt z innymi uczestnikami, ktérzy
dzielg podobne sytuacje zyciowe’. Pomimo ograniczen biblioterapie nalezy traktowac jako
kompleksowa forme wsparcia w rozwigzywaniu sytuacji trudnych i probleméw emocjo-
nalnych oraz w rozwoju osobistym i samorealizacji.

Podczas opisywania interakcji pomiedzy osobami z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng a literaturag nalezy pamietaé, aby nie poddawac¢ sie stereotypowi catkowicie deprecjo-
nujgcemu mozliwoéci tej grupy czytelnikow. Zgodnie z owym stereotypem przeszkodami
W zapoznawaniu si¢ z tworczoscig literacka mogag by¢ problemy ze skupieniem uwagi,
ograniczona zdolno$¢ do wyobrazania sobie rzeczy abstrakcyjnych, staba pamigé, ubdstwo
jezyka, a przede wszystkim stabo opanowana umiejetnos¢ czytania lub analfabetyzm. My-
$lenie takie skutkuje niemozno$cig wyobrazania sobie sytuacji, w ktdrej osoba z niepelno-
sprawnoécig intelektualng korzysta z biblioteki, dokonuje zakupu ksigzek lub sama jest ich
autorem. Powyzszy stereotyp powoduje szkodliwe przekonanie, ze literatura i niepelno-
sprawnos¢ intelektualna to ,,dwa sprzeczne ze sobg byty”. Oczywiscie kolejnym bledem
w rozpatrywaniu relacji zachodzacych miedzy osobami z niepetnosprawnoscis i ksigzkami
moze by¢ ,,nadmierny optymizm rehabilitacyjny”*°.

Relacja terapeutyczna z czytelnikiem z niepelnosprawnoscia intelektualng wymaga
zbudowania ,niezmierne silnego poczucia bezpieczenstwa w miejscu odbywania zajec”,

7 Ibidem, s. 20.

8 W. Sikorski, Psychoterapia sprzyjajgca mézgowi, Warszawa 2013, s. 161.

° B. Szczupal, O literaturze dla dzieci i miodziezy z niepelnosprawnoscig. Recepcja - edukacja - terapia -
wsparcie — tworczos¢, Warszawa 2009, s. 85.

10°S. Kowalik, Ksigzka w procesie rehabilitacji 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng, [w:] Biblioteka otwarta
dla czytelnikéw niepetnosprawnych: materialy z konferencji w Grudzigdzu 2001, red. E. Stachowska-Musial,
Warszawa 2002, s. 9.
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na przyklad w bibliotece. Teksty stosowane w biblioterapii z reguly powinny by¢ ,,proste”,
nalezy unikac treéci aluzyjnych i abstrakcyjnych!'’. Preferowane sg ksigzki ,tatwe w czyta-
niu”, ktére cechuje prosta akeja, krétki wstep, niewielka liczba postaci oraz brak trudnych
stow i metafor. Styl stosowany w materiale biblioterapeutycznym powinien by¢ zwiezty,
a wydarzenia fabularne - prezentowane zgodnie z logika i chronologig. Jeéli bibliotekarz,
pedagog lub terapeuta czyta na glos, wybrane teksty ,winny by¢ realizowane gtosowo
w sposob perfekeyjny”'2.

3. Biblioterapia 0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualng we wspdlnocie L’Arche

Zajecia biblioterapeutyczne dla 0séb z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim i umiarkowanym, ktére sa przeprowadzane w domach pomocy spolecznej (DPS)
podobnych w niektorych aspektach do doméw L’Arche, majg najczeéciej za zadanie: za-
pewnienie osobom niepelnosprawnym kontaktu z nauka, sztukg i rozrywka; rozwigzywa-
nie probleméw osobistych mieszkaricow DPS poprzez ukierunkowane czytanie; doskona-
lenie umiejetnosci czytania; doskonalenie sprawnego wyrazania myséli w formie publicznej
wypowiedzi; ukazywanie mieszkaicom DPS wlasciwych postaw i wzoréw osobowoscio-
wych; pomoc w odnalezieniu si¢ w nowej sytuacji zyciowej; integracje ze srodowiskiem lu-
dzi zdrowych; aktywizacje 0séb niepelnosprawnych; doskonalenie umiejetnosci rozumie-
nia przeczytanych tekstow'’. Nalezy pamieta¢, ze ,,biblioterapia z osobami niepelnospraw-
nymi intelektualnie nie zawsze przypomina klasyczne modele postepowania
biblioterapeutycznego, nie zawsze w trakcie zaje¢ wystepuja wszystkie elementy procesu
biblioterapeutycznego. Ten rodzaj biblioterapii opiera sie¢ na szukaniu odpowiednich

technik terapeutycznych, form i $rodkéw oddziatywania”**

. W zyciu codziennym L’Arche
dziatania o charakterze terapeutycznym, arteterapeutycznym czy biblioterapeutycznym
nie zawsze sg odgornie planowane, najczesciej dzieja si¢ samoistnie.

Mieszkancy L’Arche wspdlnie pracuja, odpoczywaja, $wietuja i modla sie. Aspekt
modlitwy we wspolnotach ma ogromne znaczenie, o czym $wiadczy fakt, ze w domach
L’Arche na calym $wiecie jej mieszkancy postuguja sie specjalng ksiazka-albumem, napi-
sang przez Jeana Vaniera wraz z jego przyjaciolmi zamieszkujacymi L’Arche. Je rencontre
Jesus®™ (1982) to opowie$¢ oparta na Starym i Nowym Testamencie. Celem ksiazki jest za-
proszenie jej uzytkownikow (jest bowiem kierowana nie tylko do tych, ktérzy potrafig czy-
taé, lecz réwniez do tych, ktorzy chetniej postugujg si¢ obrazem) do wyruszenia w droge
wraz z Jezusem. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, Ze juz od starozytnoéci gtéwnym mate-

" M. Pietrzak, Migdzy tekstem a czytelnikiem: zywe stowo w bibliotece - tradycja i wspdlczesnosé,
Torun 2012, s. 195.

12 Ibidem, s. 198.

3 M. Grzelak, Zajecia biblioterapeutyczne dla oséb z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim i umiarko-
wanym, ,,Biblioterapeuta” 2001, nr 2, s. 11-12.

' B. Szczupal, O literaturze dla dzieci..., op. cit., s. 143.

7. Vanier, Je rencontre Jesus. Il me dit ,Je t'aime”. Historie de '’Amour de Dieu a trawers la Bible,
Québec 1982.
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rialem biblioterapeutycznym dla ludzi potrzebujacych pomocy i uzdrowienia byly teksty
religijne. W nastepnych stuleciach, na przyktad w XIII wieku w Kairze, ludziom chorym
zalecano lekture Koranu, a w XVIII wieku w Europie oraz podczas I wojny $wiatowej —
teksty chrzescijanskie, przede wszystkim Pismo Swiete's, a takze zywoty $wietych. Wiele
opowiesci biblijnych ma ten sam charakter co basn, buduje w umysle stuchacza swiadomy
lub nieswiadomy krag skojarzen. Liczne basnie z kregu kultury zachodniej zawierajg wia-
$nie tresci religijne"’. Proces biblioterapeutyczny zaczyna sie, gdy ksigzka i zawarty w niej
tekst zaczynajg oddzialywa¢ na zachowanie czytelnika. Dla ludzi wierzacych efekt terapeu-
tyczny moze zatem przynie$¢ odwotywanie sie do tresci religijnych'®.

W ksiazce Vaniera jezyk jest bardzo prosty, bo z zalozenia nie ma on przemawia¢ do
intelektu czytelnika, lecz wywolywa¢ emocje, pozwala¢ na wglad w siebie. Je rencontre Je-
sus zostala napisana charakterystycznym kaligraficznym pismem, przypominajacym pi-
smo ze szkolnego zeszytu lub pamietnika. Znaczace sg czarno-biale ilustracje anonimowej
autorki, narysowane wyrazistg linig - metoda ta zacheca odbiorce do samodzielnego kolo-
rowania. Jak zaznaczajg badacze, ksiazki obrazkowe pelnig wazna role w biblioterapii osob
z niepelnosprawnoscig intelektualna: funkcja estetyczna ilustracji wzmacnia efekt terapeu-
tyczny oraz pobudza wlasng aktywno$¢ tworcza'®. Spotkanie z Jezusem ukazato sie réwniez
w jezyku polskim (1983, 2003) i znalazlo czytelnikéw nie tylko wsrdéd oséb z niepelno-
sprawnoscig. Wiele osob siega po te lekture, aby skupi¢ si¢ na biblijnym tekscie. Natomiast
mieszkancy L’Arche (roéwniez w Polsce) chetnie korzystaja z wersji oryginalnej, francu-
skiej, poniewaz format pierwszego wydania jest wiekszy, dzieki czemu rysunki sg bardziej
wyraziste. Mozna powiedzie¢, ze Spotykam Jezusa — mowi mi ,Kocham cig”: historia mito-
$ci Bozej na podstawie Biblii*® to ksiazka L’Arche, gdyz swoja trescig i ilustracjami opowia-
da o ludziach stabych, potrzebujacych pomocy, ubogich, chorych oraz niepelnospraw-
nych. Tekst napisany zostal na zasadzie scenariusza spotkan czytelnika z Jezusem. Spoty-
kam Jezusa tylko pozornie wydaje si¢ prostym utworem dla dzieci; w rzeczywistosci jest to
ksigzka kontemplacyjna dla kazdego, rodzaj ¢wiczenia duchowego. Kontakt z nig moze
sta¢ sie modlitwg kontemplacyjng. Warto zauwazy¢, ze tradycja chrzescijaniska wypraco-
wala rézne metody czytania Biblii, miedzy innymi lectio divina: po modlitwie czytelnik
»powinien zaglebi¢ si¢ w tekst, by odnalez¢ stowa, ktdére najbardziej go dotykajg. Dzigki
temu ma odkry¢ drzemigce w nim uczucia i gteboko ukrywane problemy, ktére nastepnie
moze odda¢ znéw Bogu w modlitwie”. Podobny mechanizm wystepuje w medytacjach
ignacjanskich: fragment Pisma Swietego inicjuje autorefleksje. Powyzsze metody czytania
tekstow biblijnych s3 niejako tozsame z procesem biblioterapeutycznym: po odczytaniu
fragmentu tekstu ,powinna wystapi¢ identyfikacja z bohaterem literackim lub sytuacja,

' W. Czernianin, Teoretyczne podstawy..., op. cit., s. 9-10.

'7 B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. Oznaczeniach i wartosciach basni, przel. D. Danek, Warszawa 1996,
s. 36.

'8 J. Gosiewski, Biblioterapia w nauczaniu religii, [w:] Ksigzka w dzialalnosci terapeutycznej, red. E.B. Zybert,
Warszawa 1997, s. 76.

19 B. Szczupal, O literaturze dla dzieci..., op. cit., s. 142.

7. Vanier, Spotykam Jezusa - méwi mi ,Kocham cig”: historia Milosci Bozej na podstawie Biblii,
przel. A. Betlejemska, Krakow 2003.
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ktora prowadzi¢ moze do refleksji nad czytanym tekstem, samym sobg i sytuacja, w jakiej
pacjent (wychowanek) aktualnie sie znajduje, co daje mu szanse przezycia katharsis, ktore
jest rodzajem »oczyszczenia«, odreagowania, pozwalajagcym na dokonanie wgladu w sa-
mego siebie, co moze prowadzi¢ do zmian w postawach i zachowaniu™'. Na poczatku
ksigzki Vaniera mozemy przeczytaé: ,spedzaj czas, ogladajac jaki§ obrazek, ten, ktéry
przemawia do Twojego serca i przynosi spokdj, albo zatrzymaj sie przy stowie, ktore karmi

serce”?

. Ogladanie obrazkow i czytanie prostych stéw pomatu staje si¢ modlitwa kontem-
placyjna, sprzyja temu tez uzywanie w tekscie czasu terazniejszego, umozliwiajacego ,eg-
zystencjalna aktualizacje wiary”®. Mozna stwierdzi¢, ze omawiana ksiazka ma ogromne
znaczenie terapeutyczne, z zalozenia powinna trafia¢ do wszystkich naznaczonych jaka-
kolwiek dysfunkcja, a jej celem jest uporanie si¢ ze staboscig czytelnika. Kluczowym dla
L’Arche dziataniem, ktére mozna uznaé za biblioterapeutyczne, s3 réwniez rozmowy asy-
stentéw i wychowankéw o uczuciach, jakie wzbudza w nich Spotkanie z Jezusem. ,Dysku-
sje nad tekstem religijnym otwierajg mozliwo$ci poznania nie tylko treéci religijnych, ale
takze ksztaltujg postawy etyczne, pobudzajg fantazje i kreatywnos$¢”. Podczas faktycznej
biblioterapii, jaka odbywa si¢ w Arce, osoby z niepelnosprawnoscig intelektualna ogladaja
wspdlnie z asystentem (przyjmujacym nieswiadomie role biblioterapeuty) ksiazki, gtosno
czytajg wybrane teksty lub wspdlnie odczytujg podpisy pod obrazkami®. Kluczowa dla
efektu terapeutycznego jest zacheta do dyskusji na temat przeczytanej ksiazki i do dzielenia
sie emocjami®. Wyniki badar nad walorami biblioterapeutycznymi Pisma Swietego poka-
zaly, ze dzieki takiej lekturze uczestnicy biblioterapii lepiej radza sobie z kompleksami, po-
prawiaja sie ich relacje z otoczeniem, samoocena oraz samopoczucie?.

Prawdopodobnie z Je rencontre Jesus zetkneli sie tez Alina Domnicz i Karol Nahlik,
mieszkaricy domu L’Arche w Sledziejowicach. W tym domu udato sie im uksztaltowa¢
$wiadomo$¢ siebie jako 0sdb, ktorych podstawowg cechg nie jest niepelnosprawno$é¢ inte-
lektualna wraz z opisujacymi jg negatywnie warto$ciujagcymi przymiotami, lecz tozsamo$é
podmiotu, ktéry rozpoznaje swoje stabe i mocne strony, a takze jest zdolny do projekto-
wania — na miare swoich mozliwosci — wlasnej drogi Zyciowej i tworczej*®. Biblioterapia
os6b niepelnosprawnych intelektualnie koncentruje si¢ na dwodch sferach: emocjonalno-
motywacyjnej i moralno-spotecznej. Celem procesu biblioterapeutycznego tej grupy jest
»hamowanie pobudliwosci nerwowej, eliminowanie streséw i wyciszanie lekéw”. Bibliote-
rapia ,,powinna umozliwia¢ wychowankom pokonywanie barier wynikajacych z trudnosci
przystosowawczych, pomagaé w ksztaltowaniu pozadanych postaw wobec samego siebie

2! M. Kondracka, Pismo Swigte jako utwor terapeutyczny? ,,Przeglad Biblioterapeutyczny” 2013, nr 3, s. 16-50.

1. Vanier, Spotykam Jezusa..., op. cit., s. 2.

» A. Betlejemska, Tajemnicza ksigzka: postowie humaczki, [w:] J. Vanier, Spotykam Jezusa..., op. cit., s. 231.

7. Gosiewski, Biblioterapia w nauczaniu religii..., op. cit., s. 78.

% B. Szczupal, O literaturze dla dzieci..., op. cit., s. 141-142.

% Tbidem, s. 143.

¥ M. Kondracka, Pismo Swigte jako..., op. cit., s. 16-50.

3 D. Krzeminiska, ,Mam wrazenie, ze Anieli niosqg mnie wszgdzie”. Karol Nahlik w (nietypowej) refleksji, ,,Nie-
petnosprawno$¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” 2013, nr 9, s. 72-92.
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iinnych os6b”?. Nahlik i Domnicz wyrazajg sie poprzez swoja prace literacka, zauwazong
i doceniong réwniez przez badaczy, ktorzy miedzy innymi dzieki tej tworczoséci podaja
w watpliwos¢ teze o trudnosciach oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng do wyrazania
swoich myéli i rozumienia innych®. Dwojka autoréw pisze z zamitowaniem, Alina naj-
chetniej w swoim pokoju z dala od domowego zgietku, Karol w salonie, gdzie moze tez by¢
uczestnikiem wspoélnotowej codziennosci®'. Domnicz jest autorka bajek, w ktorych gtéwna
bohaterka, Baba Jaga/ Wiedzma, podrézuje, aby przechodzi¢ przerézne transformacje. Na-
tomiast Nahlik jest tworca Mruczanek Sledziejowickich, czyli Listéw Milosnych do Pana
Boga oraz Historii inaczej. Pierwsza pozycja to zapis rozmaitych mysli, rozwazan, pytan
i komentarzy do zdarzen lub czytanych ksigzek, rodzaj pamietnika, w ktérym autor anali-
zuje rzeczywisto$¢, rowniez duchows. Drugie dzielo Nahlika to odpowiedz na zaintereso-
wanie autora historig $wiata. W swojej twoérczosci jawi sie on jako medrzec, ktdry glosem
filozofa komentuje codziennos¢, a takze konstruuje opowies¢ jako osoba doswiadczajaca
rozmaitych problemdw, znuzenia i niezrozumienia. W tekstach prawie w ogoéle nie wyste-
puja znaki interpunkcyjne, a logika budowanych zdan zostaje czasem zakldcona; jednak
sfownictwo jest bardzo bogate, mozna tez méwi¢ o wlasnym stylu autora. Dzialalno$¢ lite-
racka Nahlika pozwala zauwazy¢, ze nie postrzega on siebie przez pryzmat ,,(maski) zespo-
tu Downa”, lecz korzysta ze zgromadzonych zasobéw wiedzy o samym sobie, ktdra otrzy-
mal od bliskich osdb oraz zaczerpnat z literatury i szeroko rozumianej sztuki. Jednym sto-
wem — ma gleboka $wiadomos¢ swojej indywidualnosci*.

Alina Domnicz to réwnie ciekawa autorka, chociaz tematyka jej twérczosci jest in-
na®. Posta¢ powtarzajaca si¢ w jej tworczosci, réwniez malarskiej, to Baba-Jaga — w wielu
bajkach nie tylko gtéwny podmiot dzialajacy, lecz mozliwe, ze takze alter ego autorki. Ba-
dacze uznajg, ze osoby autystyczne wracaja do zycia wtedy, gdy udaje im si¢ stworzy¢ wa-
runki, aby sta¢ sie sprawcg wlasnych czynéw’. Wydaje sie, ze rowniez Domnicz w swojej
tworczosci wykorzystuje postaé Jedzy/Wiedzmy, by doswiadczy¢ sprawstwa i poszerzaé
granice wlasnej podmiotowej wolnosci. Po lekturze tych bajek z duzym prawdopodobien-
stwem mozna stwierdzi¢, ze swoja tworczoscig autorka wyraza niezgode na bycie pietno-
wana i klasyfikowang jako inna ze wzgledu na niepelnosprawnos¢ wpisang w spektrum
autyzmu. Piszgc bajki, Domnicz podejmuje autoterapie i w zawoalowany sposdb opowiada
o sobie. W jej utworach WiedZma nie jest kim$ gorszym, strasznym, obcym, zatosnym czy
potwornym, lecz psotnica o dobrym sercu, ktéra troszczy si¢ o innych i ostatecznie po wie-
lu perypetiach powraca do swojego Dziada, zeby zy¢ szczeéliwie. Analiza tych tekstéw po-
zwolila zauwazy¢, ze poprzez bajki nawet osoby z niepelnosprawnosci intelektualna moga
podejmowaé uniwersalne tematy i watki, korzysta¢ z fundamentalnych sposobdéw pozna-

» B. Szczupal, O literaturze dla dzieci..., op. cit., s. 140.

3 D. Krzeminska, Jezyk i dyskurs codzienny 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng, Krakéw 2012, s. 10-16.

31 A. Szempliriska, Doroste osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng w domach wspélnot L’Arche: refleksje na
podstawie osobistych doswiadczen, [w:] Dorosli z niepetnosprawnosciq intelektualng w labiryntach codzienno-
sci. Analiza badari - krytyka podejs¢ - propozycje rozwigza, red. B. Cytowska, Torun 2011, s. 304-313.

2 D. Krzeminska, ,Mam wrazenie, ze Anieli”..., op. cit., s. 72-92.

* Np. A. Domnicz, Bajki, ktére byly na pamigé, cz.1, ,,Dla Ewelinki”, 2006 [rekopis].

3 B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne..., op. cit., s. 530.
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wania $wiata, funkcjonowaé w nim oraz postugiwaé sie metaforg. Umieszczone przez
Domnicz w centrum opowiesci watki przemiany sugeruja, Ze motywem jej tworczosci —
nawet jedli autorka nie dziala tu w pelni $wiadomie - jest samopoznanie i préba odpowie-
dzi na wazne egzystencjalne pytania, ktore zasadniczo dotyczg wszystkich (i ludzi z ,,nie-
pelnosprawnoscig”, i bez niej), na przyklad kwestii stygmatyzacji, samotnoéci, wolnosci®.
Aktywno$¢ tworczg Nahlika i Domnicz mozna umiejscowi¢ zaréwno w kregu auto-
biblioterapii, jak i pisania ekspresyjnego, w ktérym przelewanie na papier skrywanych my-
§li i nadawanie im formy narracji przynosi nie tylko efekt terapeutyczny, lecz réwniez po-
zytywng zmiane w kontaktach spolecznych jednostki. Zaréwno tres¢, jak i forma narracji
powstajacej w procesie ekspresyjnego pisania moze z jednej strony odzwierciedlaé prze-
miany w mysleniu o waznych, wywotujacych emocje wydarzeniach, z drugiej za$ by¢
punktem wyjscia dla nowych dos$wiadczen. ,W tym sensie ekspresyjne pisanie stanowi nie
tylko spos6b na uporanie si¢ z uciazliwg przeszloscia, lecz takze moze mie¢ istotne znacze-

nie dla przyszloéci jednostki™.

Podsumowanie

Na podstawie powyzszych przykladéw nalezy stwierdzié, ze dziatania biblioterapeu-
tyczne, mimo Ze niesformalizowane i nienazywane wprost biblioterapia, niewatpliwie za-
chodzg we wspolnocie L'Arche, a co wigcej — przyjmuja rézne formy: biblioterapie wy-
chowawcza, biblioterapi¢ tekstami religijnymi oraz ekspresyjng autobiblioterapi¢ miesz-
kancéw. Elementy terapii czytelniczej z osobami niepelnosprawnymi intelektualnie ,,dzieja
sie” w Arce naturalnie; mozna je uzna¢ za wpisane w dziatalnos¢ terapeutyczng i wsparcie
zapewniane przez opisywang wspdlnote. Mozliwe, ze to wla$nie one w duzej mierze przy-
czyniaja sie do poprawy jakosci zycia dorostych z niepelnosprawnoscig intelektualng
w L’Arche, a tym samym wspieraja te osoby w zrozumieniu ich wlasnej kondycji, pomaga-
ja nazwa¢ braki oraz umacniajg w poczuciu bycia odpowiedzialnym za swoje zycie i po-
dejmowane wybory. Ukierunkowana terapia czytelnicza, wraz z materiatem biblioterapeu-
tycznym specyficznym dla danej grupy uzytkownikéw biblioterapii, moze wspiera¢ osoby
niepelnosprawne intelektualnie w odnalezieniu poczucia wpltywu na rzeczywisto$¢, w kto-
rej z powodu swojej niepelnosprawnosci s czesto nierozumiane, odrzucane i postrzegane
jako inne.

¥ E. Zierkiewicz, A. Szempliniska, Czarownica jako alter ego dojrzalej kobiety z niepelnosprawnoscig intelektu-
alng. Analiza autorskich bajek, ,Edukacja Doroslych” 2015, nr 2, s. 123-141.

3 J. Klebaniuk, Opowiedz swojg historig. Terapeutyczne efekty pisania, ,Przeglad Biblioterapeutyczny” 2015,
nrl,s. 11-32.
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Zastosowanie biblioterapii w pracy z osobami z niepelnosprawnoscia intelektualna
na przykladzie Wspélnoty L’Arche

Autorzy opisuja i analizujg dzialania uznane za biblioterapeutyczne, ktére zachodza
we Wspdlnocie L’Arche. Dzialania te przyjmuja rézne formy: od biblioterapii wychowawczej, przez
biblioterapie tekstami religijnymi po ekspresyjng autobiblioterapie¢ mieszkancéw wspdlnot
z niepelnosprawnodcig intelektualng. Elementy terapii czytelniczej dziejg sie w L’Arche naturalnie
imozna uznaé je za wpisane w dzialalno$¢ terapeutyczng i wsparcie zapewniane przez opisywana
wspolnote.

Stowa kluczowe: biblioterapia, L’Arche, niepelnosprawno$¢ intelektualna, biblioterapia oséb
z niepelnosprawnoécig intelektualna.

Using the bibliotherapy for people with intellectual disabilities based on the example of
the Community of L’Arche

Authors are giving a description and analysis of the activities considered as bibliotherapeutic
that occur in the Community of L’Arche. These activities take different forms: from educational
bibliotherapy through bibliotherapy of religious texts, to the expressive autobibliotherapy of com-
munity residents with intellectual disabilities. Elements of reading therapy are naturally present
in L’Arche and can be considered as included in the therapeutic activities and support provided
by the described community.

Keywords: bibliotherapy, L’ Arche, intellectual disability, bibliotherapy for people with intellec-
tual disabilities.

Translated by Anna Szemplitiska, Kiriakos Chatzipentidis
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Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki
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Lublin 2016, ss. 322

Wartosci sg istotng czescig ludzkiego $wiata. Wszelkie wysitki majace na celu osig-
gniecie jakiejkolwiek efektywnosci w dzialaniu twoérczym, do ktérego zalicza
sie edukacje i wychowanie, na pewno okazatoby si¢ bezowocne, gdyby ich istota nie pole-
gata na zachowaniu wartosci. Kazda z nich moze by¢ punktem wyjécia do czynu. Stosunki
miedzy warto$ciami wyrazaja si¢ w dzialaniu, a nie w teoretycznym mysleniu.
Na spoleczenstwo nie sktadaja si¢ li tylko jednostki, lecz réwniez wszystko to, co jest
za ipomiedzy jednostkami: dobra materialne, praktykowane sposoby opanowania
i wyzyskania przyrody oraz narzedzia techniki i teorii. Oprocz tego sa réwniez obyczaje,
formy obcowania, praktyki religijne, wartoéci. Jednostki odgrywaja aktywna role
w utrzymaniu spoleczenstw 1 tworzeniu kultur, wnoszac swdj wkiad do niej
i modyfikujac ja.

Po rozpoczetej transformacji w Polsce Ministerstwo Edukacji Narodowej coraz cze-
$ciej w swoich rozporzadzeniach powraca do edukacji aksjologicznej. Przewiduje ona
podmiotowe traktowanie dziecka — umiar w stosowaniu swobody i przymusu wzgledem
wychowanka. Wychowawcy/nauczyciele powinni w swoim oddzialywaniu wychowywa¢
do wartosci postrzeganych i rozumianych jako pozytywne: ogdlnoludzkie, wyzsze, ducho-
we. W procesie tym zaklada si¢ dorastanie do wartoéci, wymagajace bezpoéredniego po-
znania i doznania odkrywanych wartoéci w codziennym zyciu dzigki wzorcom osobowym
oraz dobrym praktykom ze strony dorostych.

W dyskurs na temat przekazywanego systemu wartoéci w polskiej szkole wpisuje si¢
publikacja Grzegorza Zuka Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki. W dobie licznych
reform, przemian i zmian w polskiej o$wiacie, a takze przeobrazen dokonujacych si¢ na
arenie miedzynarodowej, zwigzanej miedzy innymi z migracjg ludnosci w Unii Europej-
skiej i poza nia, edukacja aksjologiczna jawi sie jako wymadg wspotczesnoéci.

We wprowadzeniu Grzegorz Zuk nawigzuje do kryzyséw spoteczno-kulturowych,
u podstaw ktérych legly miedzy innymi wartosci. Podczas proby poznania i zrozumienia
prawidlowosci funkcjonowania wartosci w zyciu jednostki i wspolnoty w kontekscie pro-
cesu edukacji, autor przyjal trzy zalozenia: dualistyczng koncepcje $wiata i cztowieka (do-
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bro - zlo), ktéra stanowi fundament zatozen niektérych koncepciji filozofii starozytnej,
koncepcje pedagogiki Sergiusza Hessena oraz rozumienie kultury jako komunikacji bli-
skiego stanowiska, ktdére zaproponowat Edward Hall.

W pierwszym rozdziale czytelnik moze zapoznac si¢ ze zrédlostowem stowa ,,warto-
$ci” i historig réznorodnych stanowisk dotyczacych jego statusu ontologicznego, miedzy
innymi subiektywizmem, obiektywizmem i relacjonizmem. Autor podkresla przy tym,
ze poznanie wartosci opiera si¢ na dychotomicznym postrzeganiu rzeczywisto$ci przez
cztowieka: na emocjach i rozumie, subiektywizmie i obiektywizmie. W kolejnej czesci za-
prezentowane zostaly typologie wartoéci, poczawszy od filozoficznej. Czytelnik zapoznaje
sie z dorobkiem innych dyscyplin naukowych, takich jak: socjologia, psychologia, pedago-
gika, jezykoznawstwo. Po kazdej prezentacji stanowisk Grzegorz Zuk opowiada si¢ za jed-
nym z nich; i tak miedzy innymi opowiada si¢, przyjmujac to na uzytek dalszych swoich
rozwazan, za rozroznieniem wartoséci na osobiste, wspolnotowe i absolutne. W ten sposéb
przybliza swéj punkt widzenia na dany temat.

Z jednej strony podejécie od strony réznych dyscyplin naukowych umozliwia zoba-
czenie danego zagadnienia w szerokim spektrum, z drugiej za§ ma si¢ wrazenie,
ze w prezentacji réznorodnych pogladéw autor pomingt inne znaczace autorytety, ktore
wniosly istotny wklad w rozwoj omawianego zagadnienia. Brakuje mi spojrzenia na war-
tosci od strony personalistycznej (Emmanuel Mounier, Jacques Maritain, Etienne Gilson,
Czestaw Bartnik i inni). Mam réwniez $wiadomos$¢, ze podejmujgc zagadnienie hierarchii
wartoéci w ujeciu Maxa Schelera, autor nie zauwazyt znaczacego wptywu Karola Wojtyly
jako fenomenologa i przedstawiciela personalizmu chrzescijanskiego w Polsce. Jest to nie-
zrozumiale, tym bardziej ze w dalszej czeéci publikacji Grzegorz Zuk czesto sie powoluje
na oddzialywanie na jednostke promowanych przez koéciot katolicki wartosci judeochrze-
$cijanskich oraz chrzeécijanskich, obecnych w nauczaniu Karola Wojtyly jako papieza Jana
Pawta II, ktéry bezposrednio oddziatywat i oddzialuje na blisko jedna trzecig populacji
ludnosci w $wiecie.

W rozdziale drugim uwypuklone zostalo wartosciowanie, poznanie wartoéci, ktore
poprzedzone jest dzialaniem - ustosunkowaniem sie ,,do”. Na tym etapie dociekan wyraz-
nie podkreslono role jezykoznawcéw w badaniach nad warto$ciami, gdyz analizujac jezyk,
ktérym postuguje si¢ czlowiek, dostarczaja oni informacji o tym, czy okreslony desygnat
jest/byl obojetny dla cztowieka, czy tez stanowi/stanowil okres§long warto$¢ — pozytywna
lub negatywng. W celu zglebienia problemu autor dokonat rozréznienia pomiedzy warto-
$ciowaniem (zwigzkiem z podmiotem) a ocenianiem (kryterium zewnetrznym). Po raz ko-
lejny, po zaprezentowaniu réznych stanowisk, Grzegorz Zuk okreslit swéj stosunek do
czlowieka jako bytu fizyczno-duchowego. W dalszej czesci pracy realizacja warto$ci zostata
ukazana jako powinnos$¢ cztowieka w dzialaniu, kiedy to ,co$” przeksztalcone zostaje
w rzeczywisto$¢, w konkretne dzieto.

Wedlug autora te trzy sfery ($wiat, cztowiek, edukacja) stwarzajg najlepsze warunki,
konieczne do urzeczywistnienia wartosci. Dlatego tez Grzegorz Zuk opowiada si¢ za uzna-
niem warto$ci deklarowanych w edukacji, ktére jednostka przyswaja sobie dzieki kulturze:
rodzinie, szkole, innym instytucjom. W $wiat wartosci cztowieka wpisuje si¢ $wiat wartosci
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wspdlnot, tworzacy indywidualng hierarchie i prawo do posiadania, ktdre z kolei wptywaja
na ludzkie postepowanie. Dlatego tez edukacja powinna przygotowaé do tego jednost-
ke/ucznia gdyz dopiero wtedy moze ona/on $wiadomie wplywac na jako$¢ swojego zycia.

Analizujgc zagadnienie, autor nie ucieka od odpowiedzi na temat wptywu cierpienia
na indywidualng hierarchi¢ wartosci, co moze prowadzi¢ cztowieka do wyboru dobra lub
zfa. Wskazuje dwa porzadki, ktére istnieja w czlowieku - biologiczny oraz kulturowy -
i uwidocznia wystepujacy pomiedzy nimi dysonans. Przypomina o wychowaniu zgodnym
z naturg, to znaczy odwolujacym si¢ do rodziny jako podstawy wychowania; przywoluje
Janusza Korczaka, aby w edukacji i wychowaniu zaakcentowaé spostrzeganie dziecka od
samego poczatku jako catoéci, jako czlowieka, a nie tylko jako pewnego fragmentu czy cze-
$ci.

Godnym podkreslenia jest to, ze w sposéb bardzo precyzyjny wytlumaczono od-
wieczny konflikt serca i rozumu, konflikt wartosci z systemu przezyciowego i z systemu
racjonalnego, ktéry stoi w centrum ludzkiego bycia i dziatania w $wiecie. Jasno przedsta-
wiono takze spor o wartosci, prowadzacy do dylematow z racji nieuporzagdkowanych emo-
cji, ktére rzadza jednostka: ,,dawac” i ,,bra¢”, to znaczy: ,,zy¢ dla innych” czy tez zy¢ w cia-
glym leku, zamykajac si¢ na milos¢.

Poczatek trzeciego rozdzialu wprowadza czytelnika w $wiat pojecia kultury, rozu-
mianej dawniej i wspdlcze$nie. Prowadzac myél na temat poszukiwania warto$ci wspol-
nych dla wspélczesnego cztowieka, autor przywoluje dorobek wiedzy starozytnych filozo-
téw i chrzedcijanskich teologdéw (na przyklad triada platonska: prawda - dobro - pigkno;
triada cnét wiary chrzedcijanskiej: wiara — nadzieja — milos¢). Istotnym przyczynkiem tej
publikacji wydaje sie poszukiwanie przez autora na podstawie badan antropologicznych
wspolnych wartosci Unii Europejskiej. W czasie gdy do gtosu dochodza lokalne separaty-
zmy oraz imigracja ludnosci z krajow owtadnietych wojng z ISIS do panstw Unii Europej-
skiej, ten watek poszukiwania wspdlnych korzeni, w celu umocnienia jednosci pomiedzy
panstwami, jest szczeg6lnie wazny.

Nalezy tez podkresli¢, ze Grzegorz Zuk stara sie ttumaczy¢ Scieranie sie réznych po-
gladéw na obecna rzeczywistos¢, szeroko rozumiang i coraz bardziej obecng kulture wtor-
na (wladza, wlasnos¢, panstwo), ktéra neguje sens istnienia kultury pierwotnej (rodziny,
pokrewienstwa, wspdlnoty). Autor jest przekonany, ze wspdlczesne wzorce towarzyszace
panstwom Europy (pluralizm, demokracja, tolerancja), ktére odnosza sie do starozytnej
Gredji i starozytnego Rzymu oraz do rewolugji francuskiej, maja coraz wigkszy wplyw na
edukacje. W zwigzku z tym zwraca uwage, ze jesli zabraknie innych statych punktéw od-
niesienia poza tylko samym ,,Ja”, moze to doprowadzi¢ (w pewnym sensie proces ten juz
sie rozpoczat) do hedonizmu i konsumpcjonizmu. Wéwczas przed edukacja, bardzo moc-
no akcentowang w niniejszej publikacji, stanie olbrzymie zadanie, zauwazone i podkreslo-
ne przez Grzegorz Zuka: edukacja aksjologiczna. Cztowiek porzucajacy trzy dotychczaso-
we zrodla swojej spuscizny (filozofie grecka, filozofie rzymskg - jako idee panstwa i prawa
- oraz tradycje judeochrzescijaniska) na korzy$¢ lansowanego nowego pogladu
i poszukujacy swoich korzeni oraz §wiata wartosci w §wieckim humanizmie (w filozofii
greckiej, we wloskim renesansie oraz w ideach i warto$ciach trzech rewolugji: angielskiej,
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francuskiej, amerykanskiej), emu wla$nie podporzadkowuje coraz bardziej swoje zycie
spoteczne. Dlatego tez autor zastanawia sie, w jakim kierunku powinna podaza¢ edukacja.
W sporze wokél kryzysu wartosci stoi na stanowisku, Ze jedynie jednostka majaca odpo-
wiedni potencjat zdolna jest do przezwyciezenia owego konfliktu.

W rozdziale czwartym badacz rozwaza pojecie edukacji, na ktore sklada si¢ ksztatce-
nie i wychowanie; podkresla, ze powinno ono zmierza¢ ku wyznaczonym warto$ciom
itworzy¢  triade: cele (gtéwny element edukacji), wartosci  (regulujace
i podporzadkowujace caly system), realizacja. Zastanawiajac si¢ nad wyborem pomiedzy
jakoscig a iloscia w edukacji, Grzegorz Zuk wyraznie opowiada sie za wyborem pierwszej
opcji, gdyz w jego przekonaniu wartoéci, w ktére wyposazony zostanie uczen/jednostka
(teraz i w przyszlosci), zadecydujg o przysztosci $wiata.

Poprzez nakreslenie relacji pomiedzy sensem zycia a celami edukacyjnymi autor
przybliza trzy stanowiska; uwaza, ze trzeba odnalez¢ wspdlne elementy, ktére facza ludzi,
aby zaproponowa¢ dzialania w indywidualnym poszukiwaniu i potwierdzeniu sensu zycia
w oparciu o wartoéci. W przypadku dorastania takie dzialanie moze wprowadzi¢ jednostke
w zupelnie nowy wymiar, w nowg rzeczywisto$¢, moze pomoc jej w przezwycigzeniu kry-
zyséw. Dlatego tez podkreslany jest ideal wychowania instytucjonalnego i rodzinnego: re-
alizowanie systematycznych celéw edukacji, uwzgledniajace poziom jednostki, szanujace
jej godnos¢ i wolnos¢, osiagajace ostatecznie cel poprzez przypisanie wartosci ideatowi wy-
chowawczemu.

W rozdziale pigtym, po zaprezentowaniu krétkiej charakterystyki poczatku pedago-
giki kultury jako nauki, Grzegorz Zuk zaakcentowal postrzegang przez nia rzeczywisto$é
z perspektywy wartosci; pedagogika kultury przygotowuje bowiem wychowanka/jednostke
do wyboru wartoéci, do zycia zgodnego z nimi (edukacja aksjologiczna). W celu zobrazo-
wania tego zagadnienia pojawia sie odwolanie do badan przeprowadzonych przez CBOS,
w ktérych respondenci w 73% sa przekonani o tym, ze duzy wplyw na uksztattowanie ich
pogladéw na $wiat i Zycie mial Jan Pawel II. W dalszej czeéci rozwazan na temat wymiaru
edukacji aksjologicznej autor, podporzadkowujac oddzialywania wychowawcze na jed-
nostke, wskazuje cztery gtéwne rodzaje dziatan edukacji aksjologicznej (edukacje: rodzin-
ng, instytucjonalng i srodowiskowa — gtéwnie kulture masowa — oraz rozwé6j wewnetrz-
ny — samowychowanie), ktére z kolei scharakteryzowal.

Na potrzeby swojej publikacji Grzegorz Zuk przyjal nastepujaca definicje edukacji
aksjologicznej: ,,0g061 dzialan i proceséw opartych na aktywnosci wlasnej jednostki oraz jej
otoczenia wychowawczego (rodzicéw, wychowawcow, srodowiska), obejmujgcy ksztaltce-
nie oraz wychowanie, majacy na celu takie formowanie osobowosci cztowieka, aby byl on
zdolny do urzeczywistnienia wartosci wyzszych, osiagajac tym samym dojrzalos¢ we-
wnetrzng”. Warto przy tym zwréci¢ rowniez uwage na to, ze wedlug autora w edukacji
wazna jest motywacja do dziatania, poniewaz samowychowanie stanowi sposéb na osia-
gniecie wewnetrznej dojrzatoéci i powinno by¢ konsekwencja procesu wychowania. Osta-
tecznie Grzegorz Zuk akcentuje edukacje refleksyjng — koncepcje zmiany — we wdrazaniu
uczniéw do refleksji umozliwiajacej odréznienie dobra od zla i opowiedzenia si¢ za do-
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brem. Dlatego tez myslenie powinno poprzedzi¢ dzialanie, powinno by¢ oparte
o wezesniejszy dialog jako element systemu wychowawczego.

W ostatnim, széstym rozdziale czytelnik zostaje wprowadzony w zagadnienie badan
przeprowadzonych przez autora w muzeum - obozie zaglady na Majdanku. W oparciu
o wyniki, ktére potwierdzaja deklarowane przez mlodziez wartosci tradycyjne i obecnie
dominujace, Grzegorz Zuk zacheca wychowawcéw do podjecia dialogu z mtodzieza w celu
zmiany dotychczasowych zachowan i postaw. Jest przekonany, ze aby edukacja aksjolo-
giczna zostala w jednostce/uczniu utrwalona, musi by¢ oparta na emocjach, poniewaz
miodziez pochodzi z réznych $rodowisk. W tym miejscu warto zwrdci¢ uwage na model
aktywnoéci aksjologicznej zaproponowany w oparciu o przeprowadzone badania (s. 277).
Cato$¢ zakonczona zostaje postulatem do rodzicéw, aby wdrozyli w dzialania wychowaw-
cze edukacje aksjologiczng i w ten sposob wplywali na rozwoj swoich dzieci.

Atutem ksigzki, ktdéra prezentuje bogatg literature dotyczaca podjetej problematyki,
jest komunikatywny jezyk. Badacz wykazal sie duzym znawstwem prezentowanych przez
siebie zagadnien, co potwierdza miedzy innymi postugiwanie si¢ fachowg terminologia
z zakresu edukacji aksjologicznej.

Aktualno$¢ recenzowanej pozycji mozna podsumowaé stwierdzeniem, ze walorem
ksigzki jest przyblizenie problematyki z punktu widzenia kilku dyscyplin naukowych: so-
¢jologii, psychologii, pedagogiki, filozofii, jezykoznawstwa. Jednakze autor nie wyczerpuje
w calo$ci poruszanych kwestii, daje natomiast podstawe do stworzenia solidnej bazy dla
dalszych studiéw nad tym zagadnieniem. Zacheca réwniez odbiorce, ktéry nie jest pra-
cownikiem naukowym, lecz rodzicem, nauczycielem lub wychowawca, do zapoznania si¢
z szerokim spektrum zagadnien edukacji aksjologicznej, ktéra, jak wynika z zarysu pro-
blematyki, od poczatku byta obecna przy ksztaltowaniu sie spoleczenstw i cywilizacji.
Z kolei staboscia publikadji jest to, ze Grzegorz Zuk nie byl w stanie podejs¢ do zagadnie-
nia caloéciowo. Gdy ttumaczy meandry edukacji aksjologicznej i cytuje przedstawicieli wy-
zej wymienionych dyscyplin naukowych, powoluje si¢ tylko na niektdre autorytety; pomija
za$ kilku polskich naukowcéw, ktorzy swoim dorobkiem i przemysleniami przyczynili sie
znaczaco do zglebienia tej problematyki i wywarli wplyw na innych (na przyktad: Florian
Znaniecki, Karol Wojtyla, Tadeusza Kotarbinski, Janusz Czerny). Na pewno jednak Edu-
kacja aksjologiczna. Zarys problematyki jest dobrym poczatkiem jeszcze bardziej pogtebio-
nej dysputy akademickiej i moze postuzy¢ do wykorzystania bezpo$rednio w polskiej szko-
le po to, aby edukowaé i wychowywa¢ do wartosci, a w konsekwencji do dojrzatosci we-
wnetrznej — samowychowania.

Marek Wos$
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Zastosowanie coachingu w polityce spolecznej

red. Mirostaw Grewinski, Sylwia Majewska

Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. Janusza Korczaka
‘Warszawa 2016, ss. 263

Zmiany gospodarcze zachodzace w Polsce po roku 1989 byly w istocie procesem
przechodzenia od systemu gospodarki centralnie sterowanej do gospodarki rynkowe;.
Wspotwystepujace procesy prywatyzacji i restrukturyzacji spowodowaly urynkowienie za-
trudnienia, co w rezultacie doprowadzito do pojawienia sie nowych wéwczas zjawisk pol-
skiej rzeczywistosci: bezrobocia, ubdstwa, marginalizacji spolecznej, wykluczenia spotecz-
nego. Koszty przyjetej na poczatku lat dziewigédziesigtych strategii transformacyjnej byly
isa w dalszym ciagu ogromne. Marginalizacja spoleczna milionéw obywateli, ubostwo
i skrajne ubodstwo dotykajace blisko czterdziestu procent gospodarstw domowych z trojka
iwigksza iloscia dzieci, zjawisko dziedziczenia bezrobocia, obserwowalne zwlaszcza
w zbiorowosciach popegeerowskich, replikacja nieskutecznych strategii zyciowych - to
tylko niektore konsekwencje ,,szokowej terapii” transformacyjnej. Nalezy pamigta, ze nie
moéwimy w tym miejscu o stanie przejsciowym, nastepujacym bezposrednio po zainicjo-
waniu i wdrozeniu reform. Méwimy o permanentnych, dysfunkcjonalnych zjawiskach,
utrwalonych systemowo zaréwno w strukturze i §wiadomoséci spotecznej, jak i w mechani-
zmach gospodarczych, ktére wzmacniajg zakres oraz skale ich wystepowania, prowadzac
wprost do wytworzenia sie ,,underclass”.

Polityka spoleczna panstwa zostala zdefiniowana na poziomie i w oparciu o modele
i koncepgje liberalne, zakladajace jedynie minimalne, brzegowe warunki funkeji doraznie
pomocowych i interwencyjnych. W efekcie kierunki i cele polityki gospodarczej
ispofecznej Polski po 1989 roku nie byly powigzane - lub tez byly powigzane
w niewielkim stopniu - z rzeczywistymi potrzebami wynikajacymi ze skali i zakresu poja-
wiania si¢ rozlicznych problemdéw spolecznych. Wejécie Polski do Unii Europejskiej zapo-
czatkowalo powolny proces zmian w postrzeganiu roli, a takze w pojmowaniu podstawo-
wych wrecz wyznacznikéw polityki spolecznej, jakimi legitymowa¢ powinno sie europej-
skie, cywilizowane panstwo czlonkowskie. Znajduje to réwniez odzwierciedlenie
w trwajacym dyskursie intelektualnym, w ktérym zaczynajg si¢ pojawia¢ zupelnie nowe
watki teoretyczne, a nade wszystko prakseologiczne, ujmujace szeroko rozumiang proble-
matyke polityki spotecznej pafistwa w sposob zasadniczo odmienny od dotychczasowego.
Recenzowana publikacja niewatpliwie nalezy do tego nowego, interesujgcego nurtu ekspli-
kacyjnego. Co wiecej, spelnia wszystkie wymogi opracowania par excellence naukowego
w wymiarze eksplanacyjnym i unifikacyjnym; jest tez cennym opracowaniem o charakte-
rze instruktarzowym. Jest to praca zbiorowa pod redakcja Mirostawa Grewinskiego i Syl-
wii Majewskiej. Uporzadkowany problematycznie zbiér opracowan zostal przygotowany
przez czternastu autor6w reprezentujacych szerokie spektrum kompetencyjne i specjaliza-
cyjne. Sa wérdd nich reprezentanci wielu dyscyplin naukowych z obszaru nauk spotecz-
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nych. To oraz dobdr problematyki poszczegdlnych artykuléw decyduja o interdyscypli-
narnym charakterze publikacji. Ponadto dobdr autoréw i wyznaczony przez redaktoréw
obszar wyjasniania zapewniaja spelnienie — niezbyt czesto pojawiajacego si¢ w literaturze
przedmiotu — waloru $cistego zwigzku nauki z praktyka. Fakt, ze redaktorzy zaprosili za-
réwno teoretykow, jak i praktykdéw, znaczaco podnosi warto$¢ publikacji. Warto podkre-
8li¢, ze caloé¢ jest wynikiem wspdlnego dorobku teoretyczno-praktycznego dwoch $rodo-
wisk: §rodowiska akademickiego Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Janusza Korczaka
w Warszawie oraz pracownikow firmy szkoleniowej Profi Biznes z siedzibg w Szczecinie.
Publikacja charakteryzuje si¢ dostateczng spdjnoécig logiczng i semantyczng. To gra-
dacyjny uklad eksplikacyjny, ktdry otwiera czes¢ pierwsza, zatytutowana Teoria coachingu.
Zaprezentowany w niej material w sposdb uporzadkowany, logiczny, a nade wszystko
kompetentny ukazuje dorobek teoretyczny coachingu. Autor pierwszych dwdch rozdzia-
tow tej czesci, Piotr Cypel, w merytoryczny i ciekawy sposéb prezentuje nie tylko proble-
my definicyjne i znaczeniowe terminu ,coaching”, lecz takze jego ujecie retrospektywne.
Drugi rozdzial w catoéci poswiecony zostat analizie zakreséw znaczeniowych czterech po-
je¢: coaching, mentoring, tutoring i superwizja. Taki przynajmniej byt zamyst, ktéry jed-
nak nie powiddt sie, jak sadze, do konica, gdyz do$¢ proste préby eksplikacyjne (wlasciwie
definicyjne) nie prowadzg autora do istotnych konkluzji w kwestii rozstrzygniec¢ co do za-
kreséw znaczeniowych analizowanych pojeé. Trzeci rozdzial, autorstwa Kamili Pepiak-
Kowalskiej, zaburza nieco spdjnos¢ calosci, jest to bowiem juz drugi material poswigcony
kwestiom definicyjnym terminu ,coaching”. Wrazenie pewnej przypadkowo$ci umiesz-
czenia tego tekstu w tej cze$ci pracy poteguje fakt, ze autorka odnosi sie doktadnie do ta-
kich samych kwestii i analizuje je w takich samych kontekstach, jak autor pierwszego roz-
dzialu. Kolejny rozdzial, napisany przez Agnieszke Kropacz, w ciekawy sposéb podejmuje
niezwykle wazne zagadnienie: kwestie odpowiedzialnoéci coacha, ktérg odnosi do intere-
sujaco zarysowanej perspektywy aksjo-normatywnej. Rozdzial pos$wiecony superwizji
i ewaluacji, autorstwa Beaty Ziecik, to rozwiniecie i uszczegélowienie problematyki zary-
sowanej w rozdziale drugim. Calo$¢ zaprezentowanego tu materialu sprawia wrazenie
przemyslanego i kompetentnie przeprowadzonego procesu wyjasniania tych niezwykle
zfozonych kwestii. Ostatni rozdzial pierwszej czesci publikacji to prezentacja intrygujacej
i wpisujgcej sie w idee humanizacji pracy koncepcji z obszaru zarzadzania zasobami ludz-
kim. Autorka, Agnieszka Rymsza, positkujac sie ciekawymi egzemplifikacjami, nie tylko
dokonuje wyjasnienia przynajmniej kilku koncepcji w omawianym wzgledzie, lecz takze
interesujgco taczy coaching z ich zastosowaniem. Szkoda jednak, ze autorka nie dostrzega
mozliwosci wykorzystania bogactwa jezyka polskiego, w ktorym istnieje termin doskonale
oddajacy istote tego, co oznacza ,empowerment”. Uzycie, cho¢by w tytule rozdziatu, poje-
cia ,upodmiotowienie” wplynetoby na walor stylistyczny i jezykowy materialu, jak tez na
zwigkszenie mozliwosci wskazania desygnatow tego pojecia w sposéb bardziej klarowny.
Druga cze$¢ ksiazki, zatytutowana Praktyka choachingu, odnosi kwestie ustalen teo-
retycznych - roéznego rodzaju modeli analitycznych, konstruktéw teoretycznych
iaparatury pojeciowej — do prakseologicznych aspektéw mozliwosci wykorzystania cho-
achingu w réznorodnych sferach rzeczywistoéci spolecznej. Ten niezwykle trafny sposob
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postepowania wyjasniajacego laczy aspekty stricte opisowe z walorem prakseologicznym,
popartym kompetentnie dobranymi egzemplifikacjami rzeczywistych, proponowanych
zastosowan coachingu. Cze$¢ drugg otwiera artykut Karoliny Galetty, ktdrego warto$¢ opi-
sowg dla calosci materialéw zamieszczonych w Praktyce choachingu trudno przecenié, po-
niewaz dzieki przeprowadzonej przez autorke prezentacji zastosowan coachingu w wybra-
nych krajach europy zachodniej i USA mozliwe staje si¢ uchwycenie szerokiej perspektywy
analitycznej dla wyznaczenia praktycznych obszaréw zastosowania coachingu w szeroko
rozumianym obszarze polityki spotecznej, co przeciez jest gtéwnym celem recenzowanej
publikacji. Kolejne rozdzialy pracy po$wiecone zostaly wskazaniu mozliwych obszaréw
wykorzystania coachingu. Rozdzial autorstwa Iwony Barszcz jest bardzo ciekawg propozy-
cja, a wlasciwie opisem, zastosowania coachingu w realizacji zadan rozlicznych instytucji
runku pracy. Autorka nie tylko wskazuje mozliwosci i korzysci ptynace z jego zastosowa-
nia, lecz takze, co istotne, identyfikuje subiektywne i obiektywne bariery w tym wzgledzie.
Kolejne propozycje obszarowego wykorzystania coachingu dotycza przedmiotowo: syste-
mu pomocy spolecznej (Ewa Flaszynska); systemu edukacji (Wojciech Kreft, Justyna Tara-
siuk); instytucji resocjalizacji (Katarzyna Stanek). Wszystkie te propozycje laczy fakt,
ze autorzy doskonale znajg poruszane tematy, co wynika w duzej mierze z ich dorobku -
nie tylko teoretycznego, lecz przede wszystkim praktycznego. Dzigki temu nietatwe prze-
ciez zagadnienia modeli teoretycznych coachingu staja si¢ przedmiotem ciekawej akomo-
dacji do potrzeb praktyki zycia spotecznego. Wszystkie bowiem rozdzialy tej czesci pracy,
niezaleznie od przedmiotowego obszaru odniesien praktycznych, sa probg akomodacji
réznorodnych modeli analitycznych do niezwykle waznych sfer aktywnosci czlowieka.
Trzeba przyznaé, ze calos¢ drugiej czesci ksigzki sprawia wrazenie kompletnej, przemysla-
nej ispodjnej propozycji zastosowania nowatorskich metod rozwigzywania wielu proble-
moéw indywidualnych i zbiorowych.

Trzecia cze§¢ publikacji, Metodyka coachingu - poradnik pracy z klientem, to opra-
cowanie stricte instruktazowe, swego rodzaju poradnik z zakresu wykorzystania mozliwo-
$ci, jakie daje wspolczesne instrumentarium trenerskie. Autorzy poszczegdlnych rozdzia-
téw (Kamila Pepiak-Kowalska, Sylwia Majewska, Eliza Szwec) skupiaja uwage na takim
sposobie prezentacji wybranych metod trenerskich, aby czytelnik mogt je zastosowaé w za-
sadzie bez potrzeby dodatkowego przyswajania tej wiedzy. Innymi stowy, materiaty prze-
gotowane i zaprezentowane przez autorow trzeciej czesci to gotowe scenariusze dziatan
trenerskich. Co wiecej, scenariusze te zostaly opatrzone wieloma cennymi uwagami, suge-
stiami i spostrzezeniami, ktére maja swe zrédto w do$wiadczeniu praktycznym autorek.
To niewatpliwy walor materiatéw zaprezentowanych w Metodyce coachingu... Warto do-
da¢, ze autorki przygotowaly tez wiele materialéw pomocniczych, stanowigcych uzupel-
nienie proponowanych scenariuszy. W aneksie znajdziemy zatem miedzy innymi: zestawy
proponowanych ¢wiczen w pracy z klientem, propozycje badan ewaluacyjnych, przykia-
dowe narzedzia egzaminacyjne. Wszystko to znaczgco zwigksza walor pogladowy tej czesci
opracowania.
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Gdyby pokusi¢ si¢ o caloSciowg proba oceny pracy Zastosowanie coachingu
w polityce spotecznej, poswieconej réznorodnym aspektom wykorzystania coachingu
w wybranych obszarach pomocy spolecznej, niewatpliwie nalezatoby ja uznaé za opraco-
wanie potrzebne oraz spelniajace wymogi poprawnosci procesu wyjasniania, ktore przyje-
to na gruncie nauk spolecznych. W warstwie wyjasniajacej i opisowej nie uniknieto pew-
nych mankamentéw, gléwnie w pierwszej czesci pracy, o ktorych byla juz mowa. Nato-
miast w warstwie instruktazowej mozna przyja¢, ze publikacja ma walor
komplementarnego, spdjnego logicznie i semantycznie kompendium praktycznych roz-
wigzan, narzedzi oraz modeli dziatania w wielowarstwowej sferze modyfikacji zachowan
jednostkowych, zlokalizowanych przedmiotowo w obszarze pomocy spotecznej. Niewat-
pliwie opracowanie to nie tylko niesie walor wyjasniajacy i instruktazowy, lecz takze za-
wiera w sobie pierwiastek impulsu poznawczego i analitycznego, ktéry moze sta¢ sie za-
czynem inspirujacym do dalszego poszukiwania mozliwych obszaréw aplikacyjnych co-
achingu. Krok w tym kierunku zostal poczyniony przez redaktoréw publikacji, a cato$¢
zaprezentowanej pracy moze stanowi¢ asumpt do dyskusji nad stosowalnoscig terminu
»coaching spoleczny”. W tym takze nalezy upatrywac¢ waloréw recenzowanej publikacji.

Waldemar Urbanik
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Konkurs ,,Jak uchroni¢ mlodych ludzi przed zagrozeniami w cyberprzestrzeni”

W marcu 2017 roku Wyzsza Szkota Humanistyczna Towarzystwa Wiedzy
Powszechnej w Szczecinie oglosita konkurs ,,Jak uchroni¢ mlodych ludzi przed zagroze-
niami w cyberprzestrzeni”, skierowany do uczniéw szkot ponadgimnazjalnych
w wojewodztwie zachodniopomorskim. Zadanie konkursowe polegato na przygotowanie
krotkiego spotu ukazujacego, z jakimi wirtualnymi niebezpieczenstwami mlodziez moze
sie zetkna¢ i jak moze sie przed nimi ustrzec. Patronat nad konkursem objeli: Prezydent
Miasta Szczecin, Zachodniopomorski Kurator Oswiaty, Komendant Wojewodzki Policji
w Szczecinie, Polskie Radio Szczecin SA i TVP3 Szczecin.

W konkursie wzieli udziat uczniowie Liceum Ogdlnoksztatcacego z Oddziatami In-
tegracyjnymi w Szczecinie, Liceum Ogolnoksztatcacego Towarzystwa Salezjanskiego
w Szczecinie, Zespotu Szkot Budowlanych im. Kazimierza Wielkiego w Szczecinie, Zespo-
tu Szkét Ponadgimnazjalnych w Chojnie, Zespotu Szkét nr 2 im. Stanistawa Lema
w Koszalinie, Zespotu Szkét im. Ignacego Lukasiewicza w Policach.

16 maja osiem zgtoszonych prac obejrzato i ocenito o$mioosobowe jury: dr Barbara
Popiel, WSH TWP w Szczecinie (przewodniczaca jury); dr Alina Tomaszewska,
WSH TWP w Szczecinie; mgr Przemystaw Mazek, WSH TWP w Szczecinie; Teresa Ko-
smaczewska, Kuratorium Os$wiaty w Szczecinie; nadkom. Marzena Mackowiak-Pluta,
Wydzial Prewencji Komendy Wojewddzkiej Policji w Szczecinie; podkom. Aleksandra
Odzioba, Wydzial Prewencji Komendy Wojewddzkiej Policji w Szczecinie; Katarzyna
Nesterowicz, Polskie Radio Szczecin SA; Andrzej Mietus, TVP3 Szczecin. Punkty przy-
znawano za realizacje zadania konkursowego, warto$¢ merytoryczng pomystu, wykonanie,
warto$¢ audiowizualng pracy i dodatkowe walory.

25 maja w budynku WSH TWP w Szczecinie odby! si¢ uroczysty final konkursu.
Jego Magnificencja Rektor dr Waldemar Urbanik przedstawit zwyciezcow. I miejsce (1500
zfotych i Puchar Zachodniopomorskiego Kuratora O$wiaty) zdobyl spot ,Stop cyber-
przemocy”, przygotowany przez ucznia z Zespolu Szkél im. Ignacego Lukasiewicza
w Policach. II miejsce (1000 ztotych i Puchar Zachodniopomorskiego Kuratora O$wiaty)
zdobyl spot ,Zacznijmy dziala¢”, przygotowany przez uczniéw z Zespotu Szkét nr 2 im.
Stanistawa Lema w Koszalinie. III miejsce (500 zlotych i Puchar Zachodniopomorskiego
Kuratora Os$wiaty) zdobyl spot ,Naiwno$¢ w sieci”, przygotowany przez uczniéw
z Liceum Ogodlnoksztalcacego z Oddzialami Integracyjnymi w Szczecinie. Indywidualng
Nagrode Prezesa Polskiego Radia Szczecin (500 zlotych) zdobyl spot ,,Stop cyberprzemo-
cy”, przygotowany przez ucznia z Zespotu Szkoét im. Ignacego Lukasiewicza w Policach.
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Zwycieskie spoty zostana wykorzystane przez Komende Wojewddzky Policji
w Szczecinie oraz lokalne media w dzialaniach zapobiegajacych zagrozeniom
w cyberprzestrzeni.

Szkolenie ,,Doskonalenie zawodowe dla dzielnicowych”

Wyzsza Szkota Humanistyczna Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Szczecinie jako
czlonek Zachodniopomorskiej Rady Prewencyjnej, w ramach ktorej nalezy miedzy innymi
do zespotu ,,Wspotpraca na rzecz promocji roli dzielnicowego i realizacji wspdlnych szko-
len”, przeprowadzila we wspdlpracy z Komenda Wojewddzky Policji w Szczecinie cykl
szkolen ,,Doskonalenie zawodowe dla dzielnicowych” w ramach programu ,,Dzielnicowy
blizej nas”. Zorganizowano cztery spotkania: 24 marca w Szczecinie (w budynku WSH
TWP), 7 kwietnia w Szczecinie (w budynku WSH TWP), 21 kwietnia w Koszalinie (w bu-
dynku Komendy Miejskiej Policji w Koszalinie) i 12 maja w Szczecinie (w budynku WSH
TWP); ogétem przeszkolono ponad trzystu dzielnicowych z calego wojewodztwa.

Szkolenia skladaly si¢ z dwdch czgsci: merytorycznego przygotowania do prawidto-
wego realizowania zadan dzielnicowego oraz rozwoju kompetencji migkkich. Za realizacje
pierwszej czesci odpowiadali: nadkomisarz Marzena Mackowiak, starszy aspirant Przemy-
staw Myélicki i podinspektor Elzbieta Szatanik z Wydzialu Prewencji Komendy Woje-
wodzkiej Policji w Szczecinie oraz Tomasz Piechowiak i Olga Brazkowska ze Stowarzysze-
nia ,,SOS dla Rodziny”. Za realizacje drugiej cze$ci odpowiadaly: dr Barbara Popiel
idr Grazyna Lesniewska z WSH TWP w Szczecinie. Przedstawiono takze wyniki badania
sondazowego ,,Opinie mieszkancéw Szczecina na temat dzielnicowych”, ktore Wyzsza
Szkota Humanistyczna TWP przeprowadzila dla Komendy Wojewddzkiej Policji miedzy
konicem lutego a poczatkiem marca biezacego roku.

Festiwal Kol Zainteresowan Szkol Ponadgimnazjalnych ,,Moje Pasje”

25 kwietnia odbyta sie trzecia edycja Festiwalu Kot Zainteresowan Szkot Ponagimna-
zjalnych ,,Moje pasje”, organizowanego przez Osrodek Doskonalenia Nauczycieli oraz In-
stytut Pedagogiki Wyzszej Szkoty Humanistycznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej
w Szczecinie. W festiwalu uczestniczylo szesnascie kot oraz jeden uczen wystepujacy in-
dywidualnie. Swoja obecnoscia zaszczycil nas tez Zachodniopomorski Wicekurator
Oswiaty Jerzy Soltysiak. Uczestnicy podzielili sie efektami swojej dziatalnosci, doswiad-
czeniami i pomystami.

Plebiscyt na najciekawsze koto zainteresowan wygrato Szkolne Koto PCK Pijawki.
Drugie miejsce zajeto Koto Maltego Programisty z Zespotu Szkot Lacznosci w Szczecinie,
trzecie — Andrzej Waldocha z Zespotu Szkdt Lacznosci w Szczecinie. Wyrdznienia Za-
chodniopomorskiego Kuratora O$wiaty otrzymali: Szkolna Grupa WOPR oraz Kolo Recy-
tatorskie i Teatralne z Zespotu Szkét Ponagimnazjalnych w Chojnie, a takze Kolo ,,Piraci
morz” z Zespotu Szkét nr 3 w Szczecinie. Zwycigzcy otrzymali miedzy innymi puchary
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ufundowane przez Zachodniopomorskiego Kuratora O$wiaty oraz cyfrowe aparaty foto-
graficzne ufundowane przez Wyzsza Szkote Humanistyczng TWP w Szczecinie.

E-konferencja ,,Mapy umyslowe w dydaktyce akademickiej i ksztalceniu
dorostych”

7 czerwca 2017 roku odbyla sie e-konferencja ,Mapy umystowe w dydaktyce akade-
mickiej i ksztatceniu dorostych”, zorganizowana przez doktor Dorote Ciechanowska, kie-
rownika Zaktadu Dydaktyki i Weczesnej Edukacji Wyzszej Szkoly Humanistycznej Towa-
rzystwa Wiedzy Powszechnej w Szczecinie. Prelegenci i stuchacze uczestniczyli w tym nie-
typowym spotkaniu dzieki platformie online. Zaprezentowane zostaly cztery wystgpienia:
»Mapy mysli w kontekscie systemowego podejscia w biologii” — dr hab. prof. UWM Stani-
staw Czachorowski, Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie; ,Mapa mysli jako
metoda zarzadzania czasem i sobg” — dr Barbara Popiel, Wyzsza Szkota Humanistyczna
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Szczecinie; ,,Struktury Wiedzy Osobistej w pracy
z tekstem naukowym” - dr Dorota Ciechanowska, Wyzsza Szkota Humanistyczna Towa-
rzystwa Wiedzy Powszechnej w Szczecinie; ,,Mapa mentalna jako sposob uczenia si¢” -
mgr Karolina Slésarz, Uniwersytet Szczeciniski. Prelegenci wystepowali na zywo w formule
wideokonferencji, natomiast wszyscy zalogowani stuchacze mogli zadawa¢ pytania na cha-
cie.

Obecnie przygotowywany jest tom pokonferencyjny poswiecony problematyce map
umystowych w dydaktyce akademickiej i ksztalceniu dorostych.

dr Barbara Popiel
Dziekan Wydziatu Nauk Stosowanych
Wyzszej Szkoly Humanistycznej TWP w Szczecinie






ZASADY PRZYGOTOWANIA MATERIALOW

DO PUBLIKACJI W POLROCZNIKU
EDUKACJA HUMANISTYCZNA

EDUKACJA HUMANISTYCZNA nr 1 (36), 2017
Szczecin 2017

Procedura wydawnicza obejmuje kilka etapéw:

1.

10.

11.

Artykuly do kolejnych numerdw ,,Edukacji Humanistycznej” przyjmowane sg
w terminie wyznaczonym w zakladce CFP (Call for Papers — zaproszenie do pu-
blikacji) na stronie internetowej: http://wshtwp.pl/edukacja-humanistyczna/
Teksty przyjmowane s3 w formie elektronicznej na adres: redakcja@wshtwp.pl
Kazdy artykul weryfikowany jest przez Redakcje pod wzgledem:

a) zgodnodci jego tresci z profilem tematycznym czasopisma,

b) zgodnosci struktury tekstu z zasadami metodologii nauk,

¢) formalnym (dane do kontaktu z Autorem; tytul, streszczenie tekstu i stowa
kluczowe w jezyku polskim oraz angielskim; poprawnos¢ edycyjna).

Redakcja dokonuje wstepnej oceny merytorycznej tekstow. Na jej podstawie
ostateczng decyzje o przekazaniu tekstéw do recenzji zewnetrznej podejmuje
Przewodniczacy Rady Naukowe;j.

Artykuly, zaakceptowane podczas wstepnej oceny merytorycznej, trafiaja do
dwoch niezaleznych Recenzentéw (z réznych jednostek naukowych), ktorzy zaj-
muja sie problematyka poruszang w tekscie. Stosowana jest zasada double-blind
review, co oznacza, ze Recenzenci nie znaja tozsamosci Autora tekstu, a Autor nie
zna tozsamosci Recenzentow.

Do druku zostang dopuszczone tylko te artykuly, ktére uzyskaja obie opinie po-
zytywne. W sytuacjach spornych zostaje powotany trzeci Recenzent.

Recenzent w Formularzu recenzji formutuje wniosek dotyczacy warunkéw do-
puszczenia tekstu do wydania lub przyczyny jego odrzucenia.

Autor nanosi ewentualne poprawki zgodnie z uwagami Recenzentéw i ponownie
przesyta tekst do Redakgji.

Sekretarz redakeji wysyla do Autoréw formularz Umowy o przeniesienie praw
autorskich. Wypelnienie oraz podpisanie Umowy jest warunkiem umieszczenia
tekstu w Edukacji Humanistyczne;j.

O przebiegu kazdego etapu Autorzy s3 informowani na biezaco przez Sekretarza
Redakgiji.

Teksty, ktore zostaly dopuszczone do druku, przekazywane sa do opracowania
i korekty wydawniczej.
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12. Po przeprowadzeniu korekty wydawniczej teksty przekazywane sa Redakeji do
wgladu. Po sprawdzeniu poprawnosci edytorskiej material poddany jest ponow-
nej korekcie i przekazany do druku.

WYMOGI EDYTORSKIE

Dane Autora (lewy gorny rég pierwszej strony): imi¢ i nazwisko oraz afiliacja.
Tytul oraz podtytuly pogrubione.

Czcionka: Times New Roman 11 pkt.

Uklad strony: marginesy 2,5 cm, interlinia 1,5.

Objetos¢ tekstu powinna wynosi¢ do 20 tys. znakéw (ok. 10 stron).

Format: doc, docx, rtf.

Przypisy dolne wedlug zapisu:

L. Olszanski, Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012, s. 26-39.

K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycig a wyzwaniami wspolczesnosci i przysztosci,
»Edukacja Humanistyczna” 2013/1 (28), s. 9.

J. M. Zajac, K. Rakocy, A. Nowak, Interaktywne, cho¢ osobiste blogi i blogowanie
a komunikacja z otoczeniem, [w:] Tekst (w) sieci 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka,
Warszawa 2009, s. 219-229.

Bibliografia wedlug zapisu:

Denek K., Uniwersytet. Miedzy tradycjg a wyzwaniami wspélczesnosci i przyszlosci,
»Edukacja Humanistyczna” 2013/1 (28).

Olszanski L., Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012.

Zajac J. M., Rakocy K., Nowak A., Interaktywne, cho¢ osobiste blogi i blogowanie

a komunikacja z otoczeniem, [w:] Tekst (w) sieci 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka,
Warszawa 2009.

Abstrakt i stowa kluczowe:

Do artykulu nalezy dofaczy¢:

e abstrakt w jezyku polskim wraz ze stowami kluczowymi (3-5).
e abstrakt i tytut artykutu w jezyku angielskim wraz ze stowami kluczowymi (3-5) oraz
imieniem i nazwiskiem jego ttumacza.

Wszystkie materialy ilustracyjne: rysunki, zdjecia, tabele, fotokopie, mapy, wykresy, wzory
strukturalne powinny by¢ dostarczone takze osobno w formie plikéw graficznych.
Redakeja zastrzega sobie prawo do skracania i opracowania edytorskiego nadestanych
tekstow.



