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Robert B. Wozniak

Wyzsza Szkota Humanistyczna
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej
w Szczecinie

SOCJOLOGICZNE I PEDAGOGICZNE PROBLEMY GLOBOEDUKAC]I

Wstep

Jednym z czynnikéw determinujacych Zycie spoteczne, ekonomiczne, jak tez kultu-
rowe i polityczne okresu przetomu XX i XXI wieku jest globoedukacja'. Pojecie to oznacza
ztozony zakres zjawisk i dziatant o wymiarze narodowym i ogélno$wiatowym. Badacze
zgodnie podkreslaja, ze globalizacja to proces z jednej strony zblizania sie swiata, upodob-
nianie, jak i integrowanie narodéw i panstw, z drugiej oznacza dramatyczny proces polary-
zacji, podziatéw i przepasci spolecznych, przestrzennych i ekonomicznych narodéw i ich
gospodarek. Oznaczad to moze, iz ten najbardziej narzucajacy sie stan proceséw i zabiegéw
niesie ze sobg zaréwno korzysci, jak i ogromne zagrozenia. Te ostatnie najbardziej dotycza
spotecznosci biedniejszych, wobec ktdrych globalizacja stawia trudne wyzwania. Wskazni-
kiem owych wyzwan sg zwlaszcza: wielkos¢, szybko$¢, zmiennoéé, skuteczno$é, innowacyj-
nos¢, wyksztatcenie i fachowos¢. Nowe warunki zycia i zmian jakosciowych, ludzi, kraju czy
tez spoleczenstwa chcacego odnie$¢ sukces musza wykazaé gotowos¢ do zmian, adaptowaé
sie do nowych struktur. Oznacza to réwniez zmiane tozsamosci, postaw, systemu warto$ci
i stereotypow podporzadkowanych celom globalizacji. Owe zmiany muszg by¢ przyjete i za-
akceptowane przez personel zarzadzajacy oraz cale spoteczenistwo, ktére w tym systemie
zyje i pracuje’.

Swiat globoedukacji zdominowany przez zaawansowane technologie komputerowe,
ktérych podstawg jest elektroniczna komunikacja, staje si¢ gtéwnym narzedziem poznawa-
nia i do$wiadczania $wiata, z ktérego wypompowana (wybrana) zostala natura, przestrzen

' Cz. Kupisiewicz, Cz. Banach, Strategia rozwoju edukacji do roku 2020, w: Strategia rozwoju edukacji do roku
2020, w: Strategia rozwoju Polski do roku 2020, t. 2, Warszawa 2000.

% J. Niemiec, Globalizacja - podmiotowos¢ - podatnosé — powszechnosé szkoty, w: Szkota wobec spotecznych i kul-
turowych wyzwat globalizacji. Red. W. Kojsa, Cieszyn 2003, Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie.
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oraz czas i zastapily je doswiadczenia medialne §wiata, w ktérym my sami jeste$Smy nie tyle
obecni, co teleobecni tam i nie wiadomo gdzie.

Globalno$é¢ i wirtualno$¢ staja sie nie tylko kategoriami, sg zarazem hiperaktualne
w okreslonym miejscu, szkoly czy tez laboratorium, stanowiac bezprecedensowy skok cy-
wilizacyjny’. Kategoria ta stanowi globowirtualnos¢, stanowi nowe narzedzie poznawcze,
ktore juz zagoscilo w systemach globoedukacji i §wiata, do ktérego szkota ma daleko, naj-
pierw musi by¢ globalna szkota. Globowirtualnos¢ edukacji nie jest do pomyslenia bez
Globu Ziemskiego, ktora zaklada realizacje idei i zadan tejze edukacji*.

W tym tekscie skupiam si¢ na tytulowych okregleniach, czyli globoedukacji spoteczen-
stwa w aspekcie socjologicznym i pedagogicznym, wyjasniam podstawowe pojecia i dyle-
maty przedmiotu globalistyki jako nauki wieloparadygmatycznej. Rozwinigcie wskazanych
watkdéw poprzedzam teorig globoedukacji oraz bardzo skrétowym zarysowaniem obszaréw
edukacji.

1. Wokét pojecia globalizacji i globoedukacji

Globalizacja to przestrzen intensywnych przemian i wielostronnych dziatan, dlugofa-
lowych, zwiekszajacych aktywno$¢ wielu krajéw podatnych do realizacji wielu dziedzin eko-
nomicznych i kulturowych oraz edukacyjnych, jak i innowacyjnosci ksztalcenia w systemie
szkolnym. System teoretyczny globalizacji zawiera wiele nowych poje¢, wérdd ktorych
mozna wymieni¢: globalizm, globalizacje multi, mezo, makro czy tez mega globalizm,
wirtualnoé¢, casting, monitoring, liberalizm, uniwersalizm, marginalizm i inne. Warto jesz-
cze wymienié: transformacje, trans nacjonalizm, transmigracje, trans decentralizacje
(J. C. Tedesco). Z wielowymiarowosci elementéw oraz przemian edukacyjnych i spolecz-
nych zatrzymamy si¢ przy analizie modelu globoedukacji.

Poczatkowy zasieg wiedzy szkot siegal problemoéw: kosmosu (zjawisk satelitarnych),
globalnych ($wiat), kontynentalnych (Europa) oraz ojczyzn (panstw, spoleczenstw, na-
rodu). W ewolucyjnie ksztaltujacej sie edukacji spofeczenstw i szkoty istotne dla globalizacji
stanowily trzy filary, ktdre opisat B. Suchodolski’ i . Niemiec®, a ktdrymi sa: podmiotowos¢
- podatnos¢ i powszechnosé. W rezultacie europeizacja szkolnictwa dazyla i wypracowata
kompatybilny system o$wiaty w Europie, jednak bez interkulturowego modelu globoedu-
kacji i spoleczenstwa.

Edukacja ma charakter narodowy. W przypadku spoleczenstwa wielonarodowego, jak
i spoleczenstwa wielonarodowosciowego utozsamia sie ze spoleczenstwem i panstwem,
w ktérym zyje (np. Polacy i Niemcy) ma posta¢ wielonarodowoéciowa. W spoleczenstwie
wielonarodowym lub wieloetnicznym zyje wiele 0s6b i w pewnych zakresach rozwija wtasna

S. Penny, Dwa tysigce rzeczywistosci wirtualnej, Magazyn Sztuki 1996, nr 9.

P. Sachura, Pafistwo, szkota, klasy, http:www.empiak/panstwo

B. Suchodolski, Europa - trzy spojrzenia oraz Europa - niebezpieczetistwa integracji. W: Szkola i nauczyciel
a integracja Europy. Red. R. Gerlach, Bydgoszcz 1993.

J. Niemiec, Globalizacja - podmiotowos¢ — podatnosé — powszechnos¢ szkoty. W: Szkota wobec wspotczesnych
i kulturowych wyzwat globalizacji, Cieszyn 2003, Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie.

W
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kulture, wspotksztattuje wspdlne instytucje, rozwija obyczaje i zwyczaje i odrebnos¢ wyzna-
niowa.

Jednocze$nie w obrebie wspdlnego panstwa tworzy szkoly, rozwija biznes i ponadet-
niczne instytucje kulturalne’. Presja czasu generuje konieczno$¢ dokonania wyboru i pod-
jecia decyzji w sprawie globoedukacji. Podobne starania podjete przez Komisje Europejska,
a takze w raportach UNESCO, Klubu Rzymskiego i innych instytucji pomimo wielu dziatan
i dokument6w wcigz nie odpowiadaja rosngcym potrzebom kulturowym spoteczenstwa ani
wymogom demokracji, nie generuja potrzeby wykorzystania wiedzy w dynamicznie rozwi-
jajacej sie rzeczywistosci swiata.

Dotychczasowe problemy $wiata beda sie poglebial, takie jak gtdd, przeludnienie, de-
wastacja srodowiska, brak wody, wojny, kleski zywiotowe. Na $wiecie jest az 130 mln dzieci
nie objetych edukacjg, a ponad 850 mln analfabetéw. Problemy edukacyjne maja skale pla-
netarng. Produkt o§wiatowy zalozeniem na podtrzymanie i dalszy rozwéj naszej cywilizacji.
W efekcie powstaje nowa rzesza decydentow politycznych i biznesmenéw rozpatrujacych
wszystko 1 wszystkich z wlasnej perspektywy.

Ogolne wskazania raportéw i badan wskazuja, aby model edukacji uwzglednial: po-
wszechno$¢ i ustawicznos¢ ksztalcenia, zmiany paradygmatu wartoéci i umiejetnosci, czyli
uczenie sie, aby wiedzie¢, racjonalnie dziata¢ oraz umie¢ wspdtpracowac z innymi, potrzebe
uczenia sie alternatywnego i innowacyjnego®.

Powyzsze zasady postulowane w raportach trafnie odnoszg si¢ do globalnej rzeczywi-
stosci, lecz dany model musi odpowiada¢ na potrzeby i wyzwania edukacyjne i spoteczno-
kulturowe. Dalekie sg od potrzeb i pozadan funkcjonujacej rzeczywistoéci europejskiej, ja-
ponskiej lub nawet amerykanskiej’.

Analize przemian spolecznych mozna dokonywac¢ nie tylko na podstawie redystrybu-
¢ji systemu ekonomicznego, ale réwniez alokacji kultury i edukacji, mechanizméw odwza-
jemniania. Model modernizacji edukacji dotyczy réwniez technologii zastosowania wiedzy
i informacji niezbednej w przejsciu od spoleczenstwa tradycyjnego do spoteczenstwa glo-
balnego i jego struktur ujetych funkcjonalnie. Oznacza to racjonalne wykorzystanie i rozwdj
zasobow kadrowych do realizacji zadan obejmujacych nowe formy dziatania (i sankcji)
i ksztatt modelu edukacji.

Koncepcje cechuje catosciowe (globalne, holistyczne) ujecie powiagzan edukacji z tech-
nologia, z pracg, polityka i spoleczenistwem oraz jako cztowiekiem (homo sociologicus) jego
kregami, grupami, wspolnotami, wielkimi zbiorowosciami spolecznymi czy tez warstwami
$rednimi, jak i ludzmi dobrej woli. Oczywiscie granice miedzy tymi pojeciami sg plynne,
bowiem globalizacja umozliwia urzeczywistnienie tylko wartosci spoteczno-kulturowych,
narodowych (historycznych) i cywilizacyjnych w réznym zakresie i stopniu.

7 R. B. Wozniak, Socjoglobalistyka. Koncepcje i zagrozenia, Szczecin 2009.

8 R. Siemienska, Wprowadzenie. Edukacja I. Polska reforma oswiatowa w dobie globalizacji. W: Edukacja w do-
bie globalizacji. Biuletyn Osrodka Informacji Rady Europy. Centrum Europejskie Uniwersytetu Warszaw-
skiego, 2001, nr 2-3.

° A. Cybal-Michalska, Orientacja proeuropejska — rozwazania o naturze pojecia. W: Edukacja w perspektywie
integracji Europy. Red. M. Ochmanski, T. Sokotowska-Dzioba, Warszawa 2001, s. 71-82.
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Jak powinien funkcjonowac system edukacji odpowiadajacy potrzebom i przemianom
wspolczesnosci, stanowigcy podstawe dynamiki i rozwoju globalizacji? Musi koncentrowa¢
sie na edukacji poszczego6lnych zbiorowosci, rozwiazywaniu ich probleméw nie tylko w wy-
miarze ekonomicznym, etnicznym, religijnym i rasowym, ale takze przy wyréwnywaniu
szans migrantow.

Przedmiotem zainteresowan nauk spolecznych sg nie tylko sfery wptywu globalizacji
na zycie ludnoéci, sfery ich warunkéw socjalnych i zdrowotnych, a takze systemu (modelu)
ksztalcenia. Wspotczesnie funkcjonujacymi modelami ksztalcenia w warunkach globalizacji
sg modele edukacji: europejski, japoriski, czy tez amerykanski'®.

Modelowi europejskiemu edukacji szkolnej zarzuca si¢ wysoki stopien sformalizowa-
nia, tradycjonalizm i dominacj¢ koncepcji ksztalcenia ogélnego o charakterze encyklope-
dycznym, co czyni go przestarzalym i malo efektywnym. Wciaz mala role odgrywa w nim
system szkolnictwa zawodowego, postulowany przez pracodawcéw, i wyzszego.

Model japoriski, oparty na rywalizacji i intensywnym szkoleniu teoretycznym oraz tre-
ningu umiejetnodci praktycznych, a wspomagany rozwinietymi pozaszkolnymi formami
edukaciji i szkolenia permanentnego organizowanego przez pracodawcoéw, do tej pory oka-
zywal sie efektywnym. Jednak w ostatnich latach narastajace trudnosci gospodarcze, utrud-
nienia w procesie przemian spotecznych uwidocznily jego pewne mankamenty, ktore stajg
sie w Japonii podstawg rosngcej krytyki.

Model amerykaiiski, oparty o szeroki udzial instytucji prywatnych majacych duzy za-
kres swobody i autonomii, charakteryzujacy sie ponadto duzym zréznicowaniem i plurali-
zmem, wykazuje tez pewne niedomogi. Wprawdzie ten model edukacji jest wspoiczesnie
najbardziej pragmatyczny i utylitarny, lecz edukacja nastawiona na ,radzenie sobie w zyciu”
daje zadowalajace rezultaty na krétkg mete; w dlugich okresach zawodzi jednak brak gleb-
szych podstaw teoretycznych.

Ponadto Lidia Gabrys$ stwierdza, iz zaden z nich nie jest w pelni zadowalajacy, ani ide-
alnie dopasowany do potrzeb edukacyjnych i wyzwan rozwojowych, ktérym powinien stu-
zy¢. Trudno takze zatozy¢, ze bedzie on zmienial si¢ i doskonalit poprzez krzyzowanie lub
hybrydyzacje obecnie funkcjonujacych. Zatem konieczne wydaje si¢ stworzenie nowej kon-
cepgji edukacyjnej, wykorzystujacej dotychczasowe modele tylko w bardzo ograniczonym
zakresie.

W $wietle powyzszego wydaje sie trudne do rozumienia ,model europejski”, nie
uwzgledniajac pojecia ,,Europa”. Funkcjonowanie tego pojecia w $wiadomosci spolecznej
jest zréznicowane. Méwigc Europa najczesciej kojarzy sie z pozytywnymi cechami, jak: kon-
tynent do nasladowania, dobrze rozwiniety gospodarczo, przynalezno$¢ do panstw europej-
skich, dziedzictwem kultury, ktdra jest wzorem do nasladowania, jest jednoscig spoteczno-
kulturowg i cywilizacyjng. Mozna wiec sadzi¢, ze odpowiada wyzwaniom XXI wieku.
Bogactwo europejskiej tradycji, kultury i nauki oraz proceséw cywilizacyjnych sprawia, ze

" R. B. Wozniak, Zarys socjologii edukacji i zachowat spolecznych. Ku spoleczeristwu otwartej edukacji,
Szczecin 2002.
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trudno jest okresli¢ jeden styl, zwany modelem europejskim i méwi¢ o jednoczesnym
wspolistnieniu narodéw i grup etnicznych w Europie.

Dokonujace si¢ na $wiecie i w Europie przemiany globalne zmierzaja do tworzenia
caloéci, uwzgledniajac dziedzictwo kulturowe Starego Kontynentu, caloksztalt materialnego
i duchowego dorobku ludnosci, narodu, epoki, ich symbole, wzory zachowan, zreby eduka-
¢ji, demokracji i wolnosci. Paradygmatu globoedukacji nalezy szuka¢ w zastanych warto-
$ciach i potrzebach.

Globoedukacja nie jest do pomyslenia bez globu ziemskiego, ktdra zaklada realizacje
idei i zadan tejze edukacji w ujeciu modulowym, twierdzi Dobiestaw Jedrzejczyk z Wyzszej
Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy''. Jerzy Nikitorowicz sadzi, ze ,.czy chcemy, czy tez nie,
mamy i bedziemy mieli na globie ziemskim edukacje¢”'?. Pojawiajq sie teksty na temat zmian
ogolnoswiatowych, stylu bycia w $wiecie, w szkole, pracy, na ulicy, o znikajacej stoczni
iuczenia sie o funkcjonowaniu $wiata i wplywu globu'®. Zjawiska te wymagaja nowych
kompetencji cywilizacyjnych umozliwiajacych czlowiekowi swiadome i skuteczne uczestni-
czenie w $wiecie, rozumienie podejmowanych reform, istnienie okreslonych instytucji i ra-
cjonalnych przemian.

2. Globoedukacja w neoliberalnej orientacji

Globopedagogika uwiktana jest w splot przerdznych orientacji, ktore sprawiaja, ze
znajduje si¢ w réznych skrzyzowaniach wskazujacych na potrzebe poglebiania dylematéw
dyscypliny w sytuacji globalizacji i pedagogiki. Wecze$nie juz zauwazyli problemy rynku
edukacyjnego K. Denek, Z. Kwiecinski, K. Lewowicki, jak i W. Olszewski oraz F. Bereznicki,
a robwniez M. Czerepaniak-Walczak. Dokonujaca si¢ transformacje spoteczno-kulturows
i wiele teorii neoliberalnych w aspekcie modernizacji szkoly i nauki. Dokonania globaliza-
cyjne to nie tylko wymiana débr konsumpcyjnych, ustug i technologii, ale takze nurt nowej
ekonomii i nauki*.

Globalizacja posiada swoisty charakter, ktdrego dotyczy: stosunek do débr kultury —
otwarto$¢ i standaryzacja; stosunek do wartoéci — pluralizm i relatywizm; stosunek do lu-
dzi - personalizm i indywidualizm; stosunek do czasu - postep i bieg do przodu®. Czyli
globalizacja jest juz procesem nieodwracalnym i wpisanym do historii, stwarza szanse po-
wodzenia edukacji i dazenia do uniwersalizmu, sprzeciwia si¢ dehumanizacji i koncepcji
neoliberalnej orientacji.

" www.kpbc.ukw.edu.pl/dliba/plain_content?id=81762.

'2 https://repozytorium.uwb.edu.pl/Jerzy Nikitorowicz. Zob. T. Lewowicki, Aspiracje dzieci i miodziezy,
Warszawa 1987.

' P. Sadura, Paristwo, szkola, klasy, https://www.emjak/panstwo.

!4 Zob. K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998; Z. Kwiecinski, Tropy - slady - préby. Studia i szkice
z pogranicza pedagogiki pogranicza, Poznan-Olsztyn 2000; T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Wyd. PWN,
Warszawa 1995; F. Bereznicki, Dobra szkota to miejsce uczenia sie jak sig uczyé, wspéttworzenia wiedzy, a nie
przekazywania wiedzy. W: Cz. Plewka (red.), Ku dobrej szkole. Cywilizacyjne dylematy wspotczesnej szkoty,
Szczecin-Radom 2009; M. Czerepaniak-Walczak, Zmiana szkoly, szkota zmiany. O koncepcjach zawodu nau-
czyciela, w: Ku dobrej szkole. Dylematy cywilizacyjne wspélczesnej edukacji, red. Cz. Plewka, Radom 2009.

!> D. Maerten, Globalizacja i edukacja. Szansa czy zagrozenie. W: Cz. Plewka (red.), op. cit.
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Neoliberalizm jest dziataniem polityczno-ekonomicznym lansujacym teze o ludzkim
dobrobycie i demokracji edukacji. E. Potulicka twierdzi, ze proceder ten prowadzi do erozji
publicznego sektora edukacji'®. Edukacja konca XX wieku jest przedmiotem krytyki ze
strony zwolennikow neoliberalizmu, ktdrzy zarzucajg jej nieskuteczno$¢ w przygotowaniu
spoleczenistwo do stawienia czola wyzwaniom globalizacji i nowych technologii, ktdre de-
cyduja o charakterze tworzonego spoleczenstwa oraz edukacji. W ramach praktyk poli-
tyczno-ekonomicznych, dzialacze glosza, ze ludzkiemu dobrobytowi najlepiej stuzy¢ beda
przedsiebiorstwa w ramach instytucjonalnych, ktérych cechy to: mocne prawa wlasnosci
prywatnej, wolne rynki i wolny handel"”. Rola panstwa ma polega¢ na kreowaniu i utrzyma-
niu struktur instytucjonalnych, ma tez gwarantowa¢ dobrg jako$¢ i moc pieniadza, utrzy-
mania funkcji militarnych, obronnych, policyjnych oraz prawnych, jakich wymaga zabez-
pieczenie prywatnych praw wlasnosci.

To, ze zmiana i ruch wpisane sg we wszystkie formy zycia, nie oznacza, ze nie zastuguje
na poszukiwanie nowych mechanizméw, struktur i teorii, barier i zagrozen.

W koncepcji neoliberalnej spotykamy takie pojecia, jak: wolno$¢ wyboru i konkuren-
cja, autonomia szkol, zarzadzanie lokalne, ktére stuza uzasadnianiu nowych rozwigzan,
sprzyjajacych tworzeniu rynku edukacyjnego.

Urynkowienie o$wiaty, uwaza W. Olszewski, $cisle wigze si¢ ze zjawiskiem komercja-
lizacji, gdzie zakupiong ustuge ocenia sie zgodnie z zasadami biznesu.

Konwencjonalna szkofa nie odpowiada potrzebom cywilizacji jutra. Obecnie coraz
bardziej zauwazalna jest zaleznos$¢ obrazu wspolczesnej cywilizacji od proceséw globalizacji
(A. Cwiklinski, s. 34). Nie jest przypadkiem, ze nurt globalizacji dotyczy wszystkich warto-
$ci, rozszerza ten proces na wszystkich poziomach, m.in. ekonomicznym, kulturowym, po-
litycznym i militarnym. W wielu przypadkach globalizacja powinna nazywac si¢ ,,ameryka-
nizacjg” i w tej formie budzi ona obawy.

Jej otwarty (lub wieloczynnikowy) stosunek do: débr, wzrost, dysproporcje, stosunek
do kultury (otwarto$¢ i standaryzacja), stosunek do wartoéci, postepowania i zwyczajow,
pluralizm i relatywizm, stosunek do ludzi — personalizm i indywidualizm, stosunek do czasu
- postep i bieg do przodu'® jest ciggle mglisty.

Niewatpliwie wiek XX/XXI zostal zdominowany przez rozwdj cywilizacji industrialnej
i wizje porzadku zycia i zmian, wyzwan wobec ktorych staje edukacja jako czynnik dialek-
tycznego rozwoju®®. U podstaw edukacji globalnej lezy przekonanie, iz ludzko$¢ zyje wspot-
cze$nie w ramach globalnych systemoéw kulturowych i mikrospotecznych, akceptuje jezyk
angielski jako miedzynarodowy, upowszechnianie osiggnie¢ naukowych itp. Ideat wycho-
wawczy edukacji skierowanej na §wiat obejmuje kwestie pluralizmu kulturowego i dialogu,

16 E. Potulicka, Nowa Prawica a edukacja, cz. 2: Reforma edukacji wg modelu demokracji rynkowej oraz z per-
spektywy demokracji liberalno-etycznej i socjaldemokratycznej, Poznan-Torun 1996, s. 40.

'7'W. Olszewski, Bariery i zagrozenia pedagogiki neoliberalnej na rynku edukacyjnym. W: Cz. Plewka (red.),
Ku dobrej szkole, op. cit., s. 52.

'8 D. Maerten, Globalizacja i edukacja. Szanse czy zagrozenia?. W: Szkola wobec spotecznych i kulturowych wy-
zwati globalizacji. Red. W. Kojsa, Cieszyn 2003. Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie, s. 42 i n.

¥ R. Lukasiewicz, Alternatywy w ksztalceniu: szanse i ograniczenia. W: Wprowadzenie do pedagogiki. Wybdr
tekstéw. Dokonali Teresa Jaworska, Roman Leppert. Krakéw 1998.
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orientacji na globalng zmiane, przewidywanie trendéw zmiany i rozwoju, jak i uczestnictwa
W rozwigzywaniu probleméw.

Panstwo ma gwarantowa¢ dobra jakos$¢ i moc pienigdza. Musi ustanawiaé réwniez ta-
kie struktury i funkcje militarne, obronne, policyjne oraz prawne, jakich wymaga zabezpie-
czenie prywatnych praw wiasnoéci oraz zagwarantowanie, w razie potrzeby silg, prawidlo-
wego funkcjonowania rynkéw, réwniez w obszarach takich jak ziemia, woda, szkolnictwo,
opieka zdrowotna, bezpieczenstwo socjalne czy zanieczyszczenia srodowiska, sadzi W. Ol-
szewski i D. Harvey®.

Z ostra krytyka prowadzona przez Nowg Prawice spotkata si¢ nie tylko o$wiata pu-
bliczna, ale rdwniez inne stuzby publiczne (stuzba zdrowia i opieka spoteczna). Wielu kry-
tykéw proponuje powszechng prywatyzacje wszystkich spolecznych obowigzkéw pan-
stwa?!. Lansujg oni korporacyjny model edukacji jako jedynie stuszny. Postulujg potrzebe
prywatyzacji dobr i ustug publicznych jako jedynego sposobu pobudzenia wzrostu gospo-
darczego, polepszenia §wiadczenia ustug, odcigzenia struktur rzadowych, zwigkszenia wol-
nosci indywidualne;j.

W zakresie teorii neoliberalnej spotykamy takie pojecia, jak: wolno$¢ wyboru i konku-
rencja, autonomia szkol, zarzadzanie lokalne, ktére stuzg uzasadnieniu nowych rozwiazan,
sprzyjajacych tworzeniu rynku edukacyjnego. Urynkowienie oswiaty Scisle wigze sie ze zja-
wiskiem komercjalizacji, gdzie zakupiong ustuge ocenia si¢ zgodnie z zasadami biznesu. Ta-
kie usytuowanie o$wiaty prowadzi do fundamentalnych zmian w realizacji polityki o$wia-
towej panstwa. Sektor prywatny realizujacy jakas spoteczng ustuge (stuzba zdrowia, opieka
spoleczna, o$wiata) nie ma z zasady wplywu na tworzenie polityki w swojej dziedzinie, po-
niewaz z definicji moze reprezentowaé wlasne interesy, a tym samym bronié status quo.
Zwolennicy drogi neoliberalnej zajmujg dos¢ wpltywowe stanowiska w edukacji (uczelnie
iliczne think-tanki, tj. dostownie ,mysloczolgi” - zespoly ekspertéw ds. naukowo-teore-
tycznego podbudowywania polityki okre§lonych grup interesu), w mediach*. Polityka
o$wiatowa panstwa zostala wiec zdominowana przez interes korporacyjny i zasady biznesu.
Przejawia si¢ to w nieustannym ataku na stuzby i instytucje publiczne, na polityke panstwa,
uwzgledniajacego zasady réwnosci i sprawiedliwo$ci spotecznej.

Zwolennikami podporzadkowania instytucji szkolnej prawom wolnego rynku sa nie
tylko poszczegélni przedstawiciele mysli neoliberalnej i partie polityczne o tej orientacji, or-
ganizacje pracodawcéw i rozne lobby, reprezentujace interesy wielkich koncernéw, lecz
réwniez Swiatowa Organizacja Handlu, Bank Swiatowy, Organizacja Wspétpracy Gospo-
darczej i Rozwoju czy Unia Europejska®. W Polsce coraz czgéciej dochodza do glosu zwo-
lennicy urynkowienia edukacji. Charakterystyczny jest tu glos stwierdzajacy, ze w obecnych
warunkach wydaje si¢ absolutnie niezbedne poddanie edukacji mechanizmom wolnego

2 D. Harvey, Neoliberalizm. Historia katastrofy, przekl. J. P. Listwan, Warszawa 2008, s. 9.

' R. Pachocinski, Strategie reform oswiatowych na swiecie. Szkolnictwo podstawowe i Srednie, Warszawa 2003,
s.23.

22 D. Harvey, op. cit., s. 10.

2 W. Rabezuk, Urynkowienie edukacji - szansa czy zagrozenie?. W: A. Kargulowa, S. M. Kwiatkowski, T. Szku-
dlarek (red.), Rynek i kultura neoliberalna a edukacja, Krakéw 2005, s. 52.
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rynku, ktory bardzo wyraznie weryfikuje edukacyjne potrzeby naszego spoteczetistwa. Przy-
szedt odpowiedni moment na to, Zeby nauczyciele, wyktadowcy i zarzgdcy parvistwowych pla-
cowek, ktdrzy nie ponoszg praktycznie Zadnych konsekwencji w wyniku zlego wykonywania
swojej pracy, otrzymali dawke wolnorynkowych bodzcéw, po to, zZeby zwigkszy¢ efektywnosé
zapewnic uczniom i studentom edukacje na jak najlepszym poziomie*.

Neoliberatowie, idealizujgc rynek, przedstawiajg go jako gwarantujacy poprawe oraz
tworzacy naturalny porzadek spoleczny. Wolny rynek jest traktowany takze jako optymalny
mechanizm regulujacy krazenie débr. Dlatego na wolnym rynku spolecznym majg rzadzi¢
prawa ekonomii. Poprzez nadawanie okreslonej wartoéci (ceny) dobrom, wolny rynek uka-
zuje swojg racjonalno$¢ ekonomiczng. Wolny rynek stat sie technologig zycia codziennego®
i jest traktowany jako samonapedzajgcy sig regulator wszelkich dzialan.

Koncepcja czlowieka w ideologii wolnorynkowej to homo oeconomicus, cztowiek kie-
rujacy sie w postepowaniu chlodng kalkulacja wlasnego interesu, potrafiacy przeliczy¢
kazdg sytuacje na korzysci z niej wyplywajace®. Kapitalizm zaktada dazenie jednostki do
maksymalnej korzyéci wlasnej. Podmiotowo$¢ wolnorynkowa zwigzana jest z orientacjg
merkantylnohandlows, polegajaca na traktowaniu débr wszelkiego rodzaju — w tym eduka-
cjiisiebie — jako towaru. Idealem jest cztowiek przedsigbiorczy, tatwo sie¢ adaptujacy, dzia-
tajacy zgodnie z prawami wolnego rynku i akceptujacy je, gotéw do ponoszenia ryzyka, dy-
namiczny, dobrze prezentujacy wlasne osiggniecia. Charakteryzuje sie on mentalnoscia in-
dywidualistyczng i umiejetnoscig konkurowania, wspélzawodniczenia o pozycje na rynku?.

Wspolczesna forma demokracji zostata przez W. Carra okre$§lona mianem demokracji
rynkowej i jest ona skoncentrowana wokét nadrzednej zasady - wolnosci indywidualne;j.
Zdaniem jej zwolennikéw, demokracja rozkwita w spoleczenstwie indywidualistycznym
z konkurencyjng gospodarka rynkowa, minimalng interwencja panstwa, pasywnymi poli-
tycznie obywatelami i silnym, aktywnym przewodnictwem politycznym, kierujacym sie za-
sadami liberalnymi oraz ograniczonymi regutami prawnymi. Zwykli ludzie nie maja obo-
wigzku uczestniczenia w podejmowaniu decyzji politycznych i nie daza do tego. Wyraznie
odrdznia sie elite aktywnego przywddztwa politycznego oraz pasywng wigckszo$¢ zwykltych
obywateli. Uwaza sie ponadto, ze zwykli ludzie majg ograniczenia intelektualne, ktorych
zadna edukacja nie moze w spos6b znaczacy usungc¢®. Krytyczny glos w sprawie ,,demokra-
tycznego kapitalizmu” (czyt.: neoliberalizmu) zajmuje D. Harvey, ktéry zauwaza, ze neoli-
beralizm ma w gruncie rzeczy ,,gleboko podejrzliwy stosunek do demokracji™. Zwolennikom
neoliberalizmu udalo si¢ zakorzeni¢ w §wiadomosci spoleczenistwa pewien mit, ze szkoty

* T. Sobierajski, Edukacja potrzebuje wolnego rynku, ,Polska wyborcza”. Dodatek do dziennika ,Polska”
z 15 grudnia 2007, s. 6. Cytat za: W. Olszewski, op. cit.

» E. Potulicka, Wolny rynek edukacyjny a zagrozenia dla demokracji, w: A. Kargulowa, S. M. Kwiatkowski,
T. Szkudlarek (red.), Rynek..., op. cit., s. 33.

¢ W. Olszewski, Bariery i zagrozenia pedagogiki neoliberalnej..., op. cit., s. 52.

* E. Potulicka, Edukacja dla demokracji, w: M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie.
Pojecia - procesy — konteksty, t. 2, Gdansk 2007, s. 87.

* Ibidem, s. 34-35.

¥ A. Domostawski, Nabici w neoliberalizm, ,,Gazeta Wyborcza” z 19 sierpnia 2008, nr 193.5803, s. 13.
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powinny opierac swoja dziatalno$¢ na takim nauczaniu, w ktérym uwzglednia sie wspotza-
wodnictwo, poniewaz §wiat opiera si¢ na nim, ale nie jest to w pelni prawdziwe. Istnienie
$wiata, bardziej od wspolzawodnictwa, konkurowania zalezy od wspdtdziatania.

Orientacje na rzecz modernizacji szkoly w koncepcji odczytane z koncepcji
W. Olszewskiego i innych® o procesach modernizowania szkoty przewiduje nastepujace
mozliwosci, ktore skrétowo przedstawiam:

— edukacja zorientowana na osobe rozumiana jako podmiot — wolnos¢ jednostki;

— wspdlpraca z otoczeniem; kryzys szkoty;

— komunikacja w szkole i rzeczywista wspolpraca z otoczeniem;

— system kontroli standardéw edukacyjnych, réznorodnosci potrzeb i dziatan (nad-
rzednosci);

— przypisane dzieciom i mlodziezy zagrozenia stresem i praca, zanikiem wiezi, od-
daleniem od nauki;

— pauperyzacja spoleczenstwa i nauczycieli, wplyw i presja $rodowiska pracy i no-
wych technologii w szkole i zyciu mlodziezy;

— orientagje liberalne mlodego pokolenia;

— rozbiezno$¢ miedzy ideologia reform a ideologig nauczycieli;

— opdr wobec zmian;

— brak otwarcia si¢ wtadzy i lokalnego spoteczenstwa na idee ,,lokalizmu”, zalamanie
sie infrastruktury moralnej;

— nowe strategie edukacji.

Sa to wybrane problemy edukacji i zagrozen zawarte w literaturze przedmiotu, pre-
zentujace akceleracje rozwoju pewnych dziedzin i kierunkéw oraz innych koncepcji szuka-
jacych nowego modelu nauk spotecznych. Deklarowane i rzeczywiste zmiany szkoly insty-
tucji edukacyjnej moga wywodzi¢ si¢ z réznych zrddel i szczebli, wymagaja jednak duzego
zaangazowania wielu sil spotecznych i odpowiedzialno$ci.

W poszczegolnych formach edukacji wylaniajg si¢ réznego rodzaju sprzecznosci wy-
nikajace z podzialéw, i to zaréwno wewnetrznych, jak i wewnatrzsystemowych. Studia nad
kierunkami rozwoju lub degradacji modelu edukacji moga by¢ ujete w procesie jej moder-
nizacji w interesie szkol, grup etnicznych, politycznych i kulturowych, zréznicowanych pod
wzgledem poziomu i kierunku zmian.

W zmianie modelu wystepuje zwykle zachwianie réwnowagi miedzy starym i nowym
systemem spotecznym. Na ile wystepuje akceptacja przez spoleczenstwo (i panstwo) no-
wego systemu i negacja jego modernizacji, jak wykazujg dzialania dysymilacyjne wzgledem
modernizacyjnych w realizacji wlasnych celow.

Istniejg spory pomiedzy grupami wspierajacymi procesy przemian struktury i teorii
edukacji oraz grupy hamujace jej procesy, przyczyniajace sie do wstrzymania modernizacji

% R. B. Wozniak, Globopedagogika a problem szkoly wyzszej, w: Cz. Plewka (red.), Ku dobrej szkole. Cywiliza-
cyjne dylematy wspélczesnej edukacji, t. 1, Szczecin 2009, s. 31 i n.
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i wzbudzania konfliktow, czesto dazace do realizacji wlasnych intereséw. Postawy te, wyste-
pujace u wielu osdb, przybieraja posta¢ form antagonizméw edukacyjnych i kulturowych
w danej zbiorowosci spolecznej czy tez nauce?.

Kto jest ofiarg dotychczasowej globalizacji: ludzie stanowigcy ofiary istniejacego sys-
temu edukacji, ich dotyka bezrobocie, wtdrny analfabetyzm, bez szansy zdobycia pracy,
tworzg grupe ,,niekompatybilnych”, nie potrafig postugiwa¢ sie¢ komputerem, Internetem,
absolwenci wszelkiego rodzaju szkét. Wykluczenie dostepu do bazy danych. Na $wiecie jest
130 mln dzieci nie objetych edukacjg, a nadal przeszlo 850 mln analfabetow®?. Wielkie
o$rodki naukowe eksploatuja mniejsze i stabsze o$rodki, ,,czyszczac” je z najbardziej wy-
kwalifikowanej kadry. Tyczy to rowniez szkdt nizszych®.

Réwniez merkantylizm edukacji dowodzi, ze nauka stata sie réwniez towarem (mozna
kupi¢ dowolng ekspertyze).

Tworczos¢ warunkuje sukces edukacji. Do najwazniejszych pedagogicznych kategorii
mieszczacych sie w paradygmatach globalnych zwigzanych z pedagogika J. Niemiec zalicza:
pluralizm edukacyjny, powszechno$¢ systemu ksztalcenia, permanentno$¢ uczenia sig, po-
wszechno$¢ solaryzacji, partycypacja wielostronna oraz przemienno$¢. Wyodrebnione ka-
tegorie wazna dla edukacji to podmiotowosc, podatnosc i powszechnosé®.

Podmiotowo$¢ jako funkcja obejmuje procesy samoksztaltowania osobowosci, usytu-
owanie uznawanych wartosci wspomaganych przez rodzine, Kosciét oraz obyczajnos¢ lo-
kalng, narzucanych ,,z géry”, przymusu politykéw oraz ideologdw. Podatno$¢ realizacji za-
dan dydaktycznych ujawnia sie w procesie ksztalcenia wielowymiarowo.

3. Dylematy przedmiotu globoedukacji

Podajac wstepne pojecia przedmiotu globoedukacji nie sposéb poming¢ probleméw
socjologicznych i pedagogicznych wyznaczajacych kregi pytan i probleméw socjo-pedago-
gicznych dotyczacych wzajemnych relacji miedzy spoleczenstwem a edukacjg i srodowi-
skiem®. Czlowiek zyje w srodowisku przyrodniczym i spotecznym oraz wchodzi w prze-
rézne zwigzki z elementami tych ukladéw. Wskazujac na humanistyczne zalozenia badan
globoedukacji, problemami s3:

— spoleczenistwo i edukacja, etyka, moralno$¢ i prawo;

— przyroda, kosmos, cate srodowisko przyrodnicze i spoteczne;

— kultura i odpowiedzialno$¢ ekospoteczna;

— wychowanie cztowieka dostrzegajacego dobro i pickno oraz wartosci osobowo
tworcze;

3! Zob. D. L. Horowitz, Ethnic Groups in Conflict. Second Edition, Berkeley-Los Angeles-London, University
of California Press 2000.

32 G. Rifkin, Zyjemy szybciej, a nie lepiej, ,Forum” 2001, nr 41, s. 35.

¥ S. Konstaticzak, Czy edukacja moze by¢ globalna?, w: Szkola wobec spolecznych i kulturowych wyzwan globa-
lizacji, Cieszyn 2003, s. 69.

** 1. Niemiec, Globalizacja - podmiotowos¢ - powszechnosé szkoty, w: Szkola wobec..., op. cit., s. 16.

¥ L. Gabrys, Wyzwania globalizacji wobec systemu edukacji. W: Szkota wobec spotecznych i kulturowych wyzwar
edukacji. Red. W. Kojsa. Cieszyn 2003, s. 79.
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— globalne ujmowanie postepu, nauki, techniki, technologii i dziedzictwa kultury
narodow;

— globalna problematyka zréwnowazonego rozwoju i zmiany $wiata, i jego histo-
rycznego i edukacyjnego rozwoju jako odpowiedzialnosci;

— uznanie personalistycznego rozwoju narodéow $wiata i $wiadomosci osoby ludz-
kiej, pochodzacego z calosciowego poznania czlowieka, czyli z poznania: potocz-
nego, madro$ciowego, naukowego, socjologicznego oraz pedagogicznego, filozo-
ficznego, spoteczno-kulturowego i religijnego.

Ujecie wskazuje na podmiotowo$¢ ogladu $wiata i czlowieka globopedagogiki i zara-
zem przedmiotu badan stycznoséci w sytuacji rozwoju spoleczenstwa informacyjnego, pro-
cesach globalizacji oraz przemianach cywilizacji wspotczesnej determinujacych nowoczesna
edukacje®®.

Wspolczesny $wiat transformacji i globalizacji ustala nowe zasady i sposoby postepo-
wania wraz z rosngcym znaczeniem nauki nastapila erupcja mysli pedagogicznej. W wiek-
szoéci byly to teoretyczne rozwazania nad naturg cztowieka i edukacja pozbawione w duzej
mierze analizy zlozono$ci wspolczesnego swiata, w ktdrej globalizm stanowi podstawowe
zrodlo refleksji nad kulturg i ekonomig §wiatows, problemami ludzkosci, strukturg analiz
spofecznych, politycznych i ekonomicznych, nowej wiedzy o cztowieku i przyczynach de-
strukeji*’. Edukacji globalnej przypisuje sie glebszy sens, odnoszacy sie do powszechne;j,
upelnomacniajacej, holistycznej i wielokulturowej i prospektywnej edukacji®®.

Z. Kwiecinski twierdzi, ze tak ujmowana edukacja zajmuje miejsce posrednie miedzy
megapedagogizmem a pedagogicznym redukcjonizmem. Megapedagogizmowi zarzuca si¢
brak rozpoznania przyczyn, kryzysow i zagroze#, nieuprawnione ekstrapolacje opisywanych
zjawisk na skalg powszechng i na bliskg przysztos¢ oraz przypisywanie edukacji wszechmocy
sprawczej.

Za$ redukcjonizm pedagogiczny przypisuje si¢ rezygnacji z wszelkiej szerszej perspek-
tywy wychowanka niz jego osobista i dotyczgce jego bezposrednich kontaktéow spotecznych.
Jest to takze rezygnacja z ,wszelkiej innej orientacji niz aktualistyczna”.

Ciekawa propozycje pogranicza edukacji prezentuje L. Witkowski, wyodrebniajac ko-
lejno: ambiwalencje, idiosynkrazje, decentracje i uwiedzenie.

Ambiwalencja to ontologiczne, nieredukowalne zageszczenie Swiata, to zmaganie sie
z wieloznaczng dwuznacznodcig. Idiosynkrazja to zdolnoé¢ do przekraczania indywidual-
nych sposobéw widzenia i warto$ciowania §wiata oraz budowania indywidualnej wrazliwo-
$ci poznawczej, moralnej i estetycznej. Z kolei decentracja to wyjécie poza stan harmonii
i uporzadkowania danego uktadu oraz nasycenie uniwersalizmu pogranicza réznicg, od-
mienno$cig i innoscig. Natomiast uwiedzenie to otwarcie jednostki na nowe sensy, znacze-
nia i wartoci, to burzenie dotychczasowego schematu myslenia i wejécia w $wiat ludzkich

* R. B. Wozniak, U podstaw socjoglobalistyki. Koncepcje i zagrozenia, Szczecin 2009. Wyd. KaDruk.
%7]. Gnitecki, Trendy i poszukiwania badawcze nad edukacjg, Poznan 1997; tenze, Globalistyka, Poznari 2002.
8 Z. Kwiecinski, Edukacja do globalnego przetrwania i rozwoju, Olsztyn 2000.
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marzen pelnych pokus, ale i pulapek. Ten nowy typ wiedzy o edukacji w przestrzeni eduka-
cyjnej bywa tez okreslany jako: uniwersalizm pogranicza edukacji, teoria wielkiej narracji,
epistemologiczne konteksty pogranicza edukacji®.

Tak rozumiane ujecie edukacji charakteryzuje tez heterogenicznosé¢ i pulsacja lub
oscylacje senséw i znaczen wokot jakiego$ wyjéciowego stanu, stowa-symbolu®.

Oscylacje te wedltug J. Gniteckiego przyjmujg posta¢ réwnowagowa (ustalony sens),
nieréwnowagowa (ustawiczna zmiennos¢ senséw) lub zréwnowazong (ustalona przestrzen
przeciwstawnych senséw wokot jakiego$ wyjsciowego stanu na danym poziomie zmienno-
$ci). Zrownowazona przestrzen przeciwstawnych senséw stwarza mozliwos¢ ich asyme-
trycznego uspdjnienia, transferu w kierunku nadwyzki i redukeji sensu oraz partycypacji,
czyli samoudzielania sie. Zréwnowazenie w przestrzeni edukacyjnej charakteryzuje przej-
$cie do etapu refleksji uniwersalistycznej. Asymetryczne uspdjnienie zréwnowazonych sen-
sOw i znaczen stowa — obrazu — symbolu, charakteryzuje przejscie do etapu refleksji trans-
cendentalnej. Natomiast transfer i partycypacja zréwnowazonych i asymetrycznie uspéjnio-
nych senséw i znaczen w przestrzeni edukacyjnej charakteryzuje przejécie do etapu refleksji
transcendentalno-uniwersalistycznej. Lacznie zréwnowazenie, asymetryczne uspojnienie,
transfer i partycypacja to kategorie wiedzy o wychowaniu umozliwiajace rozwoj wzwyz jed-
nostek i grup spolecznych. Mozna tez powiedzie¢, ze kategorie ambiwalencji zréwnowazo-
nej, asymetrii uspdjnienia, transferu i partycypacji wyznaczaja specyficzny typ myslenia pe-
dagogicznego i wiedzy o edukacji w przestrzeni transcendentalno-uniwersalistycznej*'.

Sfere uniwersalnej przestrzeni edukacyjnej tworzy globopedagogika jako wieloparadyg-
matyczna nauka. Globopedagogike mozna okresli¢ jako nauke o globalnych problemach
edukacyjnych i kulturowych wspélczesnego swiata. Zajmuje si¢ problemami teoretyczno-
metodologicznymi poznawania $wiata, tworzenia nowego wizerunku czlowieka i obywa-
tela, spoteczenstwa i globu za pomoca sieci metod analitycznych i empirycznych w szero-
kich uwarunkowaniach spofeczno-demograficznych i kulturowych, oraz kierunkach trans-
wersalnosci. Szuka dialogu, rozumienia i wyjasniania nowego fadu globalnego, zréwnowa-
zonego rozwoju i edukacji w sferze faktow, dziatania, wartoéci, réwnoéci i wolnosci, piekna
i dobra.

Jej poczynania dotyczg tez problemdéw racjonalnego i skutecznego projektowania
i rozwigzywania mikro-, mezo-, makro- i mega probleméw wspoétczesnosci i przysztosci zy-
cia spofecznego.

Globopedagogika czyni przedmiotem swej refleksji naukowej wszechludzkie problemy
zZycia spofecznego we wszystkich formach bytowania ludzkiego. Istota i sposdéb pojmowania
i formowania rzeczywisto$ci globalnej, jak i transcendentalnej zmierza wiec ku zmianie pa-
radygmatu pedagogiki.

¥ L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana, Torun 1988.
0 T. Hejnicka-Bezwinska, Tozsamos¢ pedagogiki, Warszawa 1998.
*']. Gnitecki, Trendy i poszukiwania..., op. cit.
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3.1. Globopedagogika jako nauka wieloparadygmatyczna

Paradygmat - jako powszechnie przyjete przekonanie teoretyczne stanowiace tradycje
badawcza — wprowadzony w XVIII wieku do filozofii ogélnej przez J. C. Lichtenberga, a do
filozofii nauki w 1962 roku Thomasa S. Kuhna, funkcjonuje tez w socjologii wiedzy i innych
obszarach nauk spofecznych.

Paradygmat (gr. paradeigma — wzor, przyklad, sposob widzenia rzeczy, wspdlne supo-
zycje, ktore determinuja poglady ludzi pewnej epoki oraz ich podejécie do zagadnien nau-
kowych) to powszechnie przyjete przykazanie teoretyczne w naukach spolecznych i przy-
rodniczych, okre$lajgce sposob badania, analizowania i oczekiwania efektéw dziatania*.

Paradygmat w sensie szerokim daje wskazéwki uczonym, jak i jakie wykonywac eks-
perymenty, okresla sposéb widzenia probleméw oraz ich rozwiazan®.

Teoria paradygmat6w zostala sformulowana przez profesora historii nauki University
of California Thomasa S. Kuhna w pracy The Structure of Scientific Revolutions (1962) i sta-
nowi prébe syntetycznego ujecia wewnetrznego mechanizmu rozwoju poszczegoélnych dys-
cyplin naukowych. Podstawg teorii Kuhna jest pojecie paradygmatu zdefiniowane jako ogél-
nie uznane osiggniecie nauki (teoria nauk), ktore w pewnym czasie dostarcza modelowych
rozwigzat okreslonej grupie ludzi uprawiajgcych dang nauke. Powstanie, rozwijanie i od-
rzucanie paradygmat6w jest istotnym czynnikiem rozwoju poszczegdlnych dyscyplin nau-
kowych.

W globopedagogice mozna wyodrebni¢ paradygmaty wyjasniajace zjawiska spoteczne
pedagogiki w wymiarze zintegrowanych paradygmatow.

Z. Melosik okregla podstawowe problemy globalne wspdlczesnej edukacji, wirod kto-
rych wyréznia:

— Ksztaltowanie przekonania o uniwersalnym charakterze osoby ludzkiej i koniecz-
noéci odkrywania w procesie dydaktycznym powszechnej wartosci ogélnoludzkiej
kultury;

— Uswiadomienie poczucia przynaleznosci kazdej jednostki wraz z cala wspdlnota
ludzka do ziemskiego ekosystemu;

— Potwierdzenie mozliwosci osobistego udziatu i swojej grupy spolecznej w zyciu
ponadnarodowym spolecznosci;

— Rozwijanie zdolnosci rozumienia cywilizacji i kultury jako wspdlnego, ogoélno-
ludzkiego wytworu;

— Ukazywanie odmiennych opcji rozumienia $wiata i jego probleméw z tytutu wy-
stepowania roznych kryteriéw ich warto$ciowania w licznych kulturach $wiata;

Przedstawione hasta moga by¢ przydatne dla wylonienia paradygmatéw globoeduka-
cji.

2 T.S. Kuhn, The Structure of Scientific Revolutions, University of Chicago Press 1962.
1. Herbut (red.), Leksykon filozofii klasycznej, Lublin 1997.
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Paradygmat naukowy okreéla istote dyscypliny naukowej, jej wzorce badan, strukture
dzialalnosci, ideat dyscypliny, zakres pojec i teorii naukowych. Globopedagogika ma cha-
rakter wieloparadygmatyczny, wystepuje w niej wielo$¢ paradygmatéw naukowych, wiedzy,
uyjmowania faktéw spolecznych, kulturowych, pedagogicznych i edukacyjnych, stosowania
badan ilo$ciowych i jakosciowych o duzej mocy eksplanacyjnej, heurystycznej i progno-
stycznej.

3.2. Paradygmaty globoedukacji

Globopedagogika podobnie jak socjoglobalistyka moze by¢ uprawiana jedno- badz
wieloparadygmatycznie. W analizach jednoparadygmatycznych obowigzuje jeden typ para-
dygmatu naukowego, np. globopedagogika wychowania, kultury czy polityki; ujecie wielo-
paradygmatyczne ma charakter calosciowy i uniwersalistyczny, taczy si¢ ze stosowaniem
wielu, czesto przeciwstawnych paradygmatéw i teorii naukowych (J. Gnitecki, 2002), np.
problem wojny i pokoju, zréwnowazonego rozwoju i dezorganizacji czy tez fundamentali-
zmu religijnego badZ ambiwalencji: chaos — porzadek, przypadek - koniecznoé¢ oraz zrdz-
nicowanie i tozsamos¢ zjawisk przyrodniczych, spotecznych, kulturowych, pedagogicznych.
Paradygmaty odnosza si¢ wiec do wszechswiata, w siatce ktérej mozemy wyodrebni¢ po-
szczegllne kategorie, pojecia, systemy calej rzeczywistoéci spolecznej, stosujac podejscie
globalne i systemowe.
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Rysunek 1. Paradygmaty globopedagogiki.
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Zrédto: Opracowanie wiasne.

Wrystepujace procesy globalizacji wyznaczaja nowe kategorie myslenia pedagogicz-
nego i zmiany paradygmatéw dyscypliny. Poszczegdlne kategorie analityczne maja cechy
heterogeniczne i ekspansywne, obejmuja badania i eksplikacje nowych, nieznanych dotad
probleméw uwiktanych w konstelacjach $wiatowych. Nie sg to kategorie i paradygmaty two-
rzone de integro, nazwowo, lecz wynikajg z tresci dyscypliny naukowej i majg jednak rézne
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poziomy (mikro-, mezo-, makro- i mega-), zakresy, funkcje, procesy, jak i nowe uklady od-
niesienia oraz uniwersalne pogranicza. Wielki statek globalistyki dryfuje po oceanach $wiata
obok matych kutréw i fodzi kierowanych przez gondolieréw i zeglarzy $wiata. Owa gradacja
wystepuje rowniez w globopedagogice, gdzie obok olbrzyma Guliwera (paradygmat spote-
czenstwa globalnego) wystepujg karly (mezospolecznosci) i liliputy (mikrospotecznosci).
Réwnoczesnie tworza nowe bariery i zagrozenia edukacji w koncepcji neoliberalne;.

3.3. Teoretyczny model globoedukacji

Model teoretyczny globoedukacji stanowi konstrukcje hipotetyczna odwzorowujaca
dang dziedzine rzeczywistosci w sposdb uproszczony, sprowadzajac jej cechy do zwigzkow
najistotniejszych, budowany dla celéw heurestycznych*. Cechy te odzwierciedla globaliza-
cja i edukacja oraz ich elementy i paradygmaty.

Globomodel edukacji mozna skrétowo okresli¢ tez jako zorganizowany uklad wno-
szacy rozwdj niezbednej wiedzy, rozumienia otaczajacego $wiata oraz jego aspektéw i po-
trzeb materialnych i niematerialnych, spoleczno-kulturowych podstaw wymagajacych de-
mokracji i wolnosci nauki, kultury i orientacji oraz wartosci kognitywnych.

Model globoedukacji podlega procesowi kontroli i ocen, aby unikngé zagrozen i nie-
bezpieczenstw. Oceny pozytywne dotycza poziomu wiedzy, zachowan, poczucia bezpie-
czenstwa, poszukiwania mozliwosci samorealizacji i rozwoju, uczestnictwa w zyciu szkoty,
$rodowiska i kraju. Oceny negatywne odzwierciedlajg stan $wiadomodci i kultury, konflik-
tow i warunkéw nauki, wyobcowania i niezadowolenia z kierunku studiéw, warunkéw zycia
i innych czynnikéw podlegajacych ocenie: skala jakosci Zycia i niematerialnych cech (po-
czucia wiezi spofecznej, sensu i stylu zycia) poprzez konstruowanie czastkowych i syntetycz-
nych ,,wskaznikow spotecznych” dotyczacych marginalizacji spolecznej (zdewastowane $ro-
dowisko naturalne, alienacje) czy tez urzadzen infrastruktury spolecznej. Wsparcie w tych
sferach $wiadczg instytucje oferujace ustugi w sferach o$wiaty i wychowania, ochrony zdro-
wia, pomocy spotecznej, rekreacji i kultury fizycznej, réznorodnych wartosci i postaw,
a takze zrozumienia i tolerancji os6b majacych odmienne poglady i systemy wartosci.

Czy tez wzrost przestepczosci, agresji, patologii oraz réznych przypadtoéci wspoélcze-
snego Swiata.

Oczywiscie, ze kazdy model musi by¢ dostosowany do potrzeb uczelni i wyzwan edu-
kacyjnych i spotecznych, jak i gospodarczych. Trudno tez sadzi¢, w jakim stopniu bedzie
odpowiadat uczelni, zmienial i doskonalit swoj projekt w zasiegu czasowym i przestrzen-
nym.

* R. B. Wozniak, Globopedagogika a problemy szkoly wyzszej. W: Cz. Plewka (red.), Ku dobrej szkole. Cywiliza-
cyjne dylematy wspélczesnej edukacji, Radom 2009.
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Podsumowanie

Badane problemy uwikiane sg w sferze nowych wartosci i ideologii. Ich struktury,
orientacje zbiorowych (kolektywnych) i indywidualnych dziatan majg charakter instrumen-
talny i praktyczny. Po 1989 r. przybieraja posta¢ zmian, racjonalizacji i odczarowania wsku-
tek nowych warunkéw zycia i dzialania, oderwania $wiata. Przechodzenie do wolnego spo-
teczenstwa, ktére nie degraduje ludzi, lecz réwniez otwiera nowe szanse drogi ku lepszemu
$wiatu globalizacji i cywilizacji wszechludzkie;j.

W tym zasiegu globalizacja siega do wielostronnych przemian i dziatan ekonomicz-
nych i kulturowych oraz edukacyjnych. System teoretyczny globalizacji zawiera wiele kon-
cepcji, poje¢ i rozwigzan interkulturowych powigzanych m.in. z edukacjg, technologis,
pracs, czy polityka. Analizuje koncepcje badan zwlaszcza teori¢ holizmu i neoliberalizacji,
odkrywajac teorie badan nad sprawstwem (agency), teorie badan spotecznych po 1989 r.*.

Reasumujgc nalezy doda¢, iz podstawg kreowania i integracji spolecznej i kulturowej
juz trzeciego pokolenia ludnosci i mlodziezy obszaréw Ziem Zachodnich byty instytucje za-
wodowe, praca, szkoly i rodziny, ktdre tworzyty nowg tozsamo$¢ spoteczenstwa. Konstruk-
tywistyczna globoedukacja stanowi perspektywiczny kontekst ksztattowania §wiadomosci
i tozsamosci spoleczenstwa polskiego.

> Zob. R. B. Wozniak, U podstaw socjoglobalistyki. Koncepcje i zagrozenia, Szczecin 2009; tenze, Problemy sozo-
globalistyki spotecznej w zarysie, w: T. Zaborowski, W. Wawrzyniak, Dominanty sozoglobalistyki. Monografia,
Zielona Goéra 2010.
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Robert B. Wozniak
Socjologiczne i pedagogiczne problemy globoedukacji

Gléwnym celem artykulu jest ukazanie probleméw wokél pojecia globalizacji i globoedukacji
oraz dylemat6éw edukacji. Waznym jest aby kwestie edukacji zna¢ zaréwno z przesztosci i widzie¢ w te-
razniejszoéci oraz mysle¢ o przyszlo$ci, aby wizja ta towarzyszyla wszystkim formom globoedukacji
i zycia spotecznego.

Szersze otwarcie teoretyczne otworzyl model globopedagogiki i globoedukacji Roberta Woz-
niaka, wprowadzany do szkét i innych instytucji (np. do prywatnych i publicznych szkét i przedszkoli).
Aktualnie system o$wiatowy ma klopoty z podmiotowoécia, a takze z globalizacjs, manipulacja i neo-
liberalizacja, jak i zjawiskami kompatybilnosci lokalnych i europejskich systeméw edukacyjnych (zna-
jomos¢ jezykow, operowanie urzadzeniami elektronicznymi, porozumiewa nie si¢ i inne). Klopoty te
pochtonie globowirtualnoé¢ edukacji, badz nada nows pozycje.

Wirtualno$¢ staje sie nie tylko kategoria, jest zarazem hiperaktualna w okreslonym miejscu,
szkoly czy tez laboratorium, stanowigc bezprecedensowy skok cywili zacyjny. Czasy przelomu wyzna-
czajg nowy model szkoly, zwiekszaja jej funkcje i odpowiedzialno$é. Wspolczesna szkola staje sig in-
strumentem: upodmiotowienia, humanizacji, kreatywnosci i demokracji.

W prezentowanym artykule przedstawiam tezy dotyczace obszaru edukacji. Pierwsza dotyczy
szeroko rozumianych proceséw globalizacyjnych niosacych ze sobg obok korzysci ograniczenia i za-
grozenia. Druga natomiast przedstawia szanse edukacji szkolnej w warunkach neoliberalizacji. Trzecia
cze$¢ dotyczy dylematdw przedmiotu edukacji, przybliza wielowymiarowos¢ procesow globalizacji do
homogenizacji $wiata.

Stowa kluczowe: globalizacja, globoedukacja, poziomy i formy.

Sociological and pedagogical problems of globoeducation

The main goal of the article is to show problems around the concept of globalization and glo-
boeducation as well as education dilemmas. It is important for education issues to be familiar both
from the past and to see it in the present and to think about the future, that this vision should accom-
pany all forms of globoeducation and social life.

The wider theoretical opening has opened the model of globo education and glo boeducation of
Robert Wozniak, introduced to schools and other institutions (eg to private and public schools and
kindergartens). Currently, the educational sys tem has problems with subjectivity, as well as globaliza-
tion, manipulation and neoliberalization, as well as compatibility phenomena of local and European
ed ucational systems (knowledge of languages, operation of electronic devices, communication and
others). These problems will be absorbed by the education's globality, or give a new position.

Virtuality becomes not only a category, it is also hyper actual in a specific place, school or labor-
atory, constituting an unprecedented leap of civilization. The times of breakthrough determine the
new school model, increase its functions and responsibility. Contemporary school becomes an instru-
ment of empowerment, humanization, creativity and democracy.

In the presented article, I present the thesis concerning the area of educations. The first concerns
broadly understood globalization processes carrying alongside the benefits of limitation and danger.
The second one presents the chances of school education in the conditions of neoliberalization. The
third part deals with the di lemmas of the subject of education, which approximates the multidimen-
sionality of globalization processes to homogenize the world.

Keywords: globalization, globoeducation, levels and forms.

Translated by Robert B. Wozniak
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ROWNOWAGA ZYCIOWA JAKO UWARUNKOWANIE EKOMIGRACJI

Wstep

Ludzie funkcjonuja w trzech gtéwnych obszarach. Obszary te, lub ptaszczyzny naszego
zycia, to praca, rodzina i $rodowisko w ktérym zyjemy. Uktad trzech obszaréw zycia kaz-
dego czlowieka stanowi odzwierciedlenie réwnowagi zyciowej jednostki. Problem pojawia
sie w momencie, gdy jeden z obszaréw zostaje zaburzony.

Wplyw $rodowiska na zycie i zdrowie czlowieka nabiera coraz wiekszego znaczenia.
Swiadczy o tym fakt, ze prawo cztowieka do zycia w czystym $rodowisku stanowi podsta-
wowg zasade zréwnowazonego rozwoju. Zostala ona podjeta na ,,Szczycie Ziemi w Rio de
Janeiro” w 1992 roku i uwzgledniona w Deklaracji w sprawie srodowiska i rozwoju.

Pojawienie si¢ w ostatnim czasie nowej tendencji dotyczacej migracji ludnosci z miasta
na wie$ moze by¢ efektem pogarszajacego sie stanu srodowiska naturalnego na terenie sku-
pisk miejskich jak i $wiadomej postawy zwigzanej ze stylem zycia.

Réwnowaga zyciowa rozumiana jest jako rownowaga miedzy praca, Zyciem osobistym
i miejscem zamieszkania. To stan, w ktérym jednostka radzi sobie z potencjalnym konflik-
tem miedzy réznymi wymaganiami dotyczacymi jej czasu i energii w taki sposob, ze zostaje
zaspokojone jej pragnienie dobrobytu i spelnienia, przekladajace si¢ na jakos¢ jej zycia. Ce-
lem artykutu jest wskazanie czy rownowaga zyciowa moze by¢ powodem zmiany miejsca
zamieszkania. Realizacji celu postuzyto przeprowadzenie badan za pomocg kwestionariusza
ankiety oraz testu na réwnowage zyciowa wérdd pracownikéw.
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1. Rownowaga Zyciowa

O zaletach zltotego $rodka pisal juz Arystoteles’, jednak nawet On nie przypuszczal, ze
zjawiska spoleczne w XXI. wieku mogg przybra¢ tak intensywne tempo. Dzi$ osiagniecie
réwnowagi jest juz nie tylko rekomendowanym sposobem na zycie. To warunek konieczny,
aby zachowa¢ zdrowie, dobre samopoczucie oraz unikna¢ wypalenia zawodowego.

Termin zwigzany z zachowaniem réwnowagi pomiedzy zyciem zawodowym a Zyciem
osobistym (rodzinnym) pojawil si¢ po raz pierwszy w latach 70. ubiegtego stulecia w Stanach
Zjednoczonych. WLB (z ang. work-life balance) to zachowanie réwnowagi miedzy pracg
a zyciem osobistym majace miejsce wowczas, gdy praca nie zawlaszcza zycia osobistego
z jednej strony, ale z drugiej strony zycie osobiste nie wplywa na jako$¢ realizowanych zadan
w pracy zawodowej® Rodzina, dom, zainteresowania pozazawodowe, zdrowie, aktywno$¢
spofeczna muszg istnie¢ poza pracg. Wedlug Davida Clutterbucka, réwnowaga miedzy
praca, zyciem osobistym a $rodowiskiem zamieszkania to stan, w ktérym jednostka radzi
sobie z potencjalnym konfliktem miedzy réznymi wymaganiami dotyczacymi jej czasu
i energii w taki sposdb, ze zostaje zaspokojone jej pragnienie dobrobytu i spetnienia’.

Réwnowaga pomiedzy praca, zyciem osobistym a srodowiskiem zamieszkania to zja-
wisko zlozone, nieposiadajace uniwersalnej definicji. H.J. Greenhaus i wspotautorzy okre-
$laja ja jako stopien, w jakim dana osoba jest rownomiernie zaangazowana w swojg role
w pracy i w rodzinie oraz czy jest zadowolona z tych rol*.

Plaszczyzng réwnowagi jest rowniez nasza indywidualna postawa. Badanie zrealizo-
wane przez firme Captivate w Stanach Zjednoczonych pokazuje, ze generalnie lepiej z go-
dzeniem zycia prywatnego z zawodowym radzg sobie mezczyzni, mimo iz w pracy spedzajg
wiecej czasu niz kobiety. 3/4 mezczyzn deklarowato, ze w ich przypadku zachowana jest
réwnowaga miedzy pracg, zyciem codziennym i srodowiskiem zamieszkania. Kobiet, ktore
mowity podobnie, byto o 5 punktéw procentowych mniej. Z badan wynika, ze najszczesliw-
szy pracownik to zonaty 39-latek, majacy 1 dziecko. Pracuje na stanowisku menedzerskim
w niepelnym wymiarze godzin (zona tez pracuje w niepelnym wymiarze czasowym),
aroczne dochody jego gospodarstwa domowego wahaja si¢ miedzy 150 tys. a 200 tys. dola-
réw. Na drugim koncu skali, najbardziej niezadowolona jest 42-letnia kobieta zatrudniona
na stanowisku specjalisty, z zarobkami rocznymi ponizej 100 tys. dolaréw”.

Konflikt pomig¢dzy pracy a zyciem osobistym jest w Europie powszechny. Szacuje sig,
ze w jakie$ formie doswiadcza go ponad 25% Europejczykow:

— 27% pracownikéw w UE uznaje, ze spedza zbyt duzo czasu w pracy;

! Arystoteles, Etyka nikomachejska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007.

* J. Bird, The 2 Legs of Your Company’s Work-Life Balance Ladder. A Complete. Ongoing Corporate Work/Life
Strategy, dokument elektroniczny, tryb dostepu: www.worklifebalance.com/assets/pdfs/ladder.pdf, data
dostepu 23.09. 2018.

D. Clutterbuck, Rownowaga miedzy zyciem zawodowym a osobistym, Wyd. PETIT, Warszawa, 2005, s. 136.
H.J. Greenhaus, M.K.Collins, The relation between work-family balance and quality of life, Journal of Voca-
tional Behaviour, Vol. 63, 2003, ss. 510-531.

A. Pocztowski, Praca i zarzqdzanie kapitatem ludzkim w perspektywie europejskiej, Oficyna Wydawnicza,
16dz 2008, ss. 379 - 382.
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— 28% ma poczucie, ze zbyt malo czasu spedza z rodzing;

— 36% uznaje, ze nie ma wystarczajaco duzo czasu dla przyjaciél i na inne kontakty
spofeczne;

— 51% jest przekonane, ze ma zbyt mato czasu na hobby i zainteresowania®.

Badania przeprowadzone przez Organizacje Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD) z 2014 r. pokazaly, ze Polacy znajduja si¢ w §wiatowej czotéwce ,,zapracowanych”.
Pracujemy $rednio 1984 godziny rocznie, co daje nam drugie miejsce za Korea Poludniows.
Srednia Unii Europejskiej to 1550 godzin rocznie. Mniej od nas pracuja m.in. Japoniczycy,
Brytyjczycy, Amerykanie i Niemcy.

Udostepniony przez OECD raport wskazuje na wyrazny trend dotyczacy skracania
czasu pracy na $wiecie. Coraz powszechniejsze jest dostrzeganie zalet w krotszej i efektyw-
niejszej dziatalnoéci zawodowej. Proby zmniejszenia liczby godzin spedzanych przez pra-
cownikéw w biurze, czy przed komputerami w domu, podejmuje si¢ m.in. w USA, Frangji
czy Szwecji. W tym kontekscie OECD przypomina optymistyczne zalozenia brytyjskiego
ekonomisty Johna Maynarda Keynesa, ktdry zakladal, ze do 2030 roku czas pracy skroci sie
do zaledwie 15 godzin w tygodniu.

W Polsce na 252 dni robocze w roku pracuje si¢ $rednio po 8 godzin w kazdym. Eks-
perci ostrzegaja przed przepracowywaniem si¢ oraz przed stresem. Dzisiejsze wymagajace
$rodowisko pracy dla wielu wigze sie czesto z ogromnymi kosztami psychospotecznymi
- alarmujg autorzy raportu OECD’.

Polacy pytani w sondazu CBOS o stopien zaangazowania w rodzing i prace zupelnie
inaczej oceniajg siebie w poréwnaniu ze swoimi znajomymi (2013 r., préba losowa — 1094
osoby doroste). Dla przyktadu prawie 70 proc. respondentdéw uznalo, ze rodzina stanowi ich
gléwna tre$¢ codziennego zycia. Natomiast zapytani o to, jak postrzegaja w tej kwestii
znajomych, az 71 proc. odpowiada, ze skupiaja si¢ oni gléwnie na pracy, a dopiero na
kolejnej pozycji plasuje si¢ zycie rodzinne (52 proc.). Okazuje si¢, ze kobiety czedciej niz
mezczyzni dbajg o swoje zdrowie i zycie rodzinne. Mezczyzni natomiast koncentruja sie na
zdobywaniu pieniedzy, pracy, korzystaniu z zycia oraz lenistwie®.

Wszyscy ludzie funkcjonuja w trzech gtéwnych obszarach. Obszary te, lub ptaszczyzny
naszego zycia to: praca, rodzina i szersze spotecznosci - mikro i makrostruktury oraz $rodo-
wisko, w ktérym zyjemy. Osoba zyjaca w réwnowadze czuje si¢ swobodnie we wszystkich
trzech plaszczyznach, potrafi by¢ sobg i odnalez¢ si¢ w kazdym z tych trzech obszaréw, ode-
gra¢ w nim swoja role, w kazdym odczuwajac satysfakcje. Czltowiek rozwija sie przez cate
zycia i do swojego rozwoju potrzebuje réznorodnych informacji. Takich informacji dostar-
cza mu funkcjonowanie w rodzinie, w miejscu pracy i w spolecznosciach lokalnych. Tylko

¢ E.I Kotowska, A. Matysiak, M. Styrc, A. Paillhe, A. Solaz, D. Vignoli, G. Vermeylen, & R. Anderson, Second
European Quality of Life Survey: Family life and work, Office for Official Publications of the European Com-
munities, Luxembourg 2010,ss. 1-96.

Dokument elektroniczny, tryb dostepu: https://www.mpips.gov.pl/praca/programy/badanie-oecd-8222ucze-
nie-sie-doroslych8221-8211-przeglad-tematyczny, data dostepu: 16.09.2018.

Dokument elektroniczny, tryb dostgpu: http://kadry.infor.pl/kadry/hrm/zarzadzanie/artykuly/524602,row-
nowaga_praca_zycie_kluczowym_elementem_zdrowej_organizacji.html#ixzz2t8h61A8K , data dostepu 14.
09. 2018.
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poruszanie sie po trzech obszarach zycia jednoczesnie zapewnia jednostce odpowiedni roz-
wdj i rownowage.

Waznym elementem réwnowagi zyciowej jest Srodowisko w ktérym zyjemy. Skutkiem
fatalnego stanu powietrza w licznych osrodkach miejskich kraju jest swoista ,,migracja eko-
logiczna”, czyli coraz powszechniejszy trend przeprowadzek z miast o najbardziej trujacej
atmosferze do lokalizacji o znacznie przyjazniejszych parametrach zanieczyszczenia powie-
trza. Rozumienie swoich wlasnych potrzeb jest podstawowym warunkiem zachowania réw-
nowagi zyciowe;j.

2. Ekomigracja jako zjawisko

Migracja (fac. migratio — przesiedlenie, lub synonimicznie: wedréwka, ruchliwos¢
przestrzenna) to wzglednie trwata zmiana miejsca pobytu jednostek i grup w ramach okre-
$lonej przestrzeni [por. Maryanski®; Dobiszewski, Olszewski'%; Holzer"; Latuch'2. Przy-
czyny tego zjawiska s rdzne, ale najwazniejsze z nich to poszukiwanie lepszych warunkéw
do zycia.

Migracja, czyli przemieszczanie sie mas ludzi z jednego miejsca do drugiego, jest typo-
wym zjawiskiem, ktdre wystepowalo, wystepuje i bedzie wystepowac w kazdym kraju. Wy-
rézniamy migracje zewngtrzne - z jednego kraju do drugiego i migracje wewnetrzne, ktdra
oznacza przemieszczanie ludnoséci w obrebie jednego kraju. Ostatnio pojawit si¢ nowy ro-
dzaj migracji wewnetrznej zwany ,,ekomigracja” lub ,,ekouchodzctwem” lub ,,uchodZcami
$rodowiskowymi” (ang. Enviromental refugees) spowodowany wzgledami $rodowisko-
wymi.

Pojecie to zaproponowat juz w 1976 roku amerykanski uczony Lester Brown. Osta-
tecznie pojecie to zdefiniowal jako pierwszy w 1985 roku Essam El-Hinnawi, badacz Pro-
gramu Srodowiskowego Narodéw Zjednoczonych (UNEP). El-Hinnawi zdefiniowat
»uchodzce ekologicznego”, jako osobe migrujacg z powoddw srodowiskowych®.

Migracje $rodowiskowe moga mie¢ rézny wymiar czasowy (migracje sezonowe, cza-
sowe, stale) i przestrzenny (migracje lokalne, z obszaréw wiejskich lub miejskich, z obsza-

réw miejskich do wiejskich, miedzynarodowe) co w znacznym stopniu utrudnia ocen¢ ich
skali',

° A. Maryanski, Migracje w swiecie, Warszawa 1984, s.7.

10 Z. Dobiszewski, T. Olszewski, Geografia ekonomiczna swiata, Warszawa 1982, s. 91.

!']. Z. Holzer, Demografia, Warszawa 1994, s. 282.

'2 M. Latuch, Demografia spoleczno-ekonomiczna, Warszawa 1985, s. 307.

¥ Wiecej na temat historii pojecia ,uchodzcy ekologicznego”, a takze zakresu tego pojecia [w:], Rethinking the
‘debate on environmental refugees”: from 'maximilists and minimalists' to ‘proponents and critics’, Morrisey
K., »Journal of Political Ecology” 2012, vol. 19.

" A. Florczak, UchodZstwo, Dokument elektroniczny, tryb dostepu: www. repozytorium.uni.wroc.pl/Con-
tent/6929/18_Agnieszka_Florczak.pdf, data dostgpu 16.12.2018.



Réwnowaga zyciowa jako uwarunkowanie ekomigracji 31

Pierwszym opisanym szeroko naukowo i kulturowo przypadkiem ekomigracji byly
»brudne lata trzydzieste” w USA. Gdy wyeksploatowane rolniczo srodkowe stany nawie-
dzita susza, a z nig ,,suche susze pytowe”, zwane ,,dusterami” powodujac pylice i zmuszajac
nawet p6l miliona rolnikéw i innych mieszkanicéw do opuszczenia swoich gospodarstw!>.

Migdzynarodowa Organizacja ds. Uchodzcow (The State of Environmental Migra-
tion, IOM) dzieli uchodzcéw ekologicznych na trzy grupy:

— naglych, ktdrzy opuszczaja swoje wioski i miasta w wyniku katastrof naturalnych;

— przymusowych, ktérych do ucieczki zmuszaja zmieniajace si¢ warunki srodowi-
skowe i klimatyczne;

— motywowanych, ktérzy wybieraja przeprowadzke, by uniknaé ewentualnych pro-
blemoéw w przysztosci'®.

Tych pierwszych przybywa na $wiecie ze wzgledu na notowane silne zjawisko
EI Nino', ktére przyczynilo sie do najwiekszych katastrofy ekologicznej XXI wieku - pozary
w Indonezji, a w innych miejscach $wiata susze, lecz powodzie. Do tych uciekinieréw moga
w najblizszej przysziosci dotaczy¢ uchodzcy klimatyczni migrujacy ze wzgledu na skutki
globalnego ocieplenia. Przewiduje si¢, ze liczba ,,ekouchodzcéw” bedzie na $wiecie drastycz-
nie wzrastaé, a nawet, ze przewyzszy liczbe uchodzcéw wojennych, osiagajac do 2050 roku
nawet ¢wier¢ miliona'®.

Natomiast w dzisiejszych czasach obserwujemy nowe zjawisko, ktére nie mialo jak do-
tad miejsca a obecnie dotyczy nie tylko Polski, ale tez panstw takich jak: Stany Zjednoczone,
Japonia, a takze panstw Europy zachodniej, czy tez gwaltownie rozwijajacej sie Europy srod-
kowej".

Pojawienie si¢ w ostatnim czasie nowej tendencji zwigzanej z migracja ludnosci z mia-
sta na wie§ moze by¢ efektem pogarszajacego sie stanu srodowiska naturalnego na terenie
skupisk miejskich z jednej strony i rosnacej $wiadomosci ekologicznej spoleczenstwa co do
warunkdw $rodowiskowych majacych wptyw na nasze zycie - z drugiej strony.

Raport Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO) przedstawia pomiary jakoéci powie-
trza z ponad 3 tys. miast w 103 krajach. Dane sg bardzo pesymistyczne. Powietrze w wigk-
szo$ci miast na $wiecie, bo az 80 proc., przekracza dopuszczalne normy. Zanieczyszczenie,
mierzone liczbg pyléw zawieszonych, zwiekszyto sie w ciggu pieciu ostatnich lat o 8 proc.?.

!> Dokument elektroniczny tryb dostepu: http://wyborcza.pl/1,75400,17952514,Nadcho-
dzi_El_Nino__a_wraz_z_nim... data dostepu: 4.7.2018.

' Migration, Environmental and Climat Change: Assesing the Evidence, F. Laczko, Ch. Aghazarm (red.), Ra-
port IOM, Genewa 2009.

'7 El Nino wystepuje co 3-7 lat i jest zjawiskiem, ktére prowadzi do wzrostu temperatury wéd na powierzchni
réwnikowej wschodniego Pacyfiku, co w znaczny sposéb wplywa na globalny klimat. Efektem EI Nino s3
miedzy innymi susze, pozary laséw, powodzie czy problemy w rybotéwstwie. wybor-
cza.pl/1,75400,17952514,Nadchodzi_El_Nino__a_wraz_z_nim...data dostepu: 4.7.2018.

'8 Raport IOM, The State of Environmental Migration 2013, dokument elektroniczny, tryb dostepu: https://po-
land.iom.int/publications-and-multimedia, data dostgpu: 16.12.2018.

' Dokument elektroniczny, tryb dostepu: http://wyborcza.pl/1,134154,20074237,who-ponad-80-proc-ludzi-w-
miastach-oddycha-zanieczyszczonym.html?disableRedirects=true, data wejécia: 3.7.2018.

» Raport, WHO, 2014, Dokument elektroniczny, tryb dostepu: http://www.who.int/phe/health_topics/outdoo-
rair/databases/cities/en/, data dostgpu: 14.12.2018.
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W Europie niestety niechlubnymi rekordzistami sa miasta polskie. W pierwszej dziesigtce
znajduje si¢ az siedem polskich miast, w pierwszej pig¢dziesiatce jest ich az 33.

Liste najbardziej zanieczyszczonych miast w Europie otwiera Zywiec, gdzie stezenie
pytow o érednicy 2,5 mikrometra (PM2,5) przekracza 40 mikrograméw na metr sze$cienny
(zalecana przez WHO norma to nie wiecej niz 25 mikrograméw na metr sze$cienny -
25ug/m?). Z wigkszych miast Polski w czoléwce znalazly sie: Rybnik (4. miejsce), Wodzistaw
Slaski (5.), Opoczno (6.), Sucha Beskidzka (7.) i Godéw (8.) oraz Krakéw na 11. Miejscu?’.

O tym, ze wplyw §rodowiska na zycie i zdrowie cztowieka przybiera coraz wieksze zna-
czenie $wiadczy fakt, iz prawo czlowieka do zycia w czystym $rodowisku stanowi podsta-
wowg zasade zréwnowazonego rozwoju’. Zostala ona sformutowana w prawie miedzyna-
rodowym i zapisana w Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej w art. 5, ktéry stanowi:
»(...) Rzeczpospolita Polska (...) zapewnia ochrone §rodowiska kierujac si¢ zasada zréwno-
wazonego rozwoju (...)"%.

Pogarszajace si¢ warunki srodowiska naturalnego w dobie wzrastajacej $wiadomosci
ekologicznej stanowia istotny impuls do zmiany warunkéw zycia na lepsze. Pojawienie sie
w ostatnim czasie nowej tendencji zwiazanej z migracja ludnosci z miasta na wie§ moze by¢
efektem pogarszajacego sie stanu $rodowiska naturalnego na terenie skupisk miejskich
z jednej strony i rosnacej $wiadomosci ekologicznej spoleczenstwa co do warunkéw érodo-
wiskowych majacych wplyw na nasze zycie - z drugiej strony.

Ludzie uciekajg z miasta na wie$ w poszukiwaniu spokoju, ktérego nie zaznaja w wiel-
kotysiecznej aglomeracji. Uciekaja od smogu, halasu i stresu zwigzanego z tempem i stylem
zycia w mieécie. Opuszczajg mieszkania w wielkich blokowiskach na rzecz ciszy i spokoju,
jakie daje wie$ gdzie moga odpocza¢ od hatasu, pooddychaé $wiezym powietrzem, rozko-
szowac sie stonicem, wszechobecng zielenig.

3. Metoda badan

Etapami procesu badawczego bylo przeprowadzenie badan kwestionariuszem ankiety
i testem na rGwnowage zZyciowg oraz analiza zebranego materialu empirycznego pod katem
zobrazowania osiggania réwnowagi zyciowej przez respondentéw oraz ich deklaracji checi
»ucieczki na wie$”. Jako metode badawcza zastosowano Test na rOwnowage Zyciowg oraz
sondaz diagnostyczny w postaci kwestionariusza ankiety. Badanie przeprowadzono wéréd
65 respondentow.

W badaniu respondentéw wykorzystano ,, Test na réwnowage zyciowg” opracowany
przez Jacka Sobka. Stuzy ona do oszacowania trzech wymiaréw réwnowagi zyciowej. Sktada
sie z 27 pozycji testowych. Osoba badana, odpowiadajac na poszczegdlne pozycje testu,

! Dokument elektroniczny, tryb dostepu: http://sojp.wios.warszawa.pl/index.php?page=PM10_i_PM25, data
dostepu: 3.7.2018.

2 Podjeta na Szczycie Ziemi w Rio de Janerio w 1992 roku i uwzgledniong w Deklaracji w sprawie $rodowiska i
rozwoju.

» Konstytucja RP z dnia 2 kwietnia 1997r., Dz. U. 1997, Nr 78, poz. 483.
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w czteropunktowej skali okresla prawdziwos¢ twierdzen opisujacych przekonania, postawy
i zachowania dotyczace roznych sytuacji zyciowych.
Wiyniki uzyskiwane przez badanych oblicza si¢ zgodnie z uzyskana punktacja.

— 32 lub mniej punktéw: Dobrze sobie radzi w znajdowaniu balansu pomiedzy praca
a zyciem osobistym.

— 33 - 64 punkty: Prawdopodobnie potrzebuje pracy nad wybranymi obszarami, aby
uzyskac lepsza réwnowage zyciowa.

— 651 wiecej punktow: Jest bardzo prawdopodobne, ze boryka si¢ z konsekwencjami
braku réwnowagi w zyciu zawodowym i prywatnym.

Test pozwala na zmierzenie réwnowagi zyciowej odczuwanej przez badanych. Moze
by¢ stosowany w pracy terapeutycznej i diagnostyczne;.

4. Ré6wnowaga zyciowa jako uwarunkowanie ekomigracji

W badanej grupie respondentéw zdecydowana wigkszos¢ bo az 97% stanowity kobiety
i prawie 70% badanych jest mieszkanicami miast. Wiek badanych dominowal w przedziale
31-40 lat — 46% badanych respondentdw, nastepnie w grupie 41-50 lat — 38% i po 8% w prze-
dziale wiekowym do 30 lat i powyzej 51-60 lat. Poniewaz w badaniu wziety udziat osoby
pracujace ich staz zawodowy ksztattowal sie w nastepujacy sposob. Najwieksza grupe wérdd
badanych stanowity osoby ze stazem pracy w granicach 11-20 lat bylo to 43% respondentéw,
nastepna grupe stanowily osoby zatrudnione do 10 lat pracy - 26% i miedzy 21 a 30 lat 25%
badanych. Powyzej 31 lat staz pracy wykazalo niespelna 6% badanych.

Chec ucieczki na wie$ zadeklarowato 17% (Wykres 1) badanych jako gléwny powdéd
zmiany miejsca zamieszkania wskazujgc na styl Zycia 82% i zanieczyszczenie srodowiska
64%. Jest to duzy odsetek badanych, gdyz s to osoby czynne zawodowo, a zmiana miejsca
zamieszkania zwigzana bylaby rowniez ze zmiang miejsca pracy. Istotna wydaje si¢ przy-
czyna ekomigracji - styl Zycia i zanieczyszczenie srodowiska.
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Wykres 1. Che¢ ,,ucieczki” na wies.
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Zrédto: Badanie wtasne

Styl zycia bedzie istotnie powiazany z réwnowagg zyciowa respondentéw. W Tescie
na réwnowage Zyciowa otrzymano nastepujace wyniki: ponizej 32 punktéw znalazlo sie
37% badanych i zgodnie z przyjeta punktacjg oznacza to, ze osoby w tej grupie dobrze radza
sobie w znajdowaniu balansu pomie¢dzy pracg a zyciem osobistym. Najwiecej badanych zna-
lazto sie w przedziale 33- 64 punkty bo az 63% ankietowanych tak zadeklarowato. Wskazuje
to, ze osoba w tej grupie prawdopodobnie potrzebuje pracy nad wybranymi obszarami, aby
uzyskac lepsza réownowage zZyciows. Istotne jest, ze nikt z badanych nie zostal zakwalifiko-
wany do przedziatlu powyzej 65 punktéw. Osiagniecie 65 i wigcej punktéw to stan, ktory
oznacza, ze dana osoba boryka sie z konsekwencjami braku réwnowagi w zyciu zawodowym
i prywatnym. Podsumowujac otrzymane wyniki nalezy stwierdzi¢, ze mimo iz zdecydowana
wigkszo$§¢ z badanych respondentéw wymaga niewielkiej pomocy w réwnowazeniu zycia
zawodowego z prywatnym, to az 37% bardzo dobrze radzi sobie w utrzymaniu balansu po-
migdzy zyciem osobistym a zawodowym. Otrzymane wyniki przedstawiono na Wykresie 2.
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Wykres 2. Rdwnowaga zyciowa.
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Wrydaje sig, ze rownowaga zyciowa ma wplyw na che¢ zmiany miejsca zamieszkania.
Az 82% respondentéw chcacych przenies¢ sie na wie$ wskazywato styl zycia jako istotny
determinanta zmiany. Dynamika naszego zycia zmienia si¢ w czasie, przyjmujemy rézne
role kazdego dnia. Wyznaczamy sobie cele, realizujemy plany, rozwijamy sie zawodowo,
pracujemy, funkcjonujemy w rodzinach. Srodowisko w ktérym zyjemy istotnie wplywa na
nasze samopoczucie i efektywno$¢ dziatan.

Podsumowanie

Coraz wiecej ludzi calg swoja Zyciowa energie poswieca dzi$ pracy, ignorujac ptynace
z ciala sygnaly zmeczenia — nawracajace infekcje, bole glowy i kregostupa. U niektdrych po-
jawiajg si¢ oznaki wypalenia zawodowego, klopoty z koncentracjg, snem, nieumiejetnosé
odpoczywania. Eksperci zachecaja, aby zwréci¢ szczegdlng uwage na jakoé¢ srodowiska
w miejscu zamieszkania. Wielu z nas nie zdaje sobie sprawy, ze rownowaga pomiedzy pracs,
zyciem osobistym a $rodowiskiem zamieszkania jest niezbedna, aby w pelni cieszy¢ si¢ zy-
ciem i komfortem psychicznym. Musimy sami wypracowa¢ optymalny sposob osiggania
réwnowagi zyciowej. Wprawdzie przyczyny ekomigracji z miasta na wie$ nie s3 doktadnie
zbadane by mozna bylo jednoznacznie wskaza¢ na ich wplyw na ruchy migracyjne. Jed-
nakze w dobie wzrastajacej $wiadomoéci ekologicznej spoleczenistwa odnos$nie wpltywu po-
garszajacych sie warunkéw zycia na zdrowie, jakos$¢ i rownowage zyciowg mozna liczy¢ sie
z nasileniem tego zjawiska.
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Lidia Klos, Grazyna Le$niewska
Roéwnowaga zyciowa jako uwarunkowanie ekomigracji

Celem artykutu jest wskazanie czy rownowaga zyciowa moze by¢ powodem zmiany miejsca za-
mieszkania. Realizacji celu postuzylo przeprowadzenie badan ankietowych wéréd pracownikow.
Metoda badawcza to test na rownowage zyciowa oraz sondaz diagnostyczny przeprowadzony
kwestionariuszem ankiety wérdd respondentéw. Na podstawie otrzymanych wynikéw zostaly sformu-
fowane rekomendacje odno$nie wpltywu réwnowagi zyciowej na che¢ zmiany miejsca zamieszkania.
Stowa kluczowe: réownowaga zyciowa, ekomigracje, zréwnowazony rozwoj.

Life balance as the conditioning of ecomigration

The aim of the article is to show whether life balance can be a reason for changing your place of
residence. The goal was to conduct surveys among employees. The research method is a life-balance
test and a diagnostic survey conducted by a questionnaire among respondents.

Based on the results obtained, recommendations were made regarding the impact of life balance
on the desire to change their place of residence.

Keywords: life balance, emmigration, sustainable development.

Translated by Grazyna Lesniewska
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KONIECZNOSC DOKSZTALCANIA SIE JEDNOSTKI WYNIKIEM
PRZYSTOSOWANIA SIE DO RYNKU PRACY

Wstep

Zmieniajaca si¢ sytuacja na rynku pracy oraz che¢ awansowania przez pracownika wy-
musza na nim konieczno$¢ ciaglego doskonalenia sie, aby mégt sprosta¢ czekajacym go wy-
zwaniom. Coraz cz¢sciej absolwent studidw wyzszych przekonany jest o tym, iz samo obro-
nienie dyplomu uczelni, cho¢ jest obowigzkowe, to jednak niewystarczajace. Postep
technologiczny, rozszerzajaca si¢ globalizacja, che¢ posiadania przez cztowieka osiggnieé
najnowszej technologii wywiera na nim presje stalego doksztafcania.

Uczelnie wyzsze oprocz zmiany podejécia do ksztalcenia studentdéw i przygotowania
ich do czekajagcych zadan, proponujg im po zakonczeniu 11 II stopnia, studia podyplomowe,
ktére majg zwiagzek z reorientacja rynku pracy. Wprowadzona, tzw. Ustawa 2.0 dla Nauki
z 20 lipca 2018 roku', daje podstawe osrodkom akademickim do szukania nowych rozwig-
zan 1 wystosowania konkretnej propozycji absolwentom studiéw wyzszych.

1. Rynek pracy

Praca?, jako proces, posiada wymiar moralny w zyciu czlowieka, poniewaz przedstawia
sobg dobro. Ma ona aspekt udoskonalajacy jego zycie®. Tym samym nalezy do kluczowych
czynnikow jakosci zycia czlowieka. Przyczynia si¢ ona do szeroko rozumianego zdrowia

Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r., Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce, Dz. U. z 2018 r. poz. 1668, 2024, z p6zn.
zm., art. 160.

Poglady na prace i jej znaczenie zmienialy si¢ na przestrzeni wiekéw. Wiecej na ten temat: W. Urbanik, Stra-
tegie dostosowawcze berobotnych w okresie zmiany systemowej w Polsce. Studia nad zbiorowoscig bezrobotnych
Szczecinka 1993-2016, Pedagogium Wydawnictwo OR TWP w Szczecinie, Szczecin 2018, s. 22-34.

W. Wieczorek, Teologia pracy w nauczaniu Jana Pawtfa II, ,Roczniki Nauk o Rodzinie i Pracy Socjalne;j”
2012/4 (59), s. 328.
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jednostki*. Wynika z jego natury i jest podstawowym sposobem jej egzystencji w spoleczen-
stwie’.

W trosce o rozwdj szeroko pojetego $wiata i czlowieka Koscidt katolicki od poczatku
swojego istnienia zacheca do $wiadczenia pracy wszystkie osoby wierzace i zdolne do jej
podjecia®, gdyz ma ona charakter wspdlnotowy i spoleczny. Czlowiek bowiem korzystajacy
z dorobku pokolen powinien zadbacd o to, aby pomnozy¢ dobro wspélne’.

Omawiajac to zagadnienie nalezy pamigtad, iz nie mozna podchodzi¢ do niej jedynie
od strony zarobkowej, w ktorej wyraza¢ bedzie ona tylko nawigzanie stosunku zaleznosci
pomiedzy pracownikiem a pracodawca, aby ten pierwszy moégt m.in. zaspokoi¢ swoje ma-
terialne i niematerialne potrzeby®. W takim schematycznym podejsciu moze zachodzié
obawa, ze osoba zostanie uprzedmiotowiona przez prace, stajac si¢ jednym z elementéw
produkgeji. Innym niebezpieczenstwem jest oddzielenie kapitatu/$rodkéw produkeji od
$wiata pracy, przez co zyski moga zosta¢ spozytkowane przez waska grupe wlascicieli $rod-
kow produkeji. Wtedy tez zmierza¢ to bedzie do zubozenia pracownikéw i nadwyrezenia
ich kondycji fizyczno-psychicznej. Zatem przedmiotowe podejécie do czlowieka w wymia-
rze pracy prowadzi do zaburzenia porzadku pracy, w ktérym pracownik, jako osoba, staje
si¢ jedynie elementem produkcji’.

Postepujace zmiany, ktére dokonujg si¢ we wszystkich dziedzinach Zycia ludzkiego,
niosg ze sobg nowe wyzwania, m.in. takie jak: bezrobocie, migracje zarobkowe, globalne
firmy, rosngce wymagania wobec pracownikéw, nowe formy zatrudnienia. Wobec tych i in-
nych zagadnien problematyka pracy rozwazana jest coraz czesciej z réznej perspektywy, za-
réwno ekonomicznej i politycznej, spotecznej i filozoficznej'®, moralnej i teologicznej.

System edukacji, zwlaszcza na poziomie ponadpodstawowym, zorientowany jest na
potrzeby rynku pracy, aby chroni¢ jednostke przed wykluczeniem spofecznym, ktére moze
doprowadzi¢ ja do utraty zdolnosci do pracy. Cztowiek, jak i jego otoczenie, poddawany jest
cigglym zmianom, co wzmacnia napiecie w aspekcie probleméw spofecznych. Dlatego tez
pochylajac sie nad tym zagadnieniem nie wolno zapomnie¢, iz redukcja zatrudnienia oraz
zlecenie przez podmioty gospodarcze wykonywania ustug na zewnatrz, a takze powszechne
stosowanie alternatywnych form zatrudnienia przyczynia si¢ m.in. do zmniejszenia kosztow

* U.Jeruszka, Przemiany pracy we wspélczesnym swiecie w kontekscie potrzeby edukacji permanentnej, [w:] Edu-

kacja i praca. Konteksty—-wyzwania—antynomie, red. R. Gerlach, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz 2008, s. 271.

® W. Wieczorek, Teologia pracy..., dz. cyt., s. 325.

¢ Tamze, s. 322.

7 Tamze, s. 330.

8 K. Zamorska, Wartosci polityki spolecznej w zderzeniu ze zmianami w obszarze pracy, [w:] Wspélczesny rynek
pracy. Zatrudnienie i bezrobocie w XXI wieku, red. M. Makuch, Wydawnictwo CEdu Sp. z.0.0., Wroctaw 2014,
s. 19.

® W. Wieczorek, Teologia pracy..., dz. cyt., s. 327.

' M. Makuch, Wprowadzenie. Polityka spoteczna wobec wyzwan rynku pracy w XXI wieku, [w:] Wspélczesny
rynek pracy. Zatrudnienie i bezrobocie w XXI wieku, red. M. Makuch, Wydawnictwo CEdu Sp. z.0.0., Wroctaw
2014,s.7.
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produkgji i redukeji etatéw, w macierzystych zaktadach pracy" doprowadzajac niejedno-
krotnie do frustracji pracownikéw.

Zjawisko bezrobocia nie jest czyms nowym, jezeli chodzi o egzystencje spoteczenstw.
Jednakze jedng z cech charakterystycznych dzisiejszych gospodarek jest bezzatrudnieniowy
wzrost gospodarczy, ktdry charakteryzuje si¢ brakiem tworzenia nowych miejsc pracy.
Przygladajac si¢ rynkowi pracy mozna stwierdzi¢, ze coraz wiekszego znaczenia nabiera sy-
tuacja, kiedy bezrobocie siega absolwentéw $rodowisk akademickich, ktorzy legitymizuja
sie wyksztalceniem wyzszym.

W zwigzku z tym, zadnego panstwa nie sta¢ na to, aby absolwenci uczelni wyzszych
przez dluzy okres czasu przebywali na bezrobotnym, poniewaz jest to strata nie tylko kapi-
tatu ludzkiego, ale takze spoleczna, gdyz generuje ona liczbe 0séb wykluczonych spolecznie.
Taki stan w diuzej perspektywie moze doprowadzi¢ do utraty przez jednostke tozsamosci
i koniecznosci jej wsparcia, np. socjalnego.

Dzisiejszy brak stabilnoéci gospodarki, propozycji stalych miejsc pracy w perspektywie
calego zycia zawodowego podpowiada, aby patrze¢ na nig od strony ciaglego uczenia sie,
tzn. doksztalcania. Coraz bardziej, przy rosnacych wymaganiach ze strony rynku pracy, po-
szukiwani sg pracownicy na krotkie okresy, na tzw. charakter zadaniowy'>. W dzisiejszej
narracji tego zagadnienia méwi sie o tym, iz praca jest tylko na chwile®.

2. Problematyka jakosci ksztalcenia akademickiego

Jezeli dane spoleczenistwo chce przetrwaé to powinno ono przygotowaé miode jed-
nostki do zmieniajacych sie rol, ktore przyjdzie im podjac i zrealizowaé dla dobra ich sa-
mych, jak i spoleczenistwa. W zwigzku z tym zasdéb kulturowy, zdolnosci oraz dazenia po-
przednikéw muszg by¢ im przekazane i modyfikowane. W ten sposéb przy dokonujace;j sie
wymianie pokoleniowej dane spoleczenstwo pozostanie sobg, aby méc zachowac¢ ciagtosé
swojego zycia kulturalnego. Dlatego tez Florian Znaniecki, rozwazajac to zagadnienie, byt
przekonany o tym, iz jednostka nie angazuje cala swoja osobg w grupe. Wnosi ona w nig
tylko to, czego ona od niej oczekuje, czy zada. Cata reszta z osobowosci danej jednostki jest
niezaangazowana w grupe i zazwyczaj pozostajaca w sferze prywatnosci®.

W szkolnictwie wyzszym od wielu lat podnosi si¢ kwestie jakosci ksztalcenia. Sam ter-
min jest do§¢ klopotliwy, poniewaz pojecie jakos¢ obcigzone jest odniesieniem do wartoéci,
do postrzegania tego zjawiska w subiektywnym odczuciu dobra i zfa. Jest ono takze wielo-
wymiarowe, wieloznaczne i niejednolite, dlatego tez nie ma co do niego zgody, w jaki sposéb
powinno by¢ ono definiowane. Oprdcz tego wszystkiego miesci ono w sobie takie aspekty

! Tamze, s. 9-10.

"2 Tamze, s. 10-11.

13 K. Zamorska, Wartosci polityki..., dz. cyt., s. 22.

' Znaniecki F., Socjologia wychowania. Wychowujgce spoteczenistwo, t. 1; Urabianie osoby wychowanka, t. 2,
PWN, Warszawa 2001, s. 6.

!> Tamze, s. 25.
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jak: doskonalo$¢, niewystepowanie usterek, przygotowanie do osiagniecia przez kogos ce-
16w, spelnienie oczekiwan i potrzeb drugiej osoby oraz ciagly rozw¢j. Odzwierciedla
w swoim zakresie dgzenie do poprawys.

W odniesieniu do srodowiska akademickiego w znacznym stopniu zalezy ono od kon-
tekstu, w ktorym jakos¢ jest uwarunkowana m.in.: stopniem spelnienia zalozonego stan-
dardu, zadowoleniem studentéw z ustugi, spelnieniem zatozonych przez uczelnie celow'.
Pochylajac si¢ nad tym zagadnieniem warto zauwazy¢, iz K. Denek opisujac jakos¢ ksztalce-
nia akademickiego ujal ja we wzorze, ktéry przedstawit nastepujaco:

Ek,s = (pPk > Ss; Z, C, t; m, f7 é) 13 €

gdzie, jakos¢ akademickiej dydaktyki wyraza sie w zakresie interakeji pracownik nau-
kowo-dydaktyczny (P) <> student (S) i odpowiadajacych im procesdéw, tzn. ksztalcenia (k)
i studiowania (s) oraz zmiennych wyznaczajacych ich efekty, czyli:

— respektowania zasad (z),

— ustalania celéw w kategorii funkcji, czynnoéci i zadan (c),

— doboru adekwatnych do ich realizacji tresci (t), metod (m), form organizacyjnych
(f), srodkéw dydaktycznych (), miejsca odbywania zaje¢ (m) tzn. w laboratoriach,
i salkach ¢wiczen, audytoriach wykladowych i poza fawkg szkolng,

— sposobdw ewaluacji (e) postepdw, jakie studenci uzyskuja w procesie ksztalcenia
i studiowania'®.

Ustuga edukacyjna nie jest zatem towarem fizycznym, ktéry podlega weryfikacji, czy
tez zakupu. Jest przede wszystkim informacja, procesem, ktory uzalezniony jest od nieprze-
widzianych wplywow w trakcie swojego trwania. Dlatego tez trudno jednoznacznie poda¢d
jego cechy, mierzac oczekiwania, ktdre zostang lub tez zostaly spetnione™.

Swiat otaczajacy dzisiejszych studentow jest w wirze intensywnego rozwoju nauko-
wego. Egzemplifikacja tego jest m.in. rozwijajacy sie obszar technologii informacyjnej, au-
tomatyzacji, jak i robotyzacji. Odpowiedzig na te zjawiska, ktore maja charakter globalny,
powinna by¢ dostosowana propozycja kierunkéw ksztalcenia osrodkéw uniwersyteckich,
w tym takze doskonalgce sie metody i formy pracy ze studentami, ktére winny opiera¢ sie
podczas np. ¢wiczen i laboratoriéw na nowych technikach i technologiach przekazu wiedzy,
a takze oprzyrzagdowaniu®, za pomoca ktérego przekaz wiedzy trafiatby do pokolenia wy-
chowanego na technologii informacyjno-komunikacyjne;j.

'¢ M. Jelonek, J. Skrzyniska, Jakos¢ ksztalcenia w szkodnictwie wyzszym - uwagi wstepne, [w:] Ewaluacja jakosci
dydaktyki w szkolnictwie wyzszym. Metody, narzedzia, dobre praktyki, red. W. Przybylski, S. Rudnicki,
A. Szwed, Wyzsza Szkota Europejska im. Ks. J. Tischnera, Krakéw 2010, s. 18-19.

7 Tamze, s. 21-22.

'8 K. Denek, Teoretyczne i aplikacyjne aspekty jakosci ksztatcenia akademickiego, ,Neodidagmata” 2012 (33/34),
s. 56-57.

' B. Karpinska-Musial, Tutoring akademicki jako rekonstrukcja relacji Uczeri — Mistrz wobec umasowienia
ksztalcenia wyzszego, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2012/ 2 (40), s. 59.

2 B. Baraniak, Zmiany cywilizacyjne w rozwoju zawodoznawstwa wyznaczajgcego kierunek modelowania i re-
formowania edukacji zawodowej, ,,Szkola. Zawdd. Praca” 2014/7-8, s. 45.
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Biorac to wszystko pod uwage zdaje si¢ rowniez, iz uczelnie powinny zabiegaé o to,
aby w studencie ugruntowa¢ przeswiadczenie uczenia sie, pojawiajacych sie nowych zagad-
nien, poniewaz technika, z ktérej obecnie korzysta ludzkos$¢ wkracza we wszystkie dziedziny
zycia i zmienia si¢ z dnia na dzief. Tym samym nowe warunki pracy, jakie powstaja w licz-
nych sektorach gospodarczych, odgrywaja zasadniczg role w przechodzeniu od natury do
kultury, a tym samym budowaniu nowoczesnego spoleczeristwa. W dojéciu do jak najlep-
szych rozwigzan w przygotowaniu jednostki do czekajacych ja zadan §rodowiska akademic-
kie powinno zatem wyposazy¢ studenta w odpowiednia wiedze i narzedzia, gdyz twdrczo$é
czlowieka jest jego cechg gatunkowag?'.

3. Niektore cechy jakosci ksztalcenia akademickiego

Jak zostalo to juz wczesniej zasygnalizowane, jako$¢ ksztalcenia akademickiego jest
zjawiskiem trudnym do zdefiniowania®. Zawarta jest m.in. w deskryptorach (wiedza, umie-
jetnoéci, postawy), ktére odpowiadajg obszarom i poziomom ksztalcenia®.

Odchodzac coraz czeéciej od duzej populacji studentéw na kierunkach ksztatcenia
uniwersyteckiego, tj. umasowienia studiow, wydaje sie, iz nalezy powréci¢ w metodzie prze-
kazu wiedzy akademickiej, do stylu starozytnej Grecji, czego egzemplifikacjg jest metoda
tutoringu. Uwidacznia si¢ ona w typie relacji pomiedzy studentem a wykladowca, relacja
Uczen-Mistrz, czerpiac swoje zrodia z personalizowanego systemu tutorialnego Anglii. Me-
toda ta ma o tyle wyjatkowe znaczenie, gdyz wyzwala potencjat edukacyjny w osobach, ktére
biorg w niej udzial. Gwarantuje ona takze czgéciej indywidualny rozwdj jednostki, bedac
przy okazji odpowiedzia na rosnacg dominacje waskotorowych specjalizacji oraz rozwar-
stwienia wiedzy na czastki elementarne.

Podkreslajgc znaczenie edukacji spersonalizowanej nalezy wzig¢ ponadto pod uwage
refleksyjnos¢, ktora taczy si¢ ze samoswiadomoscig®. Oprocz wielu innych pozytywnych
elementdéw, przede wszystkim charakteryzuje si¢ ona relacja wspierajaca studenta w proce-
sie ksztalcenia ze strony wykladowcy, gdyz student podaza za planem i celami wyktadowcy,
jako osoby niepowtarzalnej i szczeg6lnej. Jest on dla wyktadowcy indywidualng jednostka,
wzgledem ktdrej nauczyciel stosuje okreslony, indywidualny wzorzec rozwoju®.

Nalezy zaznaczy¢, iz metoda tutoringu koncentruje sie z zasady na konkretnych, spe-
cyficznych, indywidualnych potrzebach odbiorcy, a zarazem na jego problemach i wyzwa-
niach. Do studenta niejako nalezy ustalenie celéw i obszaréw z nim pracy, poniewaz wykla-
dowca ma za zadanie towarzyszenie jemu, w takim zakresie i stopniu, do jakiego zostanie
przez studenta dopuszczony®.

2 Tamze, s. 47.

*2 B. Karpiriska-Musial, Tutoring akademicki ..., dz. cyt., s. 56.

2 K. Denek, Teoretyczne i aplikacyjne..., dz. cyt., s. 51-53.

2 B. Karpinska-Musial, Tutoring akademicki..., dz. cyt., s. 56-57.
% Tamze, s. 58.

% Tamze, s. 60.
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Jednakze na kazdym etapie edukacji wazne jest wdrozenie jednostki do refleksji, ktora
okresla stany rzeczy i zjawisk. Bedac pod jej wplywem, cztowiek szukajac prawdy, moze
doj$¢ do niej. Zakorzeniona refleksja umacnia takze w jednostce/studencie pewno$¢ osadu,
uwzglednienie mozliwo$ci i niemozliwosci danej rzeczywistoéci oraz prawdopodobienstwa,
koniecznosci i przypadkowosci?. Jej istotnymi elementami, wedtug Daniela Golemana, s3
nastepujace zalozenia:

— student jest czlowiekiem wolnym — w przypadku edukacji ulega ona jednak wzgled-
nym ograniczeniom, np.: w ocenie studentéw, na poziomie §wiadomosci, majg oni
wybor, ktdry realizuje si¢ w dzialaniu, m.in. w poddaniu si¢ edukacji, przestrzeganiu
spofecznych praw i obowigzkéw, podleganiu strukturze srodowiska akademickiego,
ktére narzuca swoj porzadek;

— student stanowi podmiot edukacji — traktowany jest, jako osoba odrebna wobec in-
nych oraz otaczajacego $wiata, jako osoba poznajaca i oddzialtywujgca na dang rze-
czywisto$¢ we wlasciwy sobie sposob. Jest on wspierany i uczony odpowiedzialnoéci
za wlasne decyzje. Takie podejscie do studenta zapewnia réwniez jego aktywnos¢,
samorealizacje i samosterowno$¢;

— w stosunku do studenta, wyktadowce obowigzuje partnerstwo — opiera si¢ ono na
zasadzie rébwnoséci oséb, a kierowanie rozwojem studenta wynika z przewagi wykla-
dowcy z racji opanowanej przez niego wiedzy, z doswiadczenia, opanowanych umie-
jetnosci oraz z refleksyjnosci;

— komunikacja pomiedzy stronami przebiega na zasadzie dialogu edukacyjnego -
oznacza to nic innego jak poszukiwanie prawdy na drodze dialogu, we wspdtdziata-
niu i wspottworzeniu m.in. wynikéw nauczania;

— nauczaniu towarzyszy konsekwentne wdrazanie do refleks;ji*®.

4. Zycie zawodowe, jako czas cigglego doksztalcania sie

Wispolczesne zycie zawodowe czlowieka, jego ustawiczne doksztafcanie sie, coraz bar-
dziej nadaje ksztalt jego cztowieczenstwu, tzn. jego osobowosci. Jest to mozliwe m.in. dzigki
aktywnosci zawodowej jednostki, jej tworczym mozliwosciom, ktdre przenoszone sg przez
nig na prace zawodowa, nadajac jej rozwojowy charakter.

Sytuacja na rynku pracy wymusza na pracowniku podwyzszanie kwalifikacji, umozli-
wiajac jemu skuteczne realizowanie nowych zadan zawodowych, ktére sg tez pochodna po-
stepu technicznego i technologicznego®. W celu lepszego zobrazowania tego zagadnienia,
na ponizszym rysunku, przedstawiono strukture edukacji zawodowe;.

¥ 'W. Woronowicz, Edukacja refleksyjna w swietle koncepcji inteligencji spolecznej, ,Chowanna Tom Jubileu-
szowy” 2009/69-77, s. 70.

* Tamze, s. 74-75.

¥ B. Baraniak, Zmiany cywilizacyjne..., dz. cyt., s. 61.



Konieczno$¢ doksztalcania sig jednostki wynikiem przystosowania sig do rynku pracy 45

Rysunek. 1. Struktura edukacji zawodowej

EDUKACJA ZAWODOWA

Proces integrujacy ksztalcenie zawodowe i ustawiczne, stwarzajacy
szanse holistycznego spojrzenia na proces dazenia do kwalifikacji
i kompetencji zawodowych (Gerlach, 2003)

KSZTALCENIE ZAWODOWE

KSZTALCENIE USTAWICZNE

1) stan wiedzy wyznaczony ukladem poje¢c,
twierdzen i prwaidlowos$ci dotyczacych
organizacji procesu i wynikéw ksztatcenia
zawodowego,

2) ogo6t celowo organizowanych czynnosci
nauczania i uczenia si¢ oraz procesow (lek-
cyjnego, dziataniowego) umozliwiajacych

1) catozyciowe oddziatywanie zawodoznaw-
czerozkladajace si¢ na okresy problemowe
pedagogiki pracy,

2) okres przygotowania do aktywno$ci zawo-
dowej sktadajacej si¢ z etapowej edukacji
prozawodowej, zawodowej, ustawicznej

przygotowanie zawodowe (Wiatrowski, (Wiatrowski, 2000)

2000; por. Nowacki 2004)

Zrédto: B. Baraniak, Zmiany cywilizacyjne..., dz. cyt., s. 63.

Ksztalcenie przez cale zycie, jako idea zawodowa, zostalo zapoczatkowane przez Edu-
arda C. Lindemana na poczatku ubiegtego stulecia. Byt on zdania, Ze na kazdym etapie roz-
woju zawodowego, ksztalcenie zawodowe moze przyczynic si¢ nie tylko do polepszenia od-
czucia z pracy™, ale réwniez moze nada¢ odpowiedni sens zyciu cztowieka. Dlatego tez po-
wtarzal on: ,,Education is life”!.

Studia podyplomowe realizowane w §rodowiskach akademickich, bedac elementem
idei ustawicznego ksztalcenia, s jedng z form ksztalcenia na poziomie wyzszym. Osoby le-
gitymujace si¢ dyplomem ukonczenia studiéw wyzszych, w trakcie pracy czesto dochodza
do przekonania, iz potrzebuja rozszerzenia posiadanej wiedzy i umiejetno$ci zwigzanych ze
specjalizacja zawodowa. Rynek pracy wymusza bowiem takze na pracownikach zmiang
pracy, a tym samym zawodu.

Pochylajac sie nad funkcjami i celami ksztalcenia podyplomowego mozna dojé¢ do
przekonania, iz dopelniaja/uzupelniajg one kwalifikacje zawodowe. Stajg si¢ takze inte-
gralng czedcig zadan edukacyjnych wyzszych uczelni. Dowodzg tego dane zgromadzone
przez GUS, podkreslajac znaczenie kierunkéw oferujacych specjalistyczng wiedze i upraw-
nienia.

»Secondly, education conceived as a process coterminous with life revoles abuut non-vocational ideals. In this
word of specialists every one will of necessity learn to do his work, and if education of any variety can assist
in this and in the further end of helping the worker to see the meaning of his labor, it will be education of a
high order”, [w:] E.C. Lindeman, The meaning of adult education, New Republic, New York 1926, s. 7,
https://archive.org/details/meaningofadulted00lind (21.10.2019).

! Tamze, s. 204.

32 A. Marcinkiewicz, Ksztatcenie podyplomowe wobec rynku pracy, ,E-mentor” 2012/2 (44), s. 55, http://www.e-
mentor.edu.pl/_pdf/ementor44.pdf (21.10.2019).
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Z racji przemian zachodzacych na rynku pracy, pracownik zobligowany jest do uzu-
pelnienia, odnowienia i poszerzenia swojej wiedzy. Oprécz tego powinien on zabiega¢ o to,
aby sprosta¢ coraz to nowym wymaganiom, zdobywajac wigksze umiejetnosci z zakresu ko-
munikatywnosci i rozwigzywania probleméw?. Swiadom jest on takze tego, iz oczekuje sie
od niego wysokiego poziomu fachowych kompetencji, umiejetnosci sformulowania pro-
blemu i rozwigzania go, zdolnosci do uczenia si¢, poprzez dostosowanie sie¢ do nieoczeki-
wanych sytuacji. Innowacyjnos¢ oraz umiejetno$¢ pracy w zespole to cechy, ktére pozadane
s3 od pracownika przez pracodawcow.

Jak juz powyzej zaznaczono, na wyksztalcenie pracownikéw niezaprzeczalny wplyw
wywiera rynek pracy, gdyz:

— trudno jest okresli¢ zawody potrzebne do wytworzenia danego produktu, dlatego

tez odchodzi sie od waskiej specjalizacji w przygotowaniu zawodowym,

— nastepuje dowartosciowanie personelu sredniego szczebla, a takze inzynieréw,

— zracji postepujacej technologii czlowiek zastepowalny jest urzadzeniami technicz-
nymi przy czynnosciach powtarzajacych sie, co powoduje odejscie od pracowni-
kéw z niskimi kwalifikacjami,

— osoby z niskim przygotowaniem zawodowym generujg z zasady grupe osob bez-
robotnych,

— pracownicy i pracodawcy odchodzg od modelu jednej pracy na cale zycie,

— edukacja jest procesem zycia czlowieka,

— ewolucja posrdd zawodéw powoduje zanikanie i pojawianie si¢ nowych zawodow
i specjalizacji*.

We wspdlczesnym spoleczenstwie wyksztalcenie ma stale rosngce znaczenie dla usy-
tuowania w nim jednostki, bowiem jest wyznacznikiem szans podejmowania dziatalnosci
zawodowej, powodzenia w zyciu i odpowiedniego funkcjonowania w rodzinie, itp. Poziom
wyksztalcenia moze by¢ traktowany w spoleczenistwie, jako czynnik wlasnego rozwoju jed-
nostki, dalszego pomyslnego rozwoju gospodarki oraz innych dziedzin kultury®. A zatem
z jednej strony uzyskanie dyplomu przez osobg pozostaje istotnym wyznacznikiem nie tylko
statusu spolecznego, ale tez ekonomicznego, stajac si¢ elementem stratyfikacji spolecznej;
z drugiej za$ strony umasowienie edukacji na poziomie $rednim i zwiekszenie osob studiu-
jacych przyczynia sie do nadprodukcji dyploméw i zmniejszenia ich rangi oraz znaczenia®.

Zakonczenie

Praca jest istotnym elementem w zyciu czlowieka. Jednakze nie mozna zapomnie¢
o tym, iz stanowi ona role instrumentalng w jego zyciu.

3 Tamze, s. 57.

3 Tamze, s. 59.

* M. J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Impuls, Krakdw 2013, s. 152-154.

% Wigcej na ten temat zob. D. Ciechanowska, Studiowanie jako przekraczanie ograniczen habitus wynikle z dg-
zen emancypacyjnych, [w:] Studiowanie w meandrach zyciowych wyboréw, red. D. Ciechanowska, Volu-
mina.pl., Szczecin 2012, s. 126 i nast.
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Rezolugja przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne na szczycie ONZ w dniu 25 wrze$nia
2015 roku przyjeta dokument koncowy w sprawie Agendy rozwojowej po roku 2015. Po-
$réd globalnych celéw przyjeto dobrg jakos edukacji, po to, aby m.in. promowac¢ uczenie si¢
przez cate zycie, w celu polepszenia zycia ludzi.

Do roku 2030 po$rdd zadan zadeklarowano zwigkszenie liczby 0sob (takze posrod do-
rostych) odznaczajacych sie odpowiednimi umiejetnosciami technicznymi i zawodowymi,
ktore utatwia danym osobom zatrudnienie. Jest to efekt rozwoju technologii, ktora wywiera
wplyw na rynek pracy, a dostosowanie sie do niego jest wyzwaniem dla wszystkich spofe-
czenistw?’.

Zmieniajacy sie rynek pracy i zachodzgce w nim zmiany technologiczne stanowig im-
puls dla oséb posiadajacych okreslone kwalifikacje zawodowe. Dzigki osiggnietemu juz wy-
ksztalceniu wyzszemu jednostki moga znalez¢ szybciej prace w zawodach premiowanych
z racji zmiany technologicznej. W Polsce posrod tych osob pierwszymi sg te, ktdre posiadaja
wyksztalcenie, m.in. z: pedagogiki, ochrony zdrowia, sztuki, nauk humanistycznych oraz
nauk $cislych, prawa i spotecznych®®.

Ustawiczne uczenie si¢ dorostych, ktérzy zdobyli juz wyksztatcenie wyzsze, niejedno-
krotnie zapewnia im awans zawodowy. Przyswojenie konkretnej wiedzy czesto wigze sig
w ich zyciu zawodowym z przyjemnoscig i rozwojem osobowosciowym, poniewaz majg oni
jasno wytyczony cel.

Swiat coraz bardziej jawi sie tym jednostkom, jako atrakcyjny, dzieki mozliwosci
awansowania w zakladzie pracy. Podnoszenie kwalifikacji przyczynia sie¢ do wzrostu ich
kompetenciji, a co wazniejsze, zadowolenia z Zycia. Dlatego tez uczelnie powinny pamigtac,
ze nie poziom wyksztalcenia decyduje o wykluczeniu spofecznym, ale nieadekwatne kwali-
fikacje absolwentdw, ktdre nie odpowiadajg na zapotrzebowanie rynku pracy.

7 OECD Employment Outlook 2017, How technology and globalization are transforming the labour market,
OECD Publishing, Paris 2017, https://read.oecd-ilibrary.org/employment/oecd-employment-outlook-
2017_empl_outlook-2017-en#pagel (21.10.2019).

3 E. Chudzynska, E. Cukrowska-Torzewska, Znaczenia wyksztalcenia w obliczu zmian technologicznych na
rynku pracy w Polsce, ,,E-mentor” 2019/2 (79), s. 16-17, http://dx.doi.org/10.15219/em79.1407 (21.10.2019).
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Marek Wos
Konieczno$¢ doksztalcania sie jednostki wynikiem przystosowania si¢ do rynku pracy

Doksztalcanie sie pracownikéw stanowi jeden z nieodlacznych elementéw zycia zawodowego.
Praca zawodowa przyczynia si¢ nie tylko m.in. do postepu technologicznego, ale przede wszystkim do
rozwoju osoby i jej poczucia wartosci.

Srodowiska akademickie, czesto we wspélpracy z przedsiebiorcami, proponuja absolwentom
studiéw wyzszych studia podyplomowe w ramach doksztalcania. Uzyskany dyplom przez jednostke
daje jej gwarancje doskonalenia oraz odnalezienia si¢ w zmieniajacym si¢ rynku pracy.

Aby sprostaé dzisiejszym wyzwaniom w sferze m.in. gospodarczej, uczelnie przez caly czas po-
winny dalej modelowa¢ swoje podejscie do studentow, jako przyszlych pracownikéw. Wdrozenie lub
tez utrwalanie metod i form oddzialywania oraz wspdlpracy ze studentami, ktore si¢ sprawdzaja i pod-
noszy jako$¢ ksztalcenia, m.in. metoda tutoringu i refleksji, daje nadziej¢ na ksztalcenie jednostek,
ktora utrwala i pomnaza szeroko rozumiany dorobek kultury ludzkiej.

Slowa kluczowe: praca, doksztalcanie, uczelnie wyzsze, studia podyplomowe.

Necessity of individual’s postgraduate education as a result of adaptation to labour market

Graduate training scheme is an inherent part of labour life. Occupational work makes not only
for technological progress but mainly for personal development and self-esteem.

Graduates are often offered postgraduate education by academe or businessmen. Individual’s
graduating is a guarantee of cultivating and finding oneself in decreasing labour market.

In order to equal today’s challenge i.e. in business area, universities should still design their atti-
tude towards students, as further workers. Implementation or consolidation methods and forms of
influencing on students’ cooperation, which are verified and upgrade education i.e. tutoring method
and reflection, gives hope to educating individuals, who consolidate and multiply in the broad sense
cultural achievement.

Keywords: work, postgraduate education, universities.

Translated by Marek Wos
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Wprowadzenie

Szkoty Salezjaniskie w Szczecinie powstaly dzigki osobie salezjanina ksiedza Lucjana
Gierosa, ktéry w 1992 roku rozpoczat budowe kompleksu szkot'. Od 1994 roku zaczeta
funkcjonowac Stolarska Zasadnicza Szkota Zawodowa. W 2001 roku powstato Gimnazjum
Towarzystwa Salezjanskiego im. §w. Jozefa. W 2003 roku zostata utworzona Szkota Podsta-
wowa Towarzystwa Salezjanskiego im. §w. Jozefa, a 2004 roku Liceum Ogolnoksztatcace
Towarzystwa Salezjaniskiego im. §w. Jozefa pod patronatem Uniwersytetu Warszawskiego
im. Kardynata Stefana Wyszynskiego. W 2006 roku powstata Wielofunkcyjna Placowka
Opiekunczo-Wychowawcza®. Zgodnie z Ustawg Prawo o$wiatowe sg to niepubliczne insty-
tucje o$wiatowo-wychowawcze o uprawnieniach szkét publicznych?®. Organem prowadzg-
cym jest Towarzystwo Salezjanskie z Inspektorig w Pile. Szkolny program wychowawczy
zostal sformutowany na podstawie systemu wychowawczego $w. Jana Bosko, zalozyciela za-
konu salezjanéw. Model wychowania oparty jest na takich wartosciach jak: serdecznoé¢, do-
bro¢, wzajemne zaufanie i zrozumienie, wynikajacych z trzech filaréw salezjanskiego wy-
chowania: mito$¢, religia i rozum*.

Szkota jako instytucja o$wiatowo-wychowawcza moze zachecaé uczniéw do dziatal-
nosci pozaszkolnej, wérdd ktdrej istnieje wolontariat, ktory za Ireng Marczyk mozna uznaé
za doskonalg forme ksztattowania postaw altruistycznych i narzedzie edukacji obywatel-
skiej®. Przedmiotem badan byla dziatalno$¢ Szkolnego Kota Wolontariatu w Zespole Szkot

! https://szkolysalezjanskie.pl/index.php/o-nas-liceum-ogolnoksztalcacym/, [dostep 21.07.2019].

> W. Mostek, Dzieto Ku Sloricu, ,Ku Storicu” Kwartalnik Szkot Salezjaniskich 2013/1, s. 3.

* Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, Dz. U. z 2019, poz. 1148, 1078, 1287, 1680 i 1681.
* https://szkolysalezjanskie.pl/, [dostep 21.07.2019].

> 1. Marczyk, Wolontariat szkolny-krok po kroku, , Wychowawca” 2010/2, s. 10.



52 Aleksandra Czarnecka

Towarzystwa Salezjaniskiego w Szczecinie. Celem badan bylo poznanie, opisanie, wyjasnia-
nie i ocena wolontariatu uczniéw w Szkotach Salezjanskich w Szczecinie. Gléwny problem
badan zostal sformulowany nastepujaco: Na czym polegata dzialalno$¢ Szkolnego Kota Wo-
lontariatu w latach 2001-2019? Uzyskanie odpowiedzi na to pytanie stuzylo sformulowanie
probleméw szczegdlowych: Jakie byly formy uczniowskiego wolontariatu realizowanego
w Zespole Szkot Salezjaniskich w Szczecinie? Jaki zakres wspotpracy podejmowali wolonta-
riusze? Jakie byly obszary aktywnosci Szkolnego Kola Wolontariatu? Terenem badan byt
Zesp6l Szkot Towarzystwa Salezjanskiego w Szczecinie. Badania Zrédtowe prowadzono
w czerwcu 2019 roku. W tym samym czasie odbylo si¢ zbieranie relacji ustnych dyrektor
szkoty i kilkunastu uczniéw, nalezacych do Szkolnego Kota Wolontariatu. Zakres chrono-
logiczny artykulu dotyczy lat 2001-2019. Rok 2001 wigze si¢ z powstaniem Szkolnego Kofa
Wolontariatu w Zespole Szkdt Towarzystwa Salezjanskiego w Szczecinie, a czerwiec 2019
roku oznacza czas zakonczenia badania. Artykul ma charakter historyczno-pedagogiczny.
Zastosowano w nim metody typowe dla subdyscypliny pedagogicznej, ktora jest historia
wychowania, oparte na analizie zZrodet rekopiémiennych, drukowanych i historii méwio-
nej®. Badacz poznanie przeszlo$ci historycznej czerpie ze Zrodel, ktére sg przedmiotem po-
znania czynnosci ludzi’. Do podstaw zrédtowych artykutu nalezaly: Kroniki Zespotu Szkét
Towarzystwa Salezjafiskiego w Szczecinie, pisemka szkolne ,,Ku Stoncu” Kwartalnik Szkét
Salezjaniskich w Szczecinie, ,,Stonecznik” oraz strona internetowa szkoly, a takze materiat
relacyjny, uzyskany z rozméw z zalozycielkg Kota Wolontariatu-Ewg Berdyszak oraz jego
cztonkami. Procedura badan obejmowala: heurystyke, krytyke (zewnetrzng i wewnetrzng)
i tworzenie syntezy historiograficznej®. Wiodaca metodg ustalania faktéw na podstawie da-
nych zrédtowych byta metoda indukcyjna’.

Wolontariat szkolny w literaturze przedmiotu

Wolontariat jest rozumiany jako ,,dobrowolna i bezptatna dziatalno$¢ na rzecz innych,
wykraczajaca poza relacje oraz obowiazki rodzinne i przyjacielskie”®. Marta Kukowska
wigze wolontariat z odkrywaniem mozliwoéci, sit i dobra w sobie i innych ludziach"'. Wo-
lontariusz to osoba, ktdra przez pewien okres nieodptatnie, dobrowolnie, bezinteresownie
$wiadczy pomoc chorym, biednym, potrzebujacym'?. Wedtug Ustawy o dziatalnosci po-
zytku publicznego i o wolontariacie z 24 kwietnia 2003 roku wolontariusz angazuje si¢
W prace na rzecz: organizacji pozarzadowych, organéw administracji publicznej, instytucji

o

Historia méwiona, oral history jest ustng relacja dotyczacg okreslonych wydarzen historycznych zawierajaca
wspomnienia i do§wiadczenia czlowieka z okre§lonego miejsca i czasu (K. Nowak, Metodologia oral history,
»Czasopismo Naukowe Kultura i Historia” 2011).

7 M. Pawlak, J. Serczyk, Podstawy badan historycznych, Bydgoszcz 1999, s. 23.

8 1. Topolski, Jak sig pisze i rozumie historig. Tajemnice narracji historycznej, Poznan 2008, s. 315-316.

° B. Miskiewicz, Wstgp do bada# historycznych, Warszawa-Poznan 1985, s. 230-231.

10 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 191.

"' M. Kukowska, Przepis na wolontariat, Warszawa 2015, s. 22.

2 T. W. Nowacki, K. Korabiowska- Nowacka, B. Baraniak, Nowy sfownik pedagogiki pracy, Warszawa 2000,
s. 285.
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i 0s6b". Problematyka wolontariatu doczekala si¢ juz licznych analiz'. Jak podaje literatura
przedmiotu wolontariat powinien posiada¢ cechy: dobrowolnosci, bezinteresownosci, bez-
posredniosci, ciggloéci i systematycznoéci'®. Wolontariusze realizujg rozne dziatania: towa-
rzyszace, posrednie i bezposrednie's. Dzialania posrednie polegaja na zaangazowaniu
w prowadzenie akcji informacyjnych, pracach biurowych i innych. Dzialania bezposrednie
to $wiadczenie konkretnych ustug innym'”. Wolontariat obejmuje formy krétkoterminowe,
polegajace na zaangazowaniu sie w jednorazowe lub cyklicznie powtarzajace sie akcje's.
Dzialania wolontaryjne obejmuja wiele obszaréw, do ktérych mozna zaliczy¢: pomoc dzie-
ciom, ludziom starszym, niepelnosprawnym, réwie$nikom, bezrobotnym, ludziom $mier-
telnie chorym®. Jak twierdzi Jan Chrapek: ,,wolontariat to jedna z najbardziej szlachetnych
postaw cztowieka, a zarazem wzniosle i bezcenne dzieto jego ducha™.

Anna Klimowicz pisala, ze prezne dziatania mlodych ludzi w wolontariacie szczegdl-
nie szkolnym sg godne podziwu i niezwykle cenne dla spofeczenstwa, ale takze dla uczniéw,
ktdrzy s wolontariuszami. Ich zaangazowanie w pomaganie innym niesie ze sobg niezwy-
ki warto$¢ wychowawcza dla nich samych. Wolontariat petni funkeje socjalizacyjng?'. Jak
dodaje Paulina Gumowska wolontariat wprowadza uczniéw w $wiat wartosci, ksztaltuje po-
stawy i poglady miodych ludzi. Uczniowie zdobywajg do$wiadczenie w kontaktach z innymi

'* Dziennik Ustaw 2003 nr 96 poz. 873, Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dzialalnoéci pozytku publicznego
i o wolontariacie.

14 A. Bejma, Wolontariat w Polsce i w Europie Srodkowo-Wschodniej: prawo i praktyka, A. Blachnio, Staros¢ non
profit: wolontariat na Uniwersytetach Trzeciego Wieku w Polsce i na swiecie, E. Bogacz- Wojtanowska,
M. Rymsza, Nie tylko spotecznie: zatrudnienie i wolontariat w organizacjach pozarzgdowych, K. Braun, Wo-
lontariat- mlodziez- wychowanie, D. Buttler, Pozycja wolontariuszy na rynku pracy, G. Calek, Stowarzyszenie
rodzicow: tworzenie, rozwdj, wolontariat kompetencji, M. Danielak-Choma¢, B. Dobrowolska, A. Roguska,
Wolontariat w teorii i praktyce, M. Gorecki, Idea, instytucjonalizacja i funkcje wolontariatu, P. P. Grzybowski,
Doktor klaun: terapia Smiechem, wolontariat, edukacja miedzykulturowa, M. Jachowicz, Edukacja dla integra-
cji: wolontariat na rzecz uchodzcéw, A. M. Kola, K. M. Wasilewska-Ostrowska, Wolontariat szansg rozwoju
spolecznego: rekomendacje dla pracy socjalnej, ]. Korzeniowski, Wolontariat mlodziezowy, B. Kromolicka, Wo-
lontariusz w stuzbie czlowiekowi umierajgcemu: na przykladzie Szczeciriskiego Hospicjum Domowego,
B. Kromolicka, Wolontariat w obszarze humanistycznych wyzwati opiekuriczych, M. Kukowska, Przepis na
wolontariat, M. Kwapiszewska, J. Kwapiszewski, Polityka spoteczna, praca socjalna i wolontariat, D. Moron,
Wolontariat w trzecim sektorze: prawo i praktyka, M. Nowak, Teoria nieracjonalnego dziatania: socjologiczne
studium na temat wolontariatu i spotecznego aktywizmu, J. Nowocien, K. Zuchor, Wolontariat w edukacji,
sporcie, w ruchu olimpijskim i paraolimpijskim, Volunteering in education, sport, olympic and paralympic
movement, A. Piasecka, Poradnictwo wolontariackie, A. Ruszewska, J. Ruszewski, ABC wolontariatu: porad-
nik, P. Stawiarska, Wolontariat hospicyjny: perspektywa interdyscyplinarna, E. Zdebska, Wolontariat w opiece
hospicyjnej nad dzieckiem i inne.

' Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku tom VII, Warszawa 2008, s. 218.

16 A.]. Sowinski, W poszukiwaniu ideatu osobowosci wolontariusza, [w:] Wolontariat w obszarze humanistycz-
nych wyzwati opiekuticzych, red. B. Kromolicka, Torun 2005, s. 95.

7 M. Gérecki, Wolontariat-idea, organizacja, doswiadczenia, ,Warmirisko-Mazurski Kwartalnik Naukowy”
2013, s.86.

'8 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, s. 191.

' U. Michalak, Wolontariat mlodziezowy: program wychowawczy, ,Biblioteka w Szkole” 2002/12, s. 11;
A. Barwicka, M. Andrzejak, Program ,,Projektor-wolontariat studencki” jako forma aktywnosci spotecznosci
lokalnej, [w:] Wolontariat szansg rozwoju spotecznego. Rekomendacje dla pracy socjalnej, red. A. M. Kola,
K.M. Wasilewska-Ostrowska, Torun 2012, s. 204.

2 7. Chrapek, Dzielmy si¢ miloscig, ,Wychowawca” 2010, nr 2, s. 6.

! A. Klimowicz, Kwestie Organizacyjne, ,Dyrektor Szkoly” 2014/3, s. 79.
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ludZmi, ale réwnocze$nie dzielg sie swoim do$wiadczeniem i uczg sie troski o innych. Wo-
lontariat jest w poréwnywalnym stopniu nie tylko dawaniem, ale i otrzymywaniem?*. Karo-
lina Kramkowska Jaszkowska zaznaczyta, ze ,,wolontariat potrafi wydoby¢ to, co w czlo-
wieku najcenniejsze, ukazuje jego talenty i stabosci, uczy pokory i wyznacza wartosci”>.

Cecylia Malgorzata Dziewiecka dostrzega, ze ,,w swej istocie woluntaryzm jest otwar-
ciem si¢ na drugiego cztowieka™*. Agnieszka Bejma uwaza, ze podejmowana przez wolon-
tariuszy ,aktywno$¢ ochotnicza jest cennym i bardzo warto$ciowym dos$wiadczeniem edu-
kacyjnym, poniewaz umozliwia wszechstronny rozwdj jednostki”™?. Mirostaw Gorecki pod-
kresla, ze wolontariat podejmowany w szkole posiada wiele waloréw: ksztattuje postawy
prospoteczne, poszerza wiezi sSrodowiskowe, sprzyja samorozwojowi mtodych ludzi*. Dzia-
talno$¢ wolontariuszy wedlug Barbary Kromolickiej ,,wskazuje na wielkie poktady ludzkiej
wrazliwo$ci, na gotowo$¢ ludzi do odczytywania istoty swojego czlowieczenstwa”™.

Jak wskazuja powyzsze rozwazania wolontariat, w tym wolontariat szkolny posiada
wiele wartoéci wychowawczych i jest wykorzystywany w procesie ksztalttowania mlodego
cztowieka. Kwestie dziatalnoéci wolontariatu szkolnego zostaly uporzadkowane w Ustawie
Prawo o$wiatowe, w ktdrej wprowadzono przepis, zgodnie z ktérym samorzad uczniowski
w porozumieniu z dyrektorem szkoly moze podejmowac dzialania z zakresu wolontariatu®.

Powstanie i dzialalno$¢ Kola Wolontariatu w Zespole Szkol Towarzystwa Salezjan-
skiego w Szczecinie

Zespot Szkot Towarzystwa Salezjanskiego zacheca dzieci i mlodziez do zaangazowania
si¢ w wolontariat. Jak wspomina wicedyrektor Szkot Salezjanskich — Ewa Berdyszak praca
na rzecz innych rozpoczeta si¢ od rozméw z uczniami, ktére dotyczyly preferowanych przez
spotecznos¢ uczniowska form wolontariatu. W 2001 roku powstalo Szkolne Koto Wolon-
tariatu i rozpoczeto dzieto pomocy. Od poczatku jego istnienia opiekunem byta Ewa Berdy-
szak. Do kola naleza chetni uczniowie gimnazjum i liceum, ktérzy angazujg si¢ w rézne
formy wolontariatu podejmowane w szkole. Uczniowie koordynujg akcje charytatywne i s
ich uczestnikami. Do wielu akcji charytatywnych przylaczaja sie réwniez uczniowie ze
szkoly podstawowej. W Szkolach Salezjanskich mozna dostrzec rézne oblicza wolontariatu.
Grono uczniéw z Kota Wolontariatu angazuje si¢ w dzialania polegajace na: odwiedzaniu
dzieci, 0s6b starszych; przygotowywaniu prezentéw czy przedstawien. Pozostali uczniowie

*? P. Gumowska, Uczniowska pomoc, ,Dyrektor Szkoty” 2014/3, s. 84.

# K. Kramkowska Jaszkowska, Szkola zycia i czlowieczeristwa, , Wychowawca” 2010/2, s.15.

2 C. M. Dziewiecka, Wolontariat jako czynnik sprzyjajgcy postgpowi na drodze humanizacji. O innym obliczu
wolontariatu, ktéry moze nie tylko zmienic na lepsze zycie konkretnego czlowieka, ale i dokonaé zmiany w my-
sleniu calej spotecznosci, [w:] Wolontariat szansg rozwoju..., red. A. M. Kola, K.M. Wasilewska-Ostrowska, s.
175.

» A. Bejma, Rola wolontariatu w spoleczeristwie obywatelskim, [w:] Wolontariat szansg rozwoju...,
red. A. M. Kola, K. M. Wasilewska-Ostrowska, s. 29.

% M. Goérecki, Idea, instytucjonalizacja i funkcje wolontariatu, Warszawa 2013, s. 314.

¥ B. Kromolicka, Wolontariat w obszarze humanistycznych wyzwan opiekuticzych, Torun 2005, s. 10.

28 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, Dz. U. z 2019, poz. 1148, 1078, 1287, 1680 i 1681,art. 85,
ust.6.
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sa zachecani do udziatu w akcjach ogdlnoszkolnych, podczas ktérych moga przynies¢ arty-
kuly spozywcze lub inne, wspierajac w ten sposdb najbardziej potrzebujacych.

Od 2001 roku Koo Wolontariatu Szkét Salezjanskich, wspiera osoby potrzebujace,
szczegblnie w okresie $wigtecznym. Uczniowie organizowali kiermasze, z ktorych dochdéd
byt przeznaczany na pomoc dzieciom czy osobom starszym. W roku 2001 zostata przepro-
wadzona aukcja przedmiotéw zebranych na rzecz rodzinnych doméw dziecka. Zorganizo-
wano loterie fantowg, ktora dostarczyta srodkéw finansowych na przygotowanie paczek dla
dzieci ze $wietlicy salezjanskiej”. W kolejnym roku do Szkot Salezjanskich zostaty zapro-
szone dzieci z Domu Dziecka w Tanowie na wspolne koledowanie®. W 2004 roku licealisci
odwiedzili dzieci w O$rodku Szkolno-Wychowawczym w Tanowie i przygotowali dla nich
prezenty i podarki®'. Mlodziez sprzedawata ciasta, ozdoby $wigteczne, wyroby stolarskie na
kiermaszu w szkole. Zebrane fundusze przekazala do Osrodka Szkolno-Wychowawczego
w Tanowie na zorganizowanie zabawy noworoczne;.

W nastepnych latach kontynuowano wspolprace z Osrodkiem Szkolno-Wychowaw-
czym w Tanowie. Na rzecz tej placoéwki zorganizowano zbiérke artykutéw higienicznych
pod hastem akeja ,,Pachnace upominki”?. Od 2005 roku miodzi wolontariusze Szkot Sale-
zjanskich wlaczyli sie do ogélnopolskiej akeji charytatywnej prowadzonej przez Polski Czer-
wony Krzyz pod nazwg ,, Wyprawka dla Zaka”, ktérg kontynuowano w kolejnych latach®.
Byla to zbidrka przyboréw szkolnych dla ucznidw ze Szczecina, ktdrzy potrzebowali takiego
wsparcia*. Pomoca w uzyskiwaniu funduszy stuzyto organizowanie festynéw. Przyktadem
moze by¢ festyn rodzinny z okazji obchoddéw 10. lecia Szkoét Salezjanskich, podczas ktorego
sprzedawano ciasta i inne smakotyki oraz urzadzono kiermasz prac uczniowskich. Dochéd
z tego wydarzenia zostal przeznaczony na wypoczynek letni dla najubozszych dzieci®.

Od 2006 roku rozpoczelo sie zbieranie produktéw spozywezych i srodkéw czystosci
pod nazwa ,,Termometr Mito$ci™. Ta inicjatywa polega na tym, ze kazda klasa otrzymuje
szablon termometru, na ktérym za kazdy przyniesiony produkt spozywczy zaznacza jeden
stopienl. Produkty przekazywane sg do potrzebujacych rodzin, $wietlic srodowiskowych czy
Domu Samotnej Matki w Szczecinie. W tym samym roku uczniowie z Kota Wolontariatu
zainicjowali zbidrke artykutéw spozywczych dla $wietlic srodowiskowych w Szczecinie.
W 2007 roku, oprdcz kontynuacji poprzednich dziatan, uczniowie zbierali pienigdze na le-
czenie i rehabilitacje dzieci i dorostych, biorac udzial w wydarzeniu ,,Jalmuzna wielko-
postna” organizowanym przez Caritas®. Dzialania podejmowane w ramach aktywnosci
»Termometr Mifo$ci” pozwolily wesprze¢ Dom Samotnej Matki oraz stoléwke dla oséb

¥ Kronika Zespotu Szkét Towarzystwa Salezjaniskiego 2000/2001.
% Kronika Zespolu Szkot Towarzystwa Salezjariskiego 2002/2003.
3! Kronika Zespotu Szkét Towarzystwa Salezjaniskiego 2004/2005.
32 Stonecznik” 2005/3 (10), s. 2.

3 Stonecznik” 2006/1 (14), s. 3.

3 Stonecznik” 2005/2 (9), s. 3.

 Kronika Zespotu Szkét Towarzystwa Salezjaniskiego 2004/2005.
3% Stonecznik” 2006/3 (16), s. 2.

7 Kronika Zespotu Szkét Towarzystwa Salezjaniskiego 2005/2006.
38 Stonecznik” 2007/5 (18), s. 2.
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bezdomnych prowadzona przez Siostry Misjonarki Mitosci*®. Mlodzi wolontariusze zbierali
grosze dla najbardziej potrzebujacych dzieci, biorgc udziat w akgji ,,Gora Grosza™. Oprocz
pomocy ludziom, z wielkim zaangazowaniem pomagali zwierzetom, prowadzac zbidrke
zywnosci i przekazujac ja Stowarzyszeniu Spoleczno-Ekologicznemu ,,Zwierzecy Telefon

Zaufania™! t42,

oraz szczecinskim schroniskom dla zwierzg

W roku 2008 oprécz kontynuacji cyklicznych dziatann wolontaryjnych uczniowie ze
Szkot Salezjanskich zorganizowali wizyte mikotajkowa w Domu Kombatanta w Szczecinie®.
W kolejnym roku kontynuowali zbidrke artykutéw szkolnych oraz kiermasz $wigteczny,
z ktérego dochdd byt przeznaczony na cele charytatywne*. Zorganizowali Tydzien Wolon-
tariatu. Gosciem Gimnazjum i Liceum Salezjanskiego byla absolwentka Agnieszka Golda,
ktéra opowiadata o misjach i o byciu wolontariuszem na co dzien. Podczas Tygodnia Wo-
lontariatu odbylo si¢ spotkanie mtodziezy z profesor Barbara Kromolickg z Instytutu Peda-
gogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, zajmujaca si¢ naukowo i praktycznie problematyka
wolontariatu. Po tych wydarzeniach w szkolnej kronice zapisano: ,,Podczas spotkan dysku-
towalismy o tym, kto to jest wolontariusz, kiedy sie nim jest, jakie powinien mie¢ cechy do-
bry wolontariusz. Wymienilismy swoje doswiadczenia”.

W 2010 roku odbyta sie szosta akcja charytatywna ,, Wyprawka dla Zaka™®. Zorgani-
zowano kiermasz bozonarodzeniowy, na ktérym uczniowie sprzedawali wlasnorecznie wy-
konane ozdoby i wypieki. Dochédd z kiermaszu byt przeznaczony na paczki $wigteczne dla
potrzebujacych. Szkola wzieta udzial w ,,Szlachetnej Paczce”, zbierajac rzeczy dla czterech
potrzebujacych rodzin. Jak mozna przeczyta¢ w kronice szkolnej ,,wolontariusze wniesli do
doméw nie tylko paczki, ale nadzieje na lepsze jutro™’. Od 2011 roku uczniowie zaangazo-
wali sie w upiekszanie miasta, sadzac cebulki kwiatéw w ramach akeji ,,Hospicjum to tez
zycie”. Brali udzial w akgji ,Pola Nadziei”, kwestujac w supermarketach na rzecz chorych
wymagajacych stalej opieki medycznej i socjalnej z Hospicjum $w. Jana Ewangelisty
w Szczecinie*®. W kolejnym roku brali udziat w zbiérce karmy dla zwierzat do Schroniska
dla Bezdomnych Zwierzat w Szczecinie i Towarzystwa Opieki nad Zwierzetami®. W ra-
mach akgji ,, Wyprawka dla Zaka” przekazali przybory szkolne dzieciom z parafii w Katawie
oraz dzieciom w Domu Mtodziezy w Trzcinicu®. Srodki finansowe uzyskane z kiermaszu

3 Slonecznik” 2007/3 (23), s. 4.

40 Stonecznik” 2007/1 (21), s. 3.

4 Tamze, s. 13.
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bozonarodzeniowego zostaly przeznaczone na cele charytatywne®, a z kiermaszu wielka-
nocnego na zakup paczek $wiatecznych dla potrzebujacych rodzin®.

W 2013 roku uczniowie angazowali si¢ w przygotowanie kilkuset kotylionéw dla
Szczecinian z okazji Narodowego Swieta Niepodlegltoéci oraz prowadzenie $piewu piesni
patriotycznych. Ten rok obfitowat w takie akcje jak: ,, Wyprawka dla Zaka”, ,,Papieskie Kre-
moéwki”, ,,Wielkopostna Skarbonka”, $wigteczne kiermasze, ,,Gora Grosza”, , Termometr
Mitosci”, ,,Pola Nadziei”, zbidrka karmy dla bezdomnych zwierzat>. Dochéd z kiermaszu
bozonarodzeniowego wyniodst ponad 3 tysiace zlotych i zostal przekazany na Hospicjum $w.
Jana Ewangelisty*. Czlonkowie Kota Wolontariatu sadzili cebulki Zonkili na rondzie ks.
Gierosa. Dochdd ze sprzedazy tych kwiatéw przeznaczyli na Fundacje Dom Hospicyjny-
Hospicjum $w. Jana Ewangelisty w Szczecinie®. Niezwyklym wydarzeniem byt przygoto-
wany przez Kolo Wolontariatu Bal dla Oséb Niepetnosprawnych i Uposledzonych. ,,Nie-
pelnosprawnym trzeba nie tylko pomagac¢ zy¢, nie tylko ich rozumieg, ale takze dziekowac
im za wartosci, ktére wnoszg do $wiata ludzi pelnosprawnych™* - czytamy w kronice szkol-
nej. Zorganizowano spotkanie z mieszkaricami Domu Pomocy Spofecznej i wspdlne $pie-
wanie piosenek. Kontynuowano zbidrke karmy dla pséw i kotow™.

W roku 2014 pigédziesieciu szesciu uczniéw kwestowalo w centrach handlowych
Szczecina na rzecz chorych na nowotwory ze szczecinskiego Hospicjum $w. Jana Ewangeli-
sty. Uczniowie uczeszczajacy na zajecia Kola Teatralnego w Szkole Salezjanskiej wlaczyli sie
w akcje charytatywng i przygotowali przedstawienie oraz odwiedzili pacjentéw Zespotu
Szkoét Szpitalnych w Samodzielnym Publicznym Szpitalu Klinicznym nr 1 w Szczecinie.
Uczniowie Kota Wolontariatu wzieli udzial w koncercie charytatywnym w ramach X Kam-
panii Spolecznej ,,Hospicjum to tez zycie” oraz przekazali dochéd z kiermaszu §wigtecznego
na rzecz potrzebujgcych. Zorganizowali bal karnawalowy dla dzieci objetych opieka przez
Miejski O$rodek Pomocy Rodzinie oraz dla ludzi niepelnosprawnych umystowo i ruchowo.
Koto wolontariuszy prowadzilo zbi6rki dla rodzin potrzebujacych oraz wspomagato siostry
Misjonarki Milosierdzia, opiekujgce sie osobami bezdomnymi®®.

W roku 2015 oprécz kontynuacji poprzednich dzialan wolontaryjnych, uczniowie
zbierali zabawki dla dzieci z Samodzielnego Publicznego Szpitala Klinicznego nr 1 w Szcze-
cinie®. Zgromadzone artykuly spozywcze w akgji ,, Termometr Milo$ci” zostaty przekazane
dla os6b ubogich i bezdomnych®. Szkolne Kolo Wolontariatu odwiedzito Dom Pomocy
Spolecznej na ul. Romera w Szczecinie z wystepem z okazji odzyskania niepodleglosci. Troje
uczniéow z Kota Wolontariatu rozpoczela cotygodniowe odwiedziny mieszkancéw DPS-u.
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Uczniowie z Kota Wolontariatu $wiadczyli pomoc w nauce dzieciom z rodzin zastepczych
i przygotowali wystep dla Domu Pomocy Spolecznej ,,Stoneczne Tarasy”. Wérdd réznych
obszaréw aktywnosci kota mozna wyréznié: organizacje i prowadzenie Balu dla Oséb Nie-
petnosprawnych; wspieranie Hospicjum dla Dorostych poprzez sadzenie jesienia cebulek,
a wiosng kwestowanie w centrach handlowych; wigczenie si¢ w zbiérki charytatywne pro-
wadzone przez Caritas; zbidrka karmy dla zwierzat; obdarowanie prezentami, zywnoscia
i srodkami czystosci z okazji $wigt Bozego Narodzenia dwdch ubogich rodzin wskazanych
przez MOPR. Podarunki zakupiono za pienigdze uzyskane ze szkolnego kiermaszu. Ucz-
niowie postanowili zaprosi¢ obdarowane rodziny na szkolne jasetka®. Z okazji Miedzyna-
rodowego Dnia Seniora Koo Wolontariatu zaprosito podopiecznych DPS-ui Domu Dzien-
nego Pobytu na program artystyczny w auli szkolnej®.

Podobnie dziatalo Koto Wolontariatu w kolejnych latach. Cztonkowie kota odwiedzali
mieszkancéw DPS-u ,,Stoneczne Tarasy”, zawozili ciasto, razem z mieszkanicami DPS-u wy-
konywali $wigteczne ozdoby®. W 2017 roku dla podopiecznych szczeciniskich DPS-6w
urzadzili wieczér koledowy polaczony ze spektaklem ,,Opowie$¢ wigilijna”. W 2018 roku
podopiecznym DPS ,,Stoneczne Tarasy” zorganizowali bal karnawatowy. Do szkoty zapro-
sili mieszkancéw szczecinskich Doméw Pomocy Spolecznej na przedstawienie ,,Pasja”.
Z okazji Europejskiego Dnia Seniora mlodziez i absolwenci Szkét Salezjanskich oraz Zespot
Pieéni i Tanca Szczecinianie zaprosili senioréw podopiecznych szczecinskich DPS-6w na
spotkanie. Kolo Wolontariatu przygotowato wiersze i wystep muzyczny dla mieszkancow
Domu Kombatanta przy ulicy Romera w Szczecinie®.

Cyklicznie pomagali w organizacji Balu dla Niepelnosprawnych, ktérego liczba uczest-
nikéw w 2017 roku wyniosta okoto 100 oséb, a w 2018 — 120 oséb. Na balu uczniowie pro-
wadzili loterie fantowa, z ktdrej uzyskane fundusze przeznaczono na dofinansowanie wy-
jazdu os6b niepelnosprawnych na rekolekcje w Wiselce. W 2018 roku po raz szésty Koto
Wolontariatu zbierato fundusze, kwestujac w centrach handlowych w Sterze, Molo, Turzy-
nie i Kaskadzie na rzecz opieki hospicyjnej. Wolontariusze ze Szkét Salezjanskich stanowili
najwiekszg grupe, bioracg udzial w tej akcji®. Wiaczyli sie rowniez w akcje ulotkows, zache-
cajacej do udzialu w koncercie charytatywnym na rzecz Hospicjum dla Dorostych®. Rozda-
wali zonkile za dobrowolne datki na rzecz Hospicjum, a takze brali udziat w akcji sadzenia
zonkili®.

W biezacym roku wolontariusze ze Szkét Salezjanskich kontynuowali pomoc mate-
rialng i osobowg szczecinskiemu Hospicjum oraz mieszkaricom DPS-6w (odwiedzanie se-
niordéw, wspélne zdobienie wielkanocnych pisanek)®. Po raz 6smy Koto Wolontariatu brato

¢! E. Berdyszak, Wolontariat w szkotach salezjanskich..., s. 28.

62 Kronika Zespotu Szkot Towarzystwa Salezjariskiego 2015/2016.

% https://szkolysalezjanskie.pl/index.php/wolontariat/ [dostep 15.05.2019].
¢ Tamze.

% https://szkolysalezjanskie.pl/index.php/wolontariat/ [dostep 15.05.2019].
 Tamze.

¢ Tamze.

 Tamze.
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udzial w akeji ,,Pola Nadziei”, w ktorej zbieralo pienigdze dla oséb ciezko chorych. Zorga-
nizowalo akgje: ,,Piérniki dla Afryki”, ,,Termometr Milo$ci”, kartki §wigteczne i wystepy ar-
tystyczne w O$rodku Opieki nad Osobami Starszymi ,Nasza Ostoja”.

Wolontariat szkolny i jego znaczenie w Zespole Szkol Towarzystwa Salezjanskiego

Wolontariat w rozumieniu zalozycielki Kola Wolontariatu dzialajacego w Zespole
Szkot Salezjanskich w Szczecinie E. Berdyszak to zaangazowanie, spotkanie, do§wiadczanie
drugiego czlowieka poprzez spedzony z nim czas. ,,Nigdy nie zmuszatam mlodziezy - wspo-
minala E. Berdyszak - ale zachecatam, zeby sprobowali i zobaczyli jak to jest”®. W opinii
zalozycielki Kola Wolontariatu ,nalezy uczy¢ dzieci i mlodziez obcowania z potrzebuja-
cymi. W dzisiejszych czasach kiedy rodziny wielopokoleniowe mieszkajace razem sg rzad-
koscig, dzieci nie doswiadczaja bycia z osobami starszymi. Czesto czuja si¢ zaklopotane
w kontakcie z osobg starsza czy chora. Dziatania wolontaryjne to bycie przy drugim czlo-
wieku, ztapanie go za reke, rozmowa. Nauczyciele i rodzice powinni wlasciwie pojmowa¢
wolontariat nie jako zbiérke np. kupie puszke, paczke zywnosci i jestem wolontariuszem.
Bycie wolontariuszem to péjécie na spotkanie z tymi potrzebujacymi i realne do§wiadczenie
ich wzruszenia, smutku czy radoéci. Nasi uczniowie odwiedzali starsze osoby w domach
i jeszcze po skoficzeniu liceum kontynuowali znajomosci i nadal pomagali starszym. Czgsto
uczniowie byli zaskoczeni, ze osoby ciezko chore okazujg sie radosne i pogodnie patrzace
na $wiat™”°.

Na tamach pisemka szkolnego ,,Ku Storicu” piszac o wolontariacie szkolnym E. Ber-
dyszak stwierdzita: ,,To ,branie” w wyniku ,,dawania” to nie tylko rados¢ z tego, ze komus
sie pomogto, ze wywotalo u kogos usmiech na twarzy - to réwniez duza pomoc w pokony-
waniu wlasnych stabosci i rozwigzywaniu przezywanych problemdw, to zmiana sposobu
patrzenia na zycie z czarnego lub szarego na jasny i kolorowy””.

Analizujac szkolne gazetki Szkoét Salezjaniskich mozna w nich znalez¢ wypowiedzi na-
uczycieli i uczniéw dotyczace znaczenia szkolnego wolontariatu. Pracownicy pedagogiczni
Szkot Salezjanskich rozumiejg znaczenie wychowawcze dzialann wolontaryjnych podejmo-
wanych przez uczniéw, czego wyraz daja w tekstach zamieszczanych w szkolnych pisem-
kach: ,,Ku Stonicu Kwartalnik Szkot Salezjanskich w Szczecinie” i ,,Stonecznik”. Katarzyna
Ogrodowska pedagog w szczecinskich Szkotach Salezjanskich pisata: ,,Akcje charytatywne
w Szkole Podstawowej Towarzystwa Salezjanskiego w Szczecinie s jej niezbednym i na state
wpisanym w jej dziatalnos¢ elementem. Prowadzone sg cyklicznie i koordynowane przez
nauczycieli. W procesie wychowania mtodego czlowieka jako dobrego obywatela i chrzesci-

% Rozmowa z wicedyrektor Szkoly Salezjaniskiej Ewa Berdyszak, 14.06.2019.

7® Tamze.

7! E. Berdyszak, Wolontariat w szkolach salezjatiskich, ,,Ku Storicu” Kwartalnik Szk¢t Salezjaniskich w Szczecinie
2015/2,s. 28.
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janina zalezy nam, aby wyrobi¢ nawyk pomagania oraz wrazliwo$¢ na najbardziej potrze-
bujacych™”. K. Ogrodowska koordynatorka wielu akcji charytatywnych twierdzi, ze ucznio-
wie w Szkole Salezjanskiej uczg sie jak pomaga¢ innym poprzez zaangazowanie w rozne
dzialania na rzecz drugiego cztowieka”.

Dlaczego mtodziez z oddaniem bierze udziat w akcjach charytatywnych? Na to pyta-
nie Przemek uczestnik Kota Wolontariatu Szkot Salezjanskich na tamach szkolnej gazetki
odpowiedzial w nastepujacy sposéb: ,,Lubie pomaga¢.... Jest to wspaniale uczucie pomaga¢
potrzebujacym i jednocze$nie robi¢ to wraz z przyjaciétmi, w gronie mitych i wspaniatych
ludzi, ktérzy zdolni sa poswieci¢ wszystko dla tych, ktorych zycie nie oszczedzito™*. Domi-
nika nalezaca do Kota Wolontariatu w Szkole Salezjanskiej stwierdzita: ,Bardzo lubie¢ po-
maga¢ innym, dlatego sprawito mi to rado$¢ i dalo duzo satysfakcji™”>.

Co daje wolontariat mtodym ludziom? Adriana z Kota Wolontariatu w Szkole Sale-
zjanskiej twierdzita: ,,Nauczyto mnie to, jak dziata¢ w grupie i nawiazywaé nowe znajomo-
$ci, gdyz bylam bardzo nie§miata. Dzieki wolontariatowi ksztaltuje si¢ w nas cztowieczen-
stwo. Stajemy sie wrazliwsi na krzywde i cierpienie drugiego czlowieka”. Radek dodawat:
»Wolontariat jest potrzebny nie tylko ludziom, ktérzy potrzebuja pomocy, ale réwniez tym,
ktorzy pomagaja. Poniewaz cztowiek pomagajacy moze do$wiadczy¢ w praktyce, co to jest
empatia”. Weronika uczestniczka szkolnego wolontariatu wyrazita nastepujaca opinie:
»Wolontariat jest dla mnie nie tylko pomocg dla innych, ale réwniez i dla siebie samej. To
przedsiewziecie umozliwito mi poczucie bycia potrzebng oraz nawigzanie nowych kontak-
tow i przyjazni. ...Pomoc nieoczekujgca nic w zamian jest najpiekniejsza””®. Ola, wyjaénia-
jac pobudki wstapienia do Kota Wolontariatu, doszta do wniosku, ze: ,,Do szkolnego wo-
lontariatu ... zdecydowalam sie tam zapisaé, poniewaz chciatam znalez¢ sposéb na nude™”.

Na famach szkolnej gazetki znajdujg si¢ odpowiedzi uczniéw na pytanie: Czym jest
wlasciwie wolontariat? Jeden z uczniéw odpowiedzial: ,,Sposobem na przezycie niezapo-
mnianych momentdéw w naszym zyciu... Twoja pomoc moze wydawac¢ si¢ nieznaczna, jed-
nak jezeli wlozysz w nig serce, ofiarujesz komus cos bardzo waznego™.

Wolontariat w Zespole Szkot Towarzystwa Salezjanskiego wiaze sie $cisle z duchowo-
$cig salezjanska i charyzmatem $wigtego Jana Bosko, ktdry zacheca do stuzby innym lu-
dziom zwlaszcza tym potrzebujacym na catym $wiecie. Od 2003 roku w Polsce istnieje Mie-
dzynarodowy Wolontariat Don Bosco”. Agnieszka uczennica Szkoly Salezjanskiej, angazu-
jaca sie w szkolny wolontariat, po ukonczeniu szkoly juz jako absolwentka Gimnazjum
Salezjaniskiego kontynuowata dzialania wolontaryjne poprzez wyjazd na misje do Ugandy

72 K. Ogrodowska, Kropla drgzqgca skalg, ,Ku Storicu” Kwartalnik Szkét Salezjariskich 2015/1, s. 18.

7> Tamze, s. 18-19.

7* ,Ku Storicu” Kwartalnik Szkét Salezjariskich w Szczecinie 2014/2, s. 14.

7 Tamze, s. 14.

76 Tamze, s. 15.

Q. Jakutowicz, Jestem wolontariuszkg, ,Ku Stoficu” Kwartalnik Szkét Salezjaniskich w Szczecinie 2015/1, s. 18.

78 1. Zuba, K. Worysz, Wolontariat od wewngtrz, ,Ku Storicu” Kwartalnik Szkét Salezjafiskich 2013/1, s. 25-26.

7% E. Aksamit, E. Pieczyniska, H. Pospiech, Na krarice swiata-stéw kilka o wolontariacie misyjnym, w: A. M. Kola,
K.M. Wasilewska-Ostrowska, Wolontariat szansg rozwoju..., s. 103.
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z Salezjaniskiego Osrodka Misyjnego. Podejmowala réwniez dzialania spoteczne w Stowa-
rzyszeniu RAZEM i Stowarzyszeniu ANIMATOR. Byla wspotorganizatorka bezuzywkowej
imprezy chrzescijanskiej SPIRITUAL ATTACK?®.

Whioski

Wolontariat realizowany przez uczniéw z Kota Wolontariatu w Zespole Szkét Towa-
rzystwa Salezjanskiego w Szczecinie w latach 2001-2019 obejmowat réznorodne formy, sze-
roki zakres wspdlpracy i wiele obszaréw podejmowanych przez mtodych ludzi aktywnosci
na rzecz pomocy innym. Analiza zrédel pisanych i drukowanych oraz relacyjnych wskazuje
na fakt, iz wolontariat uczniowski stanowi wazny i potrzebny obszar dziatalnosci szkoly,
niesie bowiem wiele warto$ci wychowawczych dla uczniéw. Jest sposobem na zycie mlo-
dego cztowieka, uczy postaw prospotecznych i zachowan altruistycznych. Poprzez dziatania
wolontaryjne uczniowie Szkoét Salezjanskich ksztaltujg postawy wskazujace na podmioto-
wos$¢ i godno$¢ drugiego cztowieka, Zyjacego obok nas. Dyrekcja szkoly, nauczyciele i peda-
godzy zachecaja mlodziez do dziatan na rzecz innych i popieraja inicjatywy Szkolnego Kota
Wolontariatu. Jak twierdzi jego zalozycielka E. Berdyszak: ,,wolontariat zaszczepiany ucz-
niom pomaga ksztattowa¢ w nich prawidtowg hierarchie warto$ci, uczy wlasciwych kontak-
tow interpersonalnych”'. Analizy zawarte w powyzszym tekscie wskazujg na to, ze wolon-
tariusze z Zespotu Szkét Towarzystwa Salezjaniskiego w Szczecinie dobrowolnie i bezintere-
sownie angazuja si¢ w wiele akcji na rzecz spotecznosci szkolnej, srodowiska lokalnego, czy
dzialan ogdlnopolskich, ktére sg godne podziwu i pozwalajg przypuszczaé, ze mtodzi ludzie
nie s3 obojetni na los bliznich. Wolontariusze z Zespotu Szkoét Towarzystwa Salezjanskiego
w latach 2001-2019 brali udzial w licznych akcjach charytatywnych, pomagajac wielu lu-
dziom potrzebujacym wsparcia zaréwno osobowego, jak i materialnego. Angazowali sie
w dziatania poérednie i bezposrednie, realizujagc wolontariat: rzeczowy, finansowy i arty-
styczny. Inicjatywy podejmowane przez uczniéw Szkot Salezjanskich trafiaja do réznych
$rodowisk: dzieci, senioréw, ludzi bezdomnych, chorych, niepelnosprawnych i innych. Ucz-
niowie realizuja przede wszystkim wolontariat opiekuniczy na rzecz hospicjum, domu
opieki, domu dziecka. Ich dziatania pozwalaja stwierdzi¢, ze wobec potrzeb spolecznych
Szczecina nieodzowna jest bezinteresowna pomoc dzieci i mlodziezy na rzecz innych ludzi.
Mtodzi wolontariusze ucza sie nie tylko otwartosci na potrzeby innych, ale réwniez sami
czerpig wiele satysfakcji z zaangazowania sie w dziatalno$¢ dobroczynna. Poswiecaja wolny
czas, aby wspomoc tych, ktérzy sa w potrzebie i wywota¢ usémiech na ich twarzach, a czesto
i fzy wzruszenia. W szkotach salezjaniskich wolontariat jest prowadzony systematycznie,
a inspiracja do podejmowania dzialan wolontaryjnych sa pory roku, $wieta czy wydarzenia
szkolne. Wolontariusze angazuja si¢ w jednorazowe lub cykliczne przedsiewziecia w ciggu
calego roku szkolnego. Aktywnos¢ Kola Wolontariatu jest przejawem inicjatywy uczniow
w stuzbie bliznim.

8 A. Golda, W. Mostek, Szkoda czasu, by sig leni¢, ,Ku Storicu” Kwartalnik Szkét Salezjaniskich 2013, nrl, s. 21.
81 Rozmowa z wicedyrektor..., 14.06.2019.
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Aleksandra Czarnecka
Wolontariat uczniéw w Zespole Szkol Towarzystwa Salezjanskiego w Szczecinie

Celem artykutu byto ukazanie dzialalnoéci Kota Wolontariatu w Zespole Szkét Towarzystwa
Salezjanskiego w Szczecinie. Szkolni wolontariusze prowadza zréznicowang dzialalno$¢ na rzecz po-
mocy drugiemu czlowiekowi w potrzebie. Swoim zakresem obejmujg zaréwno pomoc dzieciom, mio-
dziezy, dorostym, osobom starszym, osobom potrzebujacym, chorym, niepelnosprawnym, a takze po-
moc zwierzetom. Wolontariat ma charakter lokalny i ogélnopolski.

Stowa kluczowe: wolontariat, szkolne kolo wolontariatu, Zespot Szkot Towarzystwa Salezjan-
skiego w Szczecinie.

Voluntary service of Students in the School Complex of the Salesian Society in Szczecin

The purpose of the article is to show the activities of the Voluntary Circle in the School Complex
of the Salesian Society in Szczecin .School volunteers conduct diverse activities to help other people in
need .They range from helping children, teenagers, adults, the elderly, the needy, the sick, the disabled,
and also helping animals .Volunteering is local and nationwide.

Keywords: Voluntary service, school voluntary circle, School Complex of the Salesian Society in
Szczecin.

Translated by Kaszycka-Farbey Tetyana
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SYSTEM WYCHOWANIA MARII KARLOWSKIEJ I JEGO ZWIAZEK
Z LOGOTERAPIA

Wstep

Celem autoréw niniejszych rozwazan jest kontekstualne zaprezentowanie sylwetki
wybitnej dzialaczki filantropijno-o$wiatowej, charyzmatycznej przywddczyni, Marii Kar-
towskiej (1865-1935), ktéra w swej aktywnosci prowadzonej na przetomie XIX i XX wieku
wniosla istotny wktad w resocjalizacj¢ mtodych polskich kobiet zagrozonych prostytucja,
a ponadto zestawienie wybranych jej pogladéw wychowawczych w kontekscie aksjologicz-
nym zwigzanym z logoterapig.

W kazdej epoce poszukiwano koncepcji i obrazu cztowieka, formulowano cele
i dobierano odpowiednie metody wychowawcze. Dzi$ tez wychowawcy nadal szukajg wzo-
réw godnych nasladowania, a przez stuzbe ojczyznie wcigz rozumie si¢ poswigcenie si¢
dzialalnosci o charakterze spotecznym. Nadal aktualne pozostaje pytanie, jak wychowywa¢
mlodych ludzi i do jakich warto$ci sie odwolywac?

Préb udzielenia odpowiedzi na tak postawione pytanie podejmowato sie (i podejmuje
nadal) wielu pedagogéw, wychowawcow, historykéw czy artystow. Wérdd tego grona jawi
sie takze posta¢ Kartowskiej, wychowawczyni kobiet niedostosowanych spotecznie.

Nalezy zaznaczy¢, iz jej dziatalno$¢ wpisuje sie — w wyrdzniony przez Ewe Maryno-
wicz-Hetke - pierwszy etap rozwoju polskiej pedagogiki spotecznej, czyli w faze ,,przed pe-
dagogika spoleczng”, obejmujaca praktyki spoleczno-wychowawcze, ,wyrazajaca sie
w dzialalnosci wybitnych praktykéw oraz w powstawaniu placéwek, bedacych odpowiedzig
na problemy spoleczne. W tej fazie rozwoju i doskonalenia praktyki istotng funkcje pelnia

»]

przyjete przekonania i ideologie, réwniez wazne jest znaczenie kontekstu spotecznego™.

! E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna, Warszawa 2006, t. 1, s. 213.
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Poniewaz zaangazowanie Karfowskiej (uznanej przez Kosciot katolicki za blogosta-
wiong) przybrato trwate formy instytucjonalne, m.in. w postaci zalozonego przez nig Zgro-
madzenia Si6str Pasterek od Opatrznosci Bozej, naszym celem jest prezentacja stosowanych
zasad i metod wychowawczych (zgodnie z zatozeniami pracy resocjalizacyjnej i szerzej spo-
teczno-wychowawczej) sformutowanych i realizowanych przez Marie Kartowska.

Zrozumienie aktywnoéci resocjalizacyjnej podejmowanej przez Karfowska wymaga
przyblizenia uwarunkowan spolecznych, w jakich sie wychowywala, a nastepnie prowadzita
swoja dzialalno$¢. Szczegdlng uwage nalezy skupi¢ na sytuacji spoteczno-politycznej zaboru
pruskiego. Zaréwno Wielkopolska, jak i Pomorze (m.in. wazny w zyciu Karfowskiej - Po-
znan i Torun) znajdowaty sie bowiem pod rzagdami pruskimi.

Podejmowane w tym okresie spoteczne inicjatywy na rzecz walki z patologiami wyni-
kaly z przekonania o konieczno$ci wspierania osob, ktore nie byly w stanie samodzielnie
zapewnic sobie godnych warunkéw bytowych. Przedsiewziecia takie odwolywaly sie w swej
misji i dziatalnosci do koncepgiji filantropii oraz dobroczynnosci. Z jednej strony - do dzia-
talno$ci podejmowanej na rzecz ubogich oraz wykluczonych, a odwotujacej sie do haset hu-
manitaryzmu (znanego z o$wiecenia i kultury $wieckiej). Z drugiej - do organizowania
opieki nad potrzebujacymi, bedacej efektem pobudek religijnych (,,mitosierdzia”, ,,dziatal-
noéci charytatywnej”). Dobroczynno$¢ opiera sie bowiem na zalozeniu, ze obowigzkiem re-
ligijnym i moralnym jest wspieranie 0séb ubogich w trudnych sytuacjach zyciowych®

W latach osiemdziesigtych XIX w., a wiec okresie, na ktory przypada mtodo$é¢ Kartow-
skiej, Wielkopolska ubozata®. Pozbawiona ziemi spolecznos¢ wiejska ulegala niemieckiej
kolonizacji. W miastach rozwijat sie przemysl, ale jednoczesnie (w wyniku tzw. ,,dzikiego
kapitalizmu”) pogarszat si¢ poziom zycia (warunki bytowe) tamtejszej ludnosci. Trudny byt
tez los kobiet, ktdre, doprowadzone do materialnej nedzy, uciekaly sie niejednokrotnie do
prostytucji, bedacej czesto jedynym sposobem na utrzymanie siebie i rodziny*.

Sytuacja taka panowata m.in. w Poznaniu, w ktérym Karlowska spedzita dziecinstwo
i mlodo$¢. Koniec XIX w. (okres dynamicznego rozwoju, likwidacji muréw miejskich oraz
znaczacej industrializacji) byt dla Poznania (i wszystkich éwczesnych metropolii europej-
skich) czasem narastajacych problemoéw spotecznych, takich jak: migracja ludnosci ze wsi,
zagubienie mlodziezy, alkoholizm oraz prostytucja mtodocianych, w tym przede wszystkim
kobiet. W polskiej publicystyce schylku XIX w. odnotowano, iz okolo 75% polskiej ludnosci
wiejskiej nalezalo do tzw. klasy najemnikéw lub posiadaczy dziatek o wielko$ci ponizej hek-
tara. Przemiana struktury agrarnej oraz niezwykle szybki rozwdj przemystu wywolaly

2 M. Piotrowska-Marchewa, Nedzarze i filantropi. Problem ubdstwa w polskiej opinii publicznej w latach 1815-
1863, Torun 2004, s. 75-83; E. Le$, Zarys historii dobroczynnosci i filantropi w Polsce, Warszawa 2001, s. 17;
B. Geremek, Litos¢ i szubienica. Dzieje nedzy i milosierdzia, Warszawa 1989, s. 285-290; J. Krdlikowska,
Socjologia dobroczynnosci. Zarys problematyki biedy i pomocy na tle doswiadczer angielskich, Warszawa 2004,
s. 27-33.

* Por. A. Cichy, Pozna#, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 1978.

*S. Suwiniski, Duchowos¢ siéstr pasterek, Pelplin 2002, s. 22-26.
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w II pol. XIX w. proces intensywnej urbanizacji’. Wzrost demograficzny wynikat ze stop-
niowego podnoszenia si¢ stopy zyciowej. (w poréwnaniu z czasami feudalnymi). Sprzyjat
temu réwniez postep wiedzy w zakresie medycyny. Masowa migracja ludnosci wiejskiej do
miast pociagala za sobg wzrost bezrobocia. W miare rozwoju przemystu rosta liczba kobiet
(m.in. mtodocianych) pracujacych w zaktadach produkeyjnych jako tania sita robocza. (ich
wynagrodzenie byto zdecydowanie nizsze od zarobkéw mezczyzn). Stolica Wielkopolski nie
byta przystosowana do przyjecia rzesz ludnosci naptywajacych z terendéw wiejskich. Urzg-
dzenia komunalne i éwczesne budownictwo mieszkaniowe nie rozwijaly sie proporcjonal-
nie do przyrostu ogolnej liczby mieszkanicow miasta. W efekcie okolo 10% poznaniakéow
musialo zamieszkiwa¢ strychy oraz sutereny. Place robotnikéw (poza nielicznymi wyjat-
kami) ksztattowaly sie zdecydowanie ponizej przecigtnej zarobkéw w Rzeszy Niemieckiej®.

Na przetomie XIX i XX w. zachodzily réwniez zmiany w Kosciele katolickim. Jak za-
uwaza Marcin Maksymilian Lobozek, XIX wiek przyniést znaczne ozywienie zycia zakon-
nego. Wzrosta liczba nowych zgromadzen zakonnych, zwlaszcza w zachodniej Europie.
Przy czym na terenach polskich (pod zaborem) prébowano maksymalnie ograniczaé dzia-
talno$¢ zakondw. Na obszarze zaboru pruskiego w 1831 r. wydano dekret, w my$l ktorego
zobowigzano wszystkie urzedy i kurie biskupie do postugiwania sie wytacznie jezykiem nie-
mieckim’. W 1833 r. skasowano klasztory, ktére nie podporzadkowaly sie nowym zalece-
niom i skonfiskowano ich dobra. W zaborze pruskim nie dawano zbyt wielu mozliwosci do
rozwoju zycia duchowego oséb zakonnych. W 1871 r. Prusacy rozpoczeli otwartg walke
z Ko$ciolem (tzw. Kulturkampf®). Na terenie Wielkopolski nasilono proces wynarodowie-
nia Polakéw, niszczono polska kulture i zakazywano wszelkich form religijnosci. Ograni-
czono prawo Kosciota katolickiego do ksztalcenia klerykéw i mozliwosci finansowania dzia-
talnosci seminariéw. Wsparcie materialne mogty uzyskac jedynie te, ktore w pelni zaanga-
zowaly sie w proces germanizacji. Kulturkampf przynidst jednakze paradoksalnie dobre
skutki dla dwczesnego Koéciota, poniewaz zahartowat i umocnit w wierze duchowienstwo
i mieszkancéw zaboru pruskiego. Przyczynit sie do przetrwania ucisku i przerwania procesu
wynarodowienia’.

W tym okresie powazne ograniczano rozwoj zgromadzen zakonnych. Jednym z nie-
licznych, ktére wowczas powstalo, byto zatozone przez Karlowska Zgromadzenie Siostr Pa-
sterek od Opatrznosci Bozej'’. To miedzy innymi M.in. dzieki niej przetom XIX/XX w.
w dorobku mysli opiekunczo-wychowawczej uznano za okres: poszukiwania skutecznych
metod wychowania; czas umacniania si¢ wiezi spolecznych na terenie zajetej przez zaboréw

® M. Trzeciakowska, L. Trzeciakowski, W dziewigtnastowiecznym Poznaniu. Zycie codzienne miasta 1815-1914,

Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 1982, s. 245 i n.

Z. Boras, L. Trzeciakowski, W dawnym Poznaniu, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 1969, s. 202 i n.

7 M.M. Lobozek, Blogostawiona Maria Kartowska, ,,Folia Historica Cracoviensia” 2009/2010, vol. XV/XVI,
s. 415.

8 Por. G. Kucharczyk, Kulturkampf: Walka Berlina z katolicyzmem (1846-1918), Warszawa 2009.; J. Krasuski,
Kulturkampf: Katolicyzm i liberalizm w Niemczech XIX wieku, Poznan 1963.

° M.M. Lobozek, op. cit., s. 415.

' W. Rozynkowski, Szpital Dobrego Pasterza w Toruniu i jego wplyw na ewolucj¢ Zgromadzenia Siéstr Pasterek,
Nasza Przeszlos¢, 2002, t. 98, s. 504.
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Polski; dziatalnosci licznych grup (towarzystw, stowarzyszen i zwigzkéw pielegnujacych
wartoéci kulturalne, socjalne, patriotyczne i wychowawcze). W ocenie historykéw najwaz-
niejsze znaczenie mialy dziatania spoleczne respektujace zasady religijne i metody prewen-
cyjne (modlitwa i praca z elementami wychowania perspektywicznego)*'.

Podjete dotad nieliczne proby badawcze zogniskowane na analizie przejawow walki
z prostytucja i zaniedbaniem moralnym kobiet w XIX-wiecznej Polsce pod zaborami dowo-
dza, iz najodwazniejsze inicjatywy interwencyjne zainaugurowaly siostry zakonne (we wta-
snych zakltadach i prowadzonych przez siebie domach). Zapobiegaly réwniez rozmaitym
patologiom (dzialania prewencyjne), w tym prostytucji, zmniejszajac w ten sposob rozmiary
zaniedbania moralnego w spoleczenstwie'”.

W nurt tych dzialan, mocno osadzonych w duchu epoki, wlaczyta sie w 1894 r. Kar-
fowska. Zainaugurowana przez nig w Poznaniu dziatalno$¢ opiekuncza przerodzita si¢
w zorganizowane wychowanie resocjalizacyjne dziewczat i kobiet, gtdwnie prostytutek i we-
nerycznie chorych. To ona réwniez przez cztery lata otoczyla opieka i pomocg zaniedbang
moralnie mtodziez meskg'.

Karlowska to kobieta, ktéra poswiecita cale swoje zycie stuzbie pokrzywdzonym ko-
bietom, skazanym na wykluczenie ze wzgledu na zte prowadzenie si¢ i sprzedawanie wla-
snego ciala w zamian za zdobycie $rodkéw pozwalajacych na przezycie w trudnych warun-
kach. Jej misjg bylo zatem wskazanie im wlasciwej $ciezki, niczym zagubionym owieczkom,
ktore odsunetly sie od Boga. Bylo to mozliwe dzigki zalozeniu Zgromadzenia Si6str Pasterek
od Opatrznosci Bozej, pelnigcego funkcje przystani i miejsca, w ktorym kobiety mogly na-
uczy¢ sie Zycia w warunkach zupetnie odmiennych od tych, do ktérych byty przyzwyczajone
- w atmosferze bezpieczenstwa i zrozumienia.

Jedng z podstawowych zasad kierujacych Marig Kartowska bylo zrozumienie sytuacji
drugiej osoby, bowiem starala si¢ ona wczué w sytuacje kobiet i pokazaé im, Ze mozliwa jest
zmiana sposobu zycia wynikajaca chocby ze srodowiska, z jakiego sie wywodzity i trudnych
warunkow, w jakich przyszio im zy¢. Maria Karfowska powtarzata: ,,Pamietajac o milosci
Dobrego Pasterza dla grzesznikéw, musimy wykluczy¢ z serc naszych w pracy nad wycho-
wankami na zawsze wszelkg nie-mitoé¢, (...) ostro$¢ w traktowaniu (...) ranienie uczu¢ tych
chorych dusz, jako trucizne w pracy bezowocnej nad nimi, odrzué¢my to na zawsze, a zdo-
bedziemy owoce, trzymajac sie zasady miloéci i wyrozumiatosci™*.

W celu osiagniecia zatozonych efektéw wychowawczych Kartowska wykorzystywala
konkretne zasady i metody, dzieki ktérym mozliwe bylo nauczenie kobiet innego patrzenia
na $wiat i zmiany systemu wartosci.

" Por. W. Jakobezyk, Przetrwa¢ nad Wartg (1815-1914), Dzieje narodu i paristwa polskiego, Warszawa 1986,
s. 56. Byli to: bl. ks. Bronistaw Markiewicz - wychowujacy w duchu powsciagliwosci i pracy; Kazimierz Jezew-
ski - tworzacy ,,Gniazda Sieroce”. Ibidem.

12 Por. J. Uminski, Historia Kosciota, t. 2, Opole 1960, s. 504.

13 Por. Ruszczyniska S.H., Historia Zgromadzenia Siéstr Pasterek od Opatrznosci Bozej, Wabrzezno 1936, s. 41.

!4 M. Kartowska, Duch Pasterek w powolaniu apostolskim w pracy nad duszami, 1910.
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W niniejszym opracowaniu przestawione zostang te zasady i metody, a takze sposéb
ich wykorzystania obecnie przez Siostry Zgromadzenia Siéstr Pasterek od Opatrznoséci Bo-
zej, ktore kontynuujg misje Blogostawionej Marii Karlowskiej.

Idee i zasady wychowawcze Marii Karlowskiej

W swoim postepowaniu Kartowska kierowata si¢ przede wszystkim dobrem kobiet,
ktérym pomagata. Chcac dokladniej przyjrzec sie zasadom, ktore przys$wiecaly jej dziatal-
nosci, nalezy przywola¢ trzy z nich: mito$¢ blizniego, poszanowanie godnosci osoby ludzkiej
i wolno$¢ osobistg.

Mitos¢ blizniego

Karlowska doskonale zdawata sobie sprawe, ze w wigkszosci doméw rodzinnych
dziewczat, ktore trafialy do Zgromadzenia, milo$¢ nie byta uczuciem czesto spotykanym,
dlatego wychowanie musialo opiera¢ si¢ przede wszystkim na stworzeniu kobietom bez-
piecznego miejsca, w ktérym milos¢ bedzie podstawowaq zasada rzadzaca relacjami miedzy-
ludzkimi. Potrzeba miloéci jest bowiem jedng z najwazniejszych potrzeb. Jej brak wplywa
na powstanie emocjonalnej luki, ktéra musi zosta¢ zapetniona. W przeciwnym razie mamy
do czynienia z sytuacjg patologiczna, trudng, z ktérej jednak mozna sie wydostaé dzieki uzu-
pelnieniu deficytu mitosci (w odpowiedniej formie) i wyleczeniu si¢ z choroby ,,glodu mi-
tosei™.

Kartowska starata si¢ podchodzi¢ do podopiecznych z wyrozumiatoécig i traktowacé je
tak, aby poczuly sie bezpiecznie, czyli inaczej niz w $rodowisku, w ktérym zyly wezesniej.
W tym zachowaniu byla podobna do Dobrego Pasterza, ktéry nie zostawia owieczki samej
sobie, lecz stara si¢ ja uleczy¢ i wskazuje jej wlasciwg droge. Mito$¢ do blizniego byta wiec
podstawowgq zasadg, dzigki ktdrej kobiety czuly, ze nie s3 odrzucane. Bylo to bardzo wazne,
poniewaz uwazano, ze stanowig one margines spoleczenstwa, stad odrzucenie i pogarda,
jaka manifestowano wobec nich.

Kierowanie sie zasadg mitosci faczylo sie z koniecznoscig zapewnienia podopiecznym
warunkdow, w ktorych beda czuly sie jak w szczgsliwej, kochajacej sie rodzinie, gdzie wszyscy
sg szanowani i maja do siebie nawzajem zaufanie. W zwigzku z tym Kartowska dbata o to,
aby w Zgromadzeniu panowata atmosfera kojarzaca sie z domem rodzinnym. To wlasnie
w otoczeniu najblizszych, w domu dziecko uczy si¢ wyraza¢ uczucia, zdobywa dos$wiadcze-
nia, buduje system wlasnych wartoéci, ktérym bedzie kierowato si¢ w przysztosci. Miedzy
rodzicami i dzie¢mi powstaje najglebsza relacja, ktdra ma wplyw na poézniejsze tworzenie
relacji z innymi'®. Karlowska byta wiec z jednej strony wychowawczynia dziewczat, z drugiej

' Por. A. Maslow: W strong psychologii istnienia, Warszawa 1986, s. 47; L. Cian : System zapobiegawczy $w. Jana
Bosko, Warszawa 1986, s. 48-49.

16 8. Stryna: Znaczenie wychowania w rodzinie dla rozwoju osobowego dziecka. W: Wychowanie w rodzinie chrze-
Scijariskiej. Red. F. Adamski, Krakow 1984.
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za$ pelnila role matki. ,,Stosunek M. Karlowskiej do wychowanek opierat si¢ na bezgranicz-
nej, czulej, macierzynskiej milosci: Nie masz juz rodzicéw? — pyta ze wspdiczuciem - odtad
ja bede twoja mamusig™"’.

Chrzescijanska zasada mitosci blizniego pozwalala zatem Karlowskiej stworzy¢ bez-
pieczng przestrzen, w ktdrej dziewczeta mogly uczy¢ sie od nowa budowania relacji z in-
nymi ludZzmi. W ten sposéb leczony byt ,,gtéd milosci”, co pozwalalo przygotowaé podo-
pieczne do przyszlego zycia poza Zgromadzeniem. Dzieki temu kobiety mialy poczucie, ze
s3 rozumiane i maja osoby, do ktérych moga si¢ zwrdci¢ o pomoc. Kartowska i siostry pra-
cujace w zakladzie ofiarowywaty podopiecznym mitoé¢, ktdra one z kolei uczyly sie odwza-
jemnia¢, w zgodzie z chrzescijaniskg zasadg milosci blizniego.

Poszanowanie godnosci osoby ludzkiej

Kolejna zasada, na ktérej Karlowska opierata dzialalnos¢ wychowawcza, byto posza-
nowanie godnosci osoby ludzkiej. Opieralo si¢ ono migedzy innymi na przekonaniu, ze ,,0s0-
bliwa racje godnosci ludzkiej stanowi powolanie cztowieka do uczestnictwa w zyciu Boga.
Czlowiek juz od swego poczatku jest zaproszony do rozmowy z Bogiem: istnieje bowiem
dlatego, ze Bog stworzyt go z milosci™.

Podopieczne Zgromadzenia byly pozbawione poczucia wlasnej wartosci. W zwigzku
z wykonywanym zajeciem (prostytucja) utracity poczucie godnosci. Karfowska jednak nie
skreslala kobiet przez ich wczeéniejsze zycie, wrecz przeciwnie — widziata w kazdej istocie
osobe stworzong na podobienstwo Boga. W zwigzku z tym kazdemu nalezal sie szacunek,
poniewaz w ten sposéb mozna bylo okaza¢ szacunek samemu Bogu, ktéry zawsze daje lu-
dziom kolejng szanse.

Poczucie ponizenia, ktdre towarzyszylo kobietom, miato by¢ zastepowane przez satys-
fakcje ptynaca z pokonywania wlasnych stabosci i z pracy nad eliminowaniem swoich wad.
Podopieczne, poznajac siebie, mialy odnalez¢ w sobie mocne strony pozwalajgce im na po-
konywanie réznych probleméw w zyciu. Wazne bylo odzyskanie szacunku do siebie, co wy-
magalo jednak dyscypliny i checi do krytycznego spojrzenia na wlasng osobe i zmiany wad
w zalety. Karlowska probowata wpoi¢ dziewczetom, Ze praca nad sobg jest jedyna droga do
odzyskania pewnoéci siebie, ktéra miafa zastapi¢ poczucie ponizenia i niedowarto$ciowa-
nia®.

Zagadnienie poszanowania godnosci osoby ludzkiej taczyto si¢ $ciéle z indywidualnym
podejsciem do kazdej osoby i nietraktowaniem wszystkich w ten sam sposob. Wazne byto
bowiem wyksztalcenie w podopiecznych przeswiadczenia, ze kazda z nich zastuguje na sza-
cunek, dlatego wszystkie potrzeby powinny zosta¢ zaspokojone w indywidualny sposdb, po-
niewaz ,,[...] nie wszystko jest dla wszystkich. Co dla jednej bedzie z korzyscia, dla drugiej

'7 A Narzymska: Rys zycia Marii Karlowskiej(1865-1935) zalozycielki Zgromadzenia Siéstr Pasterek od Opatrz-
nosci Bozej. W: Pisma ascetyczne, t. 1, Warszawa 1981, s. 67.

'8 Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie wspélczesnym. Gaudium et spes19. W: Sobér Watykanski II.
Konstytucje, dekrety, deklaracje. Poznan 1968.

9 A. Maslow A., W strong psychologii... s. 196.
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bedzie niezrozumiate i ze strata”*. Takie podejscie byto réwniez sprzeczne ze stosowaniem
kar cielesnych - Kartowska zdecydowanie sie mu sprzeciwiala, uwazajac, ze chorobe mozna
przezwyciezy¢ jedynie poprzez otoczenie dziewczat miloscia, a nie tworzenie atmosfery
strachu.

Nalezy zauwazy¢, ze poszanowanie godnosci ludzkiej oznacza réwniez umozliwianie
podopiecznym wyrazania siebie w taki sposob, jaki najbardziej odpowiada danej osobie,
dzieki czemu czuje si¢ ona spetniona. Moze to by¢ np. modlitwa, praca czy innego rodzaju
aktywnodci, dzieki ktérym nastepuje rozwdj duchowy.

Wolnosé osobista

Pojecie wolnosci $cisle wiaze sie z zagadnieniem wolnej woli. Czlowiek w szczegdlny
sposdb dos$wiadcza wolnosci za kazdym razem, gdy podejmuje jakas decyzje*'. Kartowska
uwazala, ze silna wola i wolnoé¢ dziatania to ,najpiekniejsza czastka, jaka sie czlowiekowi
dostata w udziale™?.

Wolno$¢ jest zatem darem, ktéry jednak moze by¢ zle wykorzystywany. Zadaniem
Kartowskiej bylo wigc przede wszystkim u$wiadomienie podopiecznym, ze ich zycie jest
calkowicie zalezne od nich samych i od ich dziatan, ktére sa pochodng zdobytych do$wiad-
czen. Wolna wola jest tym elementem, ktéry w pewnym stopniu zbliza cztowieka do Boga,
sprawia, Ze staje sie on do niego podobny. Przekazanie tej wiedzy réwniez bylo zadaniem
Marii Karfowskiej, ktéra w dziatalnosci wychowawczej caly czas starata sie dba¢ o wolno$¢
osobistg wszystkich kobiet, ktérym pomagata. Wazna w tym kontekscie byta swiadomos¢,
ze podopieczne same muszg zdac sobie sprawe z tego, ze moga we wlasciwy sposob korzy-
sta¢ z wolnosci. Kartowska starata si¢ wskazywac¢ im wlasciwg droge, jednak uwazata, ze nie
nalezy niczego narzuca¢ podopiecznym silg, poniewaz najczesciej sprawia to, ze nauka jest
odrzucana. Nie oznacza to, ze nie mogly istnie¢ zadne zakazy i ograniczenia, lecz musialy
by¢ one przedstawiane w taki sposob, aby kobiety same chcialy sie im podporzadkowywa¢
i w ten sposdb uczyc¢ si¢ we wlasciwy sposéb korzysta¢ z daru wolnosci osobistej.

W rozumieniu Kartowskiej wychowanie ,,polega na kierowaniu wolnoscig bez zada-
wania jej gwaltu”. Oznacza to pozostawienie danej osobie prawa wyboru. Cho¢ kobiety,
ktérym pomagala, byty pokrzywdzone przez los i mialy wiele przykrych doswiadczen, mu-
sialy same dojrze¢ do decyzji o zmianie dotychczasowego sposobu zycia. Nie byto to fatwe
zadanie, poniewaz podopieczne czesto byly zagubione i nie bardzo wierzyty w to, ze ich zycie
moze si¢ odmieni¢, lecz Kartowska przekonywata je, ze jedynie dzieki ciezkiej pracy beda
mogly osiaga¢ cele, ktére moga sobie wyznacza¢ wlasnie dzigki darowi wolnosci osobiste;.

Brak przymusu dotyczyl wszystkich aspektow nauczania, nawet modlitwy czy uczest-
nictwa w nabozenstwach. Chociaz byly to bardzo istotne elementy, Karlowska przestrzegata
siostry, aby nie zmuszaly podopiecznych do uczestnictwa w zyciu religijnym, jeéli nie byty

2 JK. Bak J. K., W poszukiwaniu mitosci. Krakéw 2001, s. 34-35.

! Stownik teologiczny. [red.[ Zuberbier A., t. 3. Katowice 1989, s. 374-375.
22 Kartowska M. : Duch Pasterek ...., s. 63.

2 Ibidem.
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na to gotowe. Mowila: ,,Akt religijny to przede wszystkim akt wolny. Im wiecej w nim wta-
snego popedu, tym lepszy jest i pozyteczniejszy, i tu jest podstawowe i najwazniejsze Zrédto
jego skutecznosci™.,

Przemiana czlowieka powinna by¢ zatem zwigzana ze $wiadoma decyzja, ktdra jest
podejmowana w zwigzku z wolng wola. Osoba, ktdra jest zmuszana do wykonywania pew-
nych rzeczy, moze si¢ zrazi¢ i odwréci¢ od osoby prébujacej pomdc cztowiekowi w danej
sytuacji. Celem Karlowskiej bylo stworzenie warunkoéw, w ktorych kazda z kobiet sama po-
dejmuje decyzje o checi zmiany zycia. Mialo temu stuzy¢ odpowiednie podejscie wycho-
wawczyn, ktore mialy stuzy¢ rada, by¢ dobrze nastawione do podopiecznych, szanowac ich
decyzje i charakter. Jedynie w takiej atmosferze mozliwe byto odkrycie przez kobiety, ze
moga decydowac o wlasnym losie i podejmowac kroki, ktére przyblizg je do zmiany. Oczy-
wiscie wazne bylo zawierzenie Bogu, ktdry mial wspiera¢ kobiety w ich dziataniu. Musialy
one jednak same poczu¢ che¢é pojednania z nim, a nie by¢ do tego zmuszane.

Kartowska, opierajac si¢ na trzech wskazanych zasadach — mitosci blizniego, poszano-
wania godnosci ludzkiej i wolnosci osobistej, stworzyta system, dzieki ktéremu pomogta
wielu kobietom. Aby dzialania byly efektywne, musiaty by¢ uzupetnione odpowiednimi me-
todami wychowania, o ktérych bedzie mowa w dalszej czeéci niniejszego opracowania.

Metody wychowawcze Marii Karlowskiej

System przestrzegajgcy a system uprzedzajgcy

Karlowska odwolywala sie do dwdch systemdow — przestrzegajacego i uprzedzajacego,
przy czym ten pierwszy traktowala z duzym dystansem, skupiajac si¢ na rozwijaniu tego
drugiego. Warto jednak przyjrze¢ si¢ pokrétce zasadom, na ktorych opierat sie system prze-
strzegajacy. Przede wszystkim cechuje go przywiazanie do zasad, ktére powinny by¢ z gory
przedstawione podopiecznym. Wychowawca ma za zadanie dba¢ o to, aby prawa byly prze-
strzegane, a w razie ich zlamania konieczne jest ponoszenie konsekwencji, ktore jednak nie
moga by¢ karami cielesnymi.

Wazne w systemie przestrzegajacym jest calkowite zawierzenie Bogu, ktdry stanowi
oparcie i daje sile. To przede wszystkim on jest zatem sprawcg wszystkiego dobrego, co uda
sie wychowawcy osiaggnac®. Jednoczesnie istotnym aspektem omawianego systemu jest
sama relacja miedzy wychowawca a podopiecznymi. Wychowawca musi mie¢ kontakt
z osobami, ktérym pomaga, lecz musi by¢ on ograniczony do minimum. Relacja, cho¢ po-
winna by¢ serdeczna i oparta na zaufaniu, musi cechowac sie takze dystansem. Niewskazane
jest zbyt duze zblizenie si¢ do podopiecznych, poniewaz mogloby to zosta¢ uznane za spo-
ufalanie. Przez to niemozliwe jest stworzenie prawdziwie rodzinnej atmosfery, co byto jed-

2 Ibidem.
% Ibidem, s. 64.
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nym z najwazniejszych zalozen Kartowskiej. Mozna podejrzewa(, ze wlasnie dlatego odrzu-
cila ona ten system, skupiajac sie na rozwijaniu systemu uprzedzajacego, ktéry byt zgodny
Z jej misja.

Najogoélniej mozna powiedzie¢, ze system uprzedzajacy opiera si¢ na zapobieganiu ztu,
co przyjmuje rozne formy. Z systemem przestrzegajacym laczy go to, ze wazne jest prze-
strzeganie z gory ustalonych zasad, z ktérymi podopieczne musza zapozna¢ si¢ na samym
poczatku. Nieprzestrzeganie ich musi taczy¢ sie z konsekwencjami, lecz nie mogg to by¢
kary cielesne. W przeciwienstwie do systemu przestrzegajacego, w systemie uprzedzajacym
zmienia si¢ relacja wychowawcy z podopiecznymi. Kobiety potrzebujace pomocy muszg
z jednej strony by¢ obserwowane, aby nie popelnily zadnych bledéw, z drugiej zas wycho-
wawczynie powinny obdarza¢ podopieczne zaufaniem, by¢ dla nich przyjazne, petni¢ role
ich zyciowych przewodniczek, ktére w kazdej chwili moga postuzy¢ rada. W poréwnaniu
do systemu przestrzegajacego jest to zatem relacja bardziej oparta na mitoéci i dobroci, dy-
stans jest w niej wrecz niewskazany. Kobiety powinny poczué sie tak, jakby przebywaly
wérod najblizszych osob. Stworzenie rodzinnej atmosfery jest wigc kluczowe wedlug tego
systemu.

Podopieczne Karlowskiej (zanim trafity pod jej opieke) popetnialy wiele btedéw. Zo-
staly one wyrdznione w dziele Duch pasterek w powotaniu apostolskim w pracy nad duszami.
Kobiety bywaly migdzy innymi lekkomy$lne (m.in. poprzez podejmowanie pochopnych de-
cyzji), dlatego konieczne bylo przypominanie im regut; bywaly tez leniwe, dlatego rola opie-
kunek bylo zapewnienie im pracy pozwalajacej im pozytecznie spedzaé czas i uczenia si¢
przy okazji nowych rzeczy. Poza tym czgsto przypominajac sobie przesztos¢, popadaly
w rozpacz, dlatego konieczne bylo wtedy zapewnienie im rozrywki, ktéra pozwolitaby za-
pomnie¢ o przykrych doswiadczeniach i z nadzieja spojrze¢ w przysztos¢. Poza tym dawne
przezycia sprawialy, ze byly sklonne do histerii, co wymagato odpowiedniego podejsicia
opiekunek, ktére okazalyby kobietom mitoéé. System uprzedzajacy polegal wiec w duzym
stopniu na dokladnym poznaniu psychiki podopiecznych. Dopiero to pozwalato na prowa-
dzenie dziatalnosci, dzigki ktorej mozliwe bylo eliminowanie zta i podejmowanie dziatan,
ktére beda z jednej strony pozwalaly kobietom si¢ rozwija¢, a z drugiej — beda upewniac je
w prze$wiadczeniu, Ze sg akceptowane i kochane?®.

Z systemem uprzedzajacym Scisle lacza sie metody, ktére Karfowska wprowadzata, aby
zapewni¢ swoim podopiecznym odpowiedni sposéb wychowania, ktéry pozwalal na
zmiane zycia. Nalezaly do nich przede wszystkim: nauczanie, modlitwa, praca oraz milcze-
nie. Warto przyjrze¢ si¢ doktadniej roli kazdej z tych metod.

Nauczanie

Pierwsza stosowang forma aktywnosci jest nauczanie, ktore wedlug Karlowskiej jest
kluczowe w drodze prowadzacej do nawrdcenia. Chodzi w nim nie tylko o przekazywanie

2 Ibidem, s. 69-70.
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prawd wiary i katechizacje, lecz takze o zdobywanie praktycznych i zawodowych umiejet-
noéci, przydatnych w przyszlo$ci®.

Katechizacja jest o tyle istotna, ze stanowi jedyng nadzieje dla czlowieka, ktory biadzi
w zyciu. W przypadku podopiecznych Kartowskiej w nauczaniu chodzito przede wszystkim
o wskazanie innego systemu warto$ci od tego, ktérym kobiety kierowaly sie wczeéniej. Na-
uczanie pozwalato pokaza¢ podopiecznym, ze grzeszne zycie, ktore prowadzily, jest juz
przeszloscig i nalezy skupic¢ sie na tym, co jest tu i teraz. Myslenie tych kobiet mozna byto
uznac za prymitywne i opierajace si¢ na grzechu. Zadaniem Siéstr bylo doprowadzenie do
sytuacji zastapienia dawnego sposobu myslenia nowym, cile powigzanym z chrze$cijan-
skim sposobem wychowania. Nalezalo zaszczepi¢ w nich my$lenie o Bogu oraz o prawdach
wiecznych?®.

Celem nauczania Karlowskiej bylo wyksztalcenie umitowania poboznosci, ktéra miata
by¢ droga prowadzaca do osiggnigcia pelni szczgscia w pojednaniu z Bogiem. Podopieczne
mialy dojrzewaé w wierze. Najwazniejsze bylo jednak to, ze nauczanie odbywalo sie bez
przymusu, z poszanowaniem opisanej juz wolnosci osobistej, co wigzalo sie z akceptacja
poczatkowej niecheci do praktyk religijnych i ze stopniowym dochodzeniem do momentu,
w ktérym podopieczne byly gotowe na przyjecie chrzescijanskiego nauczania. Kobiety
mialy wiec zdobywa¢ dojrzato$¢ zaréwno ludzka, jak i chrzescijanska®.

Nawrdcenie kobiet i przyjecie przez nie prawd wiecznych mialo przejawiaé si¢ w co-
dziennym zyciu - w ich zachowaniu i w dawanym przez nie $wiadectwie. Czyny byly zatem
wyznacznikiem nauczania, ktéremu Karlowska przypisywata szczegélng role, gloszac, ze
jest to jedyna droga prowadzaca do odkupienia win i zmiany wartosci.

Modlitwa

W dzialalnosci wychowawczej Marii Kartowskiej szczegdlne miejsce zajmowata mo-
dlitwa, ktdra byta wazna nie tylko dla podopiecznych, dla ktérych miata by¢ srodkiem przy-
blizajacym je do zmiany zycia, lecz takze dla samych siostr, ktére dzieki modlitwie mogly
prowadzi¢ dzialalno$¢ misyjng. Modlitwa stanowila jeden z wazniejszych krokéw przybli-
zajacych upadte kobiety do zmiany wynikajacej z krytycznego spojrzenia na zycie prowa-
dzone do tej pory.

Nalezy podkresli¢, ze Karlowska musiata przede wszystkim uzmystowi¢ kobietom, ze
modlitwa nie jest jedynie automatycznym powtarzaniem wyuczonych formulek, lecz ze sta-
nowi szczegélny rodzaj indywidualnej rozmowy z Bogiem, ktéra ma intymny charakter
i ktora pozwala na wyznanie wszystkich popetnionych grzechéw. Podopieczne mialy same
odczuwac potrzebe zwracania sie do Boga. Modlitwa nie mogta by¢ przymusem, poniewaz
wtedy byla nieskuteczna.

Karlowska starata si¢ zacheci¢ podopieczne do modlitwy i do uczestnictwa w liturgii,
pokazujgc im réznorodno$¢ $wiat roku liturgicznego. Kobiety przygotowywaly sie krok po

77 A. Narzymska : Matka Maria Karfowska. Toruri 1980, s. 43.

* H. Ruszczyniska: Historia Zgromadzenia Sidstr Pasterek od Opatrznosci Bozej. Jablonowo Pomorskie 1936,
s. 71.
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kroku do kazdego z tych $wiat, dzieki czemu mozna bylo zaobserwowaé pewna ptynnosé
polegajaca na przechodzeniu od jednej uroczystosci do innej. Jako przyktad swigta mozna
przywota¢ obrzed mycia nég wychowankom w Wielki Czwartek. ,,Po przeniesieniu Naj-
$wietszego Sakramentu do ciemnicy dziewczeta zajmowaly w kaplicy miejsca w tawkach
ustawionych pétkolem. Matka na kleczkach przesuwata sie od wychowanki do wychowanki,
umywajac kazdej nogi i calujac je. Niektdre z dziewczat ptakaly, wzbranialy sie, wyznawaty
swoje winy”*.

Waznym elementem bylo uczestnictwo we mszy, w tym — przyjmowanie komunii
$wietej, ktora miata by¢ dla kobiet pokarmem duchowym, umacniajacym je i przyblizaja-
cym do Boga. Kartowska zachecata podopieczne do tego, ale nie zmuszala ich, zdajac sobie
sprawe z tego, Ze przymus nie przyniesie zadnych pozytywnych efektéw. Kobiety miaty
same dojrze¢ do uczestnictwa w sakramentach i dzieki modlitwie zbliza¢ si¢ do Boga. Nie
mozna rowniez zapomina¢ o sakramencie pokuty, ktéry stanowit najbardziej szczera, a jed-
noczesnie trudng rozmowe z Bogiem. Byl to jednak element konieczny do uzyskania od-
puszczenia nie tylko obecnych, lecz takze dawnych grzechéw. Spowiedz miata by¢ ,,lekar-

stwem gorzkim dla zmystowej natury i grzesznej duszy”™"

. W zwigzku ze spowiedzig bardzo
istotny byt rachunek sumienia, dlatego Karfowska uczyta podopieczne prawidtowego wy-
konywania go. Przedstawiala im nawet gotowy wzor zawierajacy pytania, na ktore nalezato
udzieli¢ szczerych odpowiedzi. Dzigki temu kobiety mialy poczucie, ze dobrze przygoto-
wuja si¢ do spowiedzi i ze niczego nie ukrywaja przed Bogiem.

Modlitwa w nauczaniu Karlowskiej miala zatem ogromne znaczenie, poniewaz byta
$rodkiem do prowadzenia dialogu z Bogiem. Ten za$ byt jedynym sposobem na pojednanie

ze Stworcg i zmiang dotychczasowego sposobu zycia.
Praca

Kolejng wazng formg aktywnosci stosowang przez Marie Karlowska w wychowaniu
byla praca. Stanowila ona kluczowy element z kilku wzgledéw. Przede wszystkim pozwalata
na uwolnienie si¢ od grzechu i wkroczenie na droge zycia zgodnego z prawem, w ktérym na
wszystko trzeba uczciwie zapracowal. Praca miala by¢ sposobem na zblizenie do Boga.
Dzieki zaangazowaniu w prace kobiety odsuwaly sie od grzesznego Zycia, ktére wczesniej
prowadzily, i pokazywaly, ze zalezy im na zmianie postepowania. Karlowska nie wyobrazata
sobie, zeby istniat inny sposéb pozwalajacy na uzyskanie zbawienia niz uczciwa praca po-
zwalajaca na zarobek. W listach pisala: ,,Przede wszystkim praca, praca, praca — dopdoki wy-
chowanki nie majg zamitowania do pracy, nie ma podstawy ich nawrdcenia™?

Aby praca spelniata wlasciwg funkcje, konieczne bylo jej odpowiednie dopasowanie
do kazdej z kobiet. Poniewaz Karlowska byta zwolenniczkg indywidualnego podejscia do
podopiecznych, pozwalata im wybieraé sobie takie prace, ktore beda dla nich satysfakcjonu-
jaceizgodne z posiadanymi umiejetnosciami. Dlatego tez przed powierzeniem komusg danej

% A. Narzymska A: Matka Maria Karlowska...., s. 31.

3! Dokumenty dotyczace Marii Karlowskiej znajdujace si¢ w Archiwum Domu Generalnego Zgromadzenia
Si6str Pasterek od Opatrznoéci Boskiej w Jablonowie Pomorskim, sygn. AZ MK 63, s. 18.
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pracy, ,[...] najpierw sama jej probowata, starajac sie wymysli¢ sposoby ulatwiajace wyko-
nanie. I rzeczywiécie, umiata doskonale wyttumaczy¢, jak wykona¢ kazda rzecz, przy moz-
liwie najwiekszej oszczednodci sil, czasu materiatu™.

Warto podkresli¢ tez, ze wedlug Kartowskiej praca jest kolejnym elementem, ktéry
pozwala cztowiekowi zblizy¢ sie do Boga i pokazuje, ze czlowiek pod pewnym wzgledem
jest do niego podobny. Pracujgc, ludzie spelniaja zalozenie Stworcy, ktory dzieki ,,pracy”
zaprojektowal §wiat i powotal cztowieka do zycia. Bég oddat czlowiekowi swiat we wladanie,
nakazujac mu zajmowanie si¢ ziemia (Rdz 1, 28)**. Poprzez prace ukazana zostaje réwniez
godno$¢ cztowieka.

Cho¢ praca nie jest jedynym elementem pozwalajagcym czlowiekowi na rozwoj
i zmiane sposobu my$lenia, pozwala mu wyksztalci¢ system wartosci, ktérym bedzie kiero-
wal sie w zyciu. Dlatego tez Karlowska podkreslata, jak wazny jest ten aspekt w wychowaniu
kobiet, ktore mialy za sobg trudng przeszlos¢ i ktére potrzebowaly poczucia, ze moga zy¢
godnie i by¢ szanowane przez spoleczenistwo.

Milczenie

Jako ostatnig metode wychowawcza stosowang przez Kartowska warto wskaza¢ mil-
czenie. Mogloby si¢ wydawa¢, ze w sytuacji kobiet prowadzacych niegdy$ niemoralne zycie
wazne bedzie opowiedzenie o wszystkim i zmierzenie si¢ z przesztoécia poprzez wymiane
doswiadczen. Karlowska uwazala jednak, ze powrét do dawnych wydarzen i rozpamigtywa-
nie ich nie stuzy niczemu dobremu, a wrecz stanowi przeszkode w zmianie zycia. Dlatego
nie mozna bylo rozmawiac o prostytucji i zwierza¢ si¢. Cho¢ zdarzaly sie takie sytuacje, byty
one objete tajemnicg. Jedynie konfesjonat byt miejscem, w ktérym uzasadnione bylo odwo-
tywanie si¢ do do$wiadczen zwigzanych z dawnym niemoralnym zyciem. Plotkowanie i ga-
dulstwo byly uznawane za zle nawyki, ktére nalezato wypleni¢, a milczenie stanowito naj-
wiekszy skarb, pomagajacy w pracy nad soba™®.

Obowigzek milczenia byl zwigzany z przeswiadczeniem, ze bez niego niemozliwe jest
nawrdcenie. Do tego bowiem konieczne bylo zajrzenie w glab siebie, co wymagato skupie-
nia*. Ponadto nie chciano, aby poprzez nadmierne gadulstwo szerzyly sie zte nawyki, z kt6-
rymi kobiety przybyly do Zgromadzenia, takie jak wulgarne stownictwo, plotkowanie czy
kfamstwo. Milczenie byto zatem z jednej strony testem dla kobiet, poniewaz wymagato od
nich duzo sily pozwalajacej na walke ze zlymi nawykami, z drugiej zas stanowito wazny krok
w kierunku zrozumienia siebie.

Na koniec wreszcie nalezy zauwazy¢, ze milczenie jest $cisle zwigzane z praktykami
religijnymi, w ktorych konieczne jest wyciszenie sie, aby uslysze¢ glos Boga. Uczac kobiety
powsciagliwosci jezyka, Kartowska jednocze$nie pokazywala im, Ze mozna prowadzi¢ dia-
log z Bogiem bez wypowiadania zadnych stéw. Taka rozmowa ma same pozytywne strony,

* A. Narzymska A: Matka Maria Karlowska..., s. 31.

3 Stownik teologii biblijnej, red. X. Leon-Dufour. Poznan 1990, s. 478.
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natomiast poprzez rozmowe z drugim cztowiekiem mozna - nawet niewiadomie — popel-
ni¢ grzech. Tego natomiast podopieczne mialy si¢ wystrzegac.

Wykorzystanie metod Marii Karlowskiej w dzisiejszym nauczaniu

Domy Dobrego Pasterza funkcjonuja réwniez dzisiaj. Warto zastanowic sie, czy nadal
wykorzystywane s3 w nich metody proponowane przez Karlowska. Pierwsza oméwiona
metodg bylo nauczanie. Obecnie nauczanie oznacza zaréwno przygotowanie zawodowe, jak
i katechizacje. Istotng roznicq jest jednak to, ze dzisiaj nauka nie odbywa si¢ jedynie w Domu
Dobrego Pasterza, poniewaz podopieczne chodza do réznych szkdt w miescie, majg prak-
tyki zawodowe w réznych miejscach. Raz w tygodniu dziewczeta uczestnicza w katechezie,
cho¢ - co wazne - nie ma wymogu, aby wszystkie podopieczne byly wyznania katolickiego.
Istnieje w tym zakresie tolerancja. Oczekuje si¢ jednak, ze wszystkie osoby bedg uczestniczy¢
w katechezie, aby nie wprowadza¢ wyjatkéw i nie dawaé zadnych sygnaléw, ktére mogltyby
ewentualnie zacheci¢ dziewczeta do buntu. Uczestnictwo w katechezie nie jest jednak przy-
muszaniem do wiary.

Kolejng zasadg stosowang przez Kartowska byta modlitwa i uczestnictwo w sakramen-
tach. Obecnie réwniez jest to wazny element, aczkolwiek w tym aspekcie pozostawia si¢ po-
dopiecznym wolno$¢ — nikt nie zmusza nikogo do modlitwy czy uczestnictwa w nabozen-
stwach. Siostry staraja si¢ dawa¢ dobry przyklad, modlac sie i tworzac atmosfere pobozno-
$ci, lecz rozumiejg, ze kazda z dziewczat sama musi zdecydowal, czy bedzie chciala
uczestniczy¢ w zyciu religijnym czy tez nie.

Praca caly czas stanowi bardzo istotny element rozwoju i wychowywania dziewczat.
Uczy ona bowiem samodzielno$ci, sumiennosci, radzenia sobie w zyciu, pracowito$ci,
punktualnoéci. Poza tym cztowiek, pracujac, uczy si¢ szacunku nie tylko do pracy, lecz takze
do siebie i do drugiej osoby. Nie mniej wazny jest aspekt duchowy wynikajacy z kontynuo-
wania dziela stworzenia §wiata.

Zasada milczenia nie jest dzisiaj wykorzystywana w takim stopniu jak za czaséw dzia-
talnosci Kartowskiej, gdy stanowila ona jedng z najwazniejszych regul. Dzisiaj milczenie jest
raczej traktowane jako forma wyciszenia, ktdra jednak nie oznacza wstrzemiezliwosci je-
zyka. Milczenie jest wykorzystywane w niektorych sytuacjach, np. podczas positku, gdy
dziewczeta stuchaja muzyki lub nagranych rozwazan, co pozwala im na moment wyciszy¢
sie, by za chwile powrdci¢ do codziennych obowiazkow.

Na koniec warto podkredli¢, ze niezmienna pozostata zasada nierozmawiania o prze-
sztosci. Szczegotows historie zycia kazdej z dziewczat zna jedynie siostra przelozona i wy-
chowawczyni. Dzigki temu mozliwe jest pozostawienie przesztoéci za soba, co jest pomocne
W procesie wychowania i zmiany Zycia na lepsze. Siostry nie prowadza réwniez zadnej do-
kumentacji na temat dziewczat, ktérymi sie opiekuja.
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Przestanie Marii Kartowskiej

Karlowska w swojej dzialalno$ci kierowata sie poczuciem misji, ktdrg zestal na nig Bég.
Aby jednak nauczanie bylo efektywne, konieczne bylo opracowanie zasad i metod, ktore
pozwalaly na stworzenie systemu, dzieki ktéremu kobiety pokrzywdzone przez los mogly
znalez¢ pomoc i w przysztoéci powrdci¢ do spoteczenstwa, ktdre wezeéniej je odrzucito.

W nauczaniu Karfowska kierowata sie trzema gtéwnymi zasadami: miloscig blizniego,
poszanowaniem godnosci osoby ludzkiej i wolnoscia osobista. Dzieki temu podopieczne
mialy poczucie zrozumienia i odzyskiwaly nadzieje na poprawe swojego zycia. Zalozycielka
Zgromadzenia chciala, aby podopieczne nauczyly si¢ odpowiedzialnosci za siebie i za swoje
czyny, w zwigzku z tym u$wiadamiala je, ze posiadaja dar wolnosci, z ktérego muszg nau-
czy¢ sie korzysta¢. Zachecata je do pracy nad soba i do wiary we wlasne sily, co byto bardzo
wazne w procesie powrotu na wlasciwg droge zycia.

Kartowska w nauczaniu stosowata przede wszystkim takie metody, jak: nauczanie,
modlitwa, praca oraz milczenie. Polaczenie tych czterech elementdéw sprawialo, ze sposob
nauczania byl z jednej strony wymagajacy w stosunku do podopiecznych, natomiast z dru-
giej - pozwalal zbudowac taki system wartosci, ktorego kobiety wczesniej nie znaly i ktory
mial im pomoc stangé na nogi.

Domy Dobrego Pasterza funkcjonujg réwniez obecnie, niosgc pomoc potrzebujacym
kobietom. Cho¢ czasy si¢ zmienily, gléwne metody nauczania pozostaly wilasciwie nie-
zmienne. To pokazuje, ze Maria Kartowska stworzyla system, ktory sprawdza si¢ niezaleznie
od zewnetrznych uwarunkowan.

Konteksty aksjologiczne - logoterapia

Przeglad biografii, metod i zasad nauczania pozwala na sformutowanie kilku wnio-
skéw. Warto zwrdci¢ uwage na to, ze Karfowska przede wszystkim zwracata uwage na tzw.
wartosci wyzsze czy -moéwiac jezykiem logoterapeutéw (np. Viktor Emil Frankl czy Kazi-
mierz Popielski) noetyczne, to jest zwigzane ze sferg duchowoéci cztowieka, ,,dzigki ktorej
moze on wykroczy¢ poza samego siebie i zainicjowaé proces samorealizacji (...)” 7. Warto-
$ci te - jak pisze Kazimierz Popielski- ,,naleza do klasy i jakosci poje¢, ktore wywodza si¢ ze
struktur egzystencjalnych, a genetycznie wiazg si¢ z pragnieniami, potrzebami, celami, da-
zeniami i odniesieniami charakterystycznymi dla form egzystencji specyficznie ludzkiej™*®.

Do jakoéci noetycznych Kazimierz Popielski zalicza: wolno$¢, odpowiedzialno$¢, god-
noé¢, wartos¢ (tu jako obecnos¢, dazenie i wyb6r czego$ z jakosci egzystencjalnie znacza-
cych, sens/znaczenie, dazenie/wole, odniesienie ,ku”, milo§¢/afirmacje, cierpienie, na-
dzieje/zaufanie, otwartos¢, cele/ukierunkowanie, samoakceptacje, podmiotowo$¢®.

%7 ]. Rézycka ], K. Skrzypiniska K: Pespektywa noetyczna w psychologicznym funkcjonowaniu cztowieka. W : Rocz-
niki Psychologiczne, tom XIV, nr 2/2011, s. 103. https://www.kul.pl/files/1024/Roczniki_Psycholo-
giczne/2011/2/RocznikiPsychologiczne_14_2011_nr2_B5_s101-121.pdf. Data dostepu: 29.12.2018r.

38 K. Popielski: Noetyczne jakosci Zycia i ich znaczenie w procesie ,bycia i stawania sig” egzystencji. ,Chowanna”
1, s. 9-25/ 2018. : http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Chowanna/Chowanna-r2008-t1/Chowanna-r2008-
t1-s9-25/Chowanna-r2008-t1-s9-25.pdf . Data dostepu: 2.12.2018r., s. 10.

¥ K. Popielski: Wartosci dla zycia. Red. K. Popielski. Lublin : Katolicki Uniwersytet Lubelski , 2018, s. 18.
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Karwowska, nie zaniedbujac wymiaru biologicznego (zapewniala dziewczetom byt,
$rodki do zycia) i psychicznego czlowieka (np. ktadla nacisk na procesy emocjonalno-uczu-
ciowe w prowadzonych przez siebie placéwkach, na odpowiedni mechanizm funkcjonowa-
nia osobowosci kobiet, dynamike rozwoju, gotowos¢ czlowieka do zmian i trud z tym sig¢
wigzacy), dostrzegla, ze jest jeszcze inny wymiar zycia kazdego cztowieka. To wlasnie ptasz-
czyzna noetyczna, wymiar ,, najbardziej wewnetrzny i uzewnetrzniony dzieki procesom in-
ternalizacji oraz podmiotowo-osobowej samoswiadomosci i autorefleksji. Wyraza sie w po-
wigzaniu z cato$cig egzystencji biopsychonoetycznej i przez dynamike glebokiego ,,ja” pod-
miotowo-osobowego. Realizuje sie w formie aktywno$ci wlasnej, autotranscendenciji,
autodystansu, wyboréw $wiadomych, dzialan podmiotowych, osobistych decyzji, dgzen
i odniesien™.

Wedlug logoterapeutéw wymienionych wyzej bardzo wazne sg wartosci zwigzane
z postawg czlowieka*'. Logoterapia (pojecie ,,logos” wigzac nalezy z sensem) wiele uwagi
poswieca przyszlosci, jest introspektywna. Maria Karfowska réwniez pokazywata kobietom,
ze znalezienie nadrzednego celu Zycia pozwoli im pozby¢ si¢ lekéw, méwiac jezykiem logo-
terapeutow, frustracji egzystencjalnej, nerwic noogennych, stowem - egzystencjalnych pro-
blemdw i egzystencjalnej pustki. Starata si¢ uswiadomic im, ze powinny zmieni¢ swoje zycie,
a jednoczes$nie pozostawiata im swobode decyzji. Sens zycia pokazywala im, dzialajac, za-
checajac do pracy nad samym sobg i dla dobra innych. Sama, jak osoba gteboko wierzaca,
mogla korzysta¢ z doswiadczenia zwigzanego z poznaniem Boga, i swoim zyciem pokazy-
wala, co dla niej jest wazne. Starala si¢ skupi¢ uwage kobiet na zajeciu odpowiedniej postawy
wobec swego zycia i nada¢ mu sens, pokaza¢, ze kazda egzystencja ma wartos¢, kazdy czto-
wiek jest wolny i w kazdej chwili moze si¢ zmienié. Cierpienie nikogo nie przekresla, a wrecz
przeciwnie —dzieki niemu jednostka staje si¢ silniejsza, bogatsza o pewne do$wiadczenia.

Wymiar noetyczny jest specyficzny tylko dla czlowieka i stanowi najglebsza warstwe
podmiotowo-osobowej egzystencji. To wlasnie mozliwosci i tresci zwigzane z noetycznym
wymiarem egzystencji sa zaréwno zrédlem motywacji, jak i podmiotowo-osobowej dyna-
miki egzystencji. Sg gwarantem otwartosci i wolnosci ludzkiej jednostki, dzigki ktérym czto-
wiek nieustannie staje si¢, spelnia i okregla, jest ukierunkowany ,,ku”, odnosi sie do wartosci.
W zwigzku z wymiarem noetycznym dane jest czlowiekowi do$wiadczenie sensu i warto-
$ci®.

Sedno kryje si¢ wtasnie w tym przyimku ,,ku”. Kazimierz Popielski przyjmuje za Fran-
klem nastepujace zalozenie: Cztowiekowi nie chodzi tylko o wartoéci, ale takze o taka ich
kwalifikacje i jakosci, ktorg mozna okresli¢ mianem metawartosci. Wartosci stajg si¢ wow-

* Ibidem, s. 13.

*1'V.E. Frankl: Bég ukryty. W poszukiwaniu ostatecznego sensu. Warszawa : Czarna Owca 2018, 5.153.

2 M. Gonsiewski, K. Popielski, Ogélnoosobowosciowe uwarunkowania zdrowego stylu zycia mlodziezy akade-
mickiej-ujecie nooteoretyczne. W: K. Popielski, Wartosci dla zycia. Red. K. Popielski. Lublin : Katolicki Uni-
wersytet Lubelski , 2018, ,s. 452.
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czas tym, co cztowieka gteboko motywuje, rozwija, ukierunkowuje, pociaga, fascynuje, od-
nosi go ,.ku”.... Tak rozumiane wartosci umozliwiaja pelna sensu realizacje i kierowanie
wlasnej egzystencji®.

Logoterapia pokazuje sens mitosci. ,,Mito$¢ to jedyna droga, aby w pelni ogarnac je-
stestwa drugiego czlowieka. Nikt nie zdota calkowicie uswiadomi¢ sobie istoty swego bliz-

niego, o ile go nie pokocha™**

. Kartowska, nie narzucajac nikomu swego $wiatopogladu,
swojej religii, pokazywata, ze wlasnie milo$¢ w zyciu jest najwazniejsza.

Konkludujac, wiele mysli Karlowskiej wpisuje sie w nurt logoterapii, ktérej zasadni-
czym celem jest, jak wspomniano juz wyzej, ,,uwolnienie woli sensu i wspieranie pacjenta

w takim zakresie, aby pomdc mu dostrzec w jego Zyciu sens™.

Przeslanie konncowe

Juz na wstepnym etapie badan mozna zalozy¢, iz Karlowska inspirowala sie¢ w swej
dzialalnosci resocjalizacyjnej przede wszystkim swoja edukacja religijna, z waznym jej ry-
sem, jakim byla rozwijajaca si¢ wowczas tzw. katolicka nauka spoleczna. Termin ,,spo-
teczna” wskazuje w tym zwrocie ,na cele [...] dzialalnosci Kosciota, ktory ludzkiej spotecz-
nosci okres$la sposdb urzadzenia swego Zycia na Ziemi, jako Zycia obywateli™*.

Katolicka nauka spoleczna obejmuje zbiorowe problemy spofeczne, szerzej - ludzkie.
Okreslana zatem jest jako: ,,spoleczna nauka Kosciota”, ,,doktryna spoleczna Kosciota”, ,,na-
uczanie spoleczne Kosciota™. Jej powstanie jest zwigzane z encyklika Rerum novarum
(1891) papieza Leona XIII, stanowigca odpowiedzZ na zachodzace w XIX w. zmiany spo-
feczno-ekonomiczno-polityczne.

Fundamentem tej nauki spotecznej jest gléwnie Pismo Swiete. Zdaniem Karola Woj-
tyly nauka ta: ,wchodzi w samg istotng tre$¢ i zadania Ewangelii, ktéra powinna by¢ ciagle
gloszona i realizowana (w pewnym sensie zawsze na nowo) w zmiennych ksztalttach zycia
spolecznego, w samym centrum probleméw, ktore zen wynikaja™*®. Stanowi swoista dok-
tryne per se. Jej celem jest dawanie $wiadectwa Chrystusowi poprzez odniesienia do obec-
nych (wspoélczesnych) probleméw, zaréwno jednostkowych, jak i spotecznych.

Katolicka nauka spoleczna opiera si¢ tez na doktrynie $w. Tomasza z Akwinu, ktdra
oddziatuje na takie kategorie, jak: wolno$¢, prawo, spolteczenstwo, panstwo, legitymizacja
wladzy (oparta na koncepcji ,,dobra wspdlnego”™). ,,Mysl tomaszowa” specyfikuje katolicka

® K. Popielski s. 521 Zakorniczenie. Wartoéci ,w zyciu” i wartoéci ,dla zycia”. W: Wartosci dla zycia.
Red. K. Popielski. Lublin : Katolicki Uniwersytet Lubelski, 2018, s. 521.

4V E. Frankl: Cztowiek w poszukiwaniu sensu. Warszawa: Czarna Owca, 2018, s. 167.

* V.E. Frankl: Bog ukryty. W poszukiwaniu ostatecznego sensu. Warszawa: Czarna Owca, 2012, s. 158.

¢ M. Luszczynska, Katolicka nauka spoteczna - doktryna per se czy per participationem?, ,,Studia Iuridica Lubli-
nensia”, 2012, nr 17, s. 89.

¥ Kompendium nauki spolecznej Kosciota, Kielce 2005, s. 34, 55.

*® K. Wojtyla, Czy jest mozliwa nauka spoleczna Kosciota, [w:] V. Possenti, Katolicka nauka spoteczna wobec
dziedzictwa oswiecenia, Krakow 2000, s. 343.

* M. Sadowski, Uwagi o ewolucji idei sprawiedliwosci w papieskich encyklikach spolecznych, [w:] P. Sadowski,
E. Kozerska, A. Szymanski (red.), Prawne, historyczne i doktrynalne aspekty sprawiedliwosci, Opole 2007,
s. 94-96
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nauke spofeczna, ktdra posiada charakter dziedziny interdyscyplinarnej. Odnosi sie do pro-
blematyki stanowigcej przedmiot dociekan m.in.: filozofii, pedagogiki, etyki, prawa, ekono-
mii, socjologii, teologii oraz politologii**.

Calosciowy dokument w pelni syntetyzujacy spoteczne nauczanie Koséciota powstat
w 2004 r. Wykazano w nim istotny zwigzek miedzy zaangazowaniem Ko$ciota w obszar -
rozumianych szeroko — spraw spolecznych a procesem ewangelizacji.

Zakonczenie

Pasterki obecnie po$wiecajg si¢ pracy w 20 placéwkach zakonnych w calej Polsce
(wczesdniej w 33) oraz w jednej na terenie Rzymu i jednej w Kazachstanie (wczeéniej w 2).
Siostry prowadzg placowki o charakterze wychowawczo-resocjalizacyjnym, przeznaczone
dla dziewczat niedostosowanych spolecznie oraz dla kobiet stabych lub zagubionych pod
wzgledem moralnym. Najmlodszym wychowankom pomagaja ukonczy¢ nauke w otwartej
dla ich potrzeb szkole podstawowej (przed ostatnig reformg oswiatowg-gimnazjalnej). Star-
szym pomagaja uzupelnia¢ wyksztalcenie, przede wszystkim w celu odpowiedniego przy-
gotowania do wykonywania zawodu oraz do samodzielnego zycia. Pracujg w $wietlicach dla
dzieci z rodzin zagrozonych niedostosowaniem spolecznym. Udzielaja pomocy samotnym
matkom oraz ich dzieciom. Postugujg jako pielegniarki w zaktadach opiekuniczo-leczni-
czych przeznaczonych dla kobiet. Pasterki wypiekaja komunikanty oraz optatki wigilijne,
a takze wykonuja hafty liturgiczne. Biora aktywny udzial w apostolstwie liturgicznym na
terenie wigzien, prowadza rekolekcje oraz dni skupienia dla dziewczat oraz dla kobiet (sg to
rekolekcje ewangelizacyjne i powotaniowe) (ADG MK 121/1II-1). Ponadto wlaczajg sie
w duszpasterstwo Kosciota katolickiego jako katechetki, zakrystianki oraz organistki.

Nalezy mie¢ nadzieje, ze siostry pasterki beda kontynuowaé swa prace w dziedzinie
resocjalizacji dziewczat i kobiet uwiklanych w prostytucje. W polskim spoleczenstwie bo-
wiem nadal istnieje powazny problem dotyczacy 0sob prostytuujacych sie® (ADG sygn. MK
109) . Idee Kartowskiej przyczynity si¢ do zmian ich sytuacji nie tylko w okresie migdzywo-
jennym. S one nadal Zywe, nie tylko w zgromadzeniu pasterek. O ich aktualnosci §wiadczy
takze fakt, ze wpisuja si¢ w nurt logoterapii, na co zwrdcono uwage w koncowej czesci tek-
stu.

0 M. Luszczyniska, Katolicka nauka spoteczna - doktryna..., op. cit., s. 90.
1 0. Jerzy Mréwczynski, Stuga Boza Maria Kartowska. Zycie i dziatalnos¢, t. 11, Rozdziat 41: Sylwetka Duchowa
Matki Kartowskiej, Rzym 1987, s. 520.
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Maria Mitek, Antoni Kalka
System wychowania Marii Karlowskiej i jego zwiazek z logoterapia

Maria Karlowska w swojej dziatalnosci kierowala si¢ przede wszystkim dobrem kobiet pokrzyw-
dzonych przez los. W zwiazku z tym prowadzila dziatalno$¢ wychowawcza pozwalajaca podopiecz-
nym na zmianeg zycia. Niniejsze opracowanie odwotuje si¢ do zagadnienia zasad i metod wychowaw-
czych stosowanych przez Karlowska. Byly to zasady: miloéci blizniego, poszanowania godnosci osoby
ludzkiej i wolnosci osobistej. Metodami byty natomiast: nauczanie, modlitwa, milczenie i praca. O
skutecznodci tego systemu wychowawczego $wiadczy fakt, ze rowniez dzisiaj jest on wykorzystywany
w Domach Dobrego Pasterza, ktére kontynuuja misj¢ Marii Karlowskiej. Poglady Marii Karfowskiej
warto takze zestawi¢ z w kontekscie aksjologicznym zwigzanym z logoterapia.

Slowa kluczowe: Karlowska, wychowanie, nauczanie, wolno$¢, modlitwa, praca, wartos¢, aksjo-
logia, logoterapia.

Maria Karlowska's upbringing system and its relationship with logotherapy

Maria Kartowska in her activity was primarily guided by the good of women who were harmed
by fate. In this connection, she led an educational activity that allowed her to change her life. This
study refers to the issue of principles and methods of education used by Kartowska. These were the
principles of: loving one's neighbor, respecting the dignity of the human person and personal freedom.
Instead, the methods were: teaching, prayer, silence and work. The effectiveness of this educational
system is evidenced by the fact that today it is also used in the homes of the Good Shepherd, which
continue the mission of Maria Kartowska. The views of Maria Karfowska are also worth comparing
with the axiological context related to logoterapy.

Keywords: Kartowska, education, teaching, freedom, prayer, work, value, axiology, logotherapy.

Translated by Maria Mitek, Antoni Kalka
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Swiat, w ktérym bedg zyly nasze dzieci
zmienia sig cztery razy szybciej niz szkota.
- Willard Daggatt

Wprowadzenie

Nie bez przyczyny rozwazania dotyczace wybranych aspektow edukacji medialnej za-
czalem od przywolania niniejszego aforyzmu, bowiem uwazam, ze doskonale odzwierciedla
on swoisto$¢ wspélczesnego $wiata. Swiata, w ktorym z jednej strony tempo przemian i to-
warzyszacy im postep dotyczacy niemal wszystkich przestrzeni naszego zycia sg imponujace
i nieodwracalne. Z drugiej za$ edukacyjna rzeczywisto$¢ podmiotéw odpowiedzialnych za
przygotowanie czlowieka zdolnego do funkcjonowania w tym nowoczesnym $wiecie ciagle
jeszcze w duzym stopniu tkwi w poczynaniach wzietych wprost z przesztoéci. Dotyczy to
takze edukacji medialnej, ktéra w owej edukacyjnej rzeczywistosci nie znalazta - jak dotych-
czas — dla siebie wlasciwego miejsca. Ciagle jeszcze traktowana jest jako potrzeba dalszego
rzedu i w rozny sposdb (nieustannie zmieniany) sytuowana w edukacyjnych programach.
Brak jest jednoznacznej i spdjnej koncepcji edukacji medialnej, systematycznie realizowanej
na kolejnych etapach systemu edukacyjnego. Bez watpienia stan ten $wiadczy o matym po-
ziomie $wiadomosci oséb odpowiedzialnych za polityke edukacyjng kraju, bowiem nie
przystaje on do uwarunkowan wynikajacych ze wspotczesnej cywilizacji, w ktérej zadania
z zakresu edukacji medialnej i informacyjnej powinny by¢ jednym z najwazniejszych wy-
zwan stojacych przed panstwem. To panistwo odpowiedzialne jest za tworzenie warunkow
sprzyjajacych przygotowaniu spoleczenstwa do funkcjonowania w czasie, gdy wytwarzanie
i obieg informacji staja sie podstawg jego egzystencji. Poniewaz w kreowaniu takiego spote-
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czenstwa ogromng role odgrywaja media i technologie informacyjne, stad edukacja me-
dialna nie moze by¢ realizowana jakby przy okazji. Miedzy innymi dlatego eksperci formu-
tujacy réznego rodzaju zalecenia czy tez postulaty kierowane pod adresem réznych pod-
miotéw edukacyjnych nie maja ztudzen co do tego, iz nieodzownym warunkiem skutecz-
nego przygotowania nowoczesnego spoleczenstwa - okreslanego jako spoleczenstwo
globalnej informacji i wiedzy - jest stworzenie systemu, w ktérym edukacja medialna bedzie
traktowana jako proces ksztaltowania i upowszechniania umiejetnosci swiadomego i kry-
tycznego korzystania ze srodkdw spolecznego przekazu we wszystkich grupach spolecznych
oraz wiekowych. Proces edukacji medialnej to dziatania, ktdre powinny trwac przez catego
zycie, poniewaz formy i technologie przekazu ulegajg zmianom, a ponadto spoleczenstwo
takze ulega ciaglym przeobrazeniom'. Oznacza to, Ze proces ten nie powinien zachodzi¢
jedynie w szkole, lecz w réznych podmiotach zycia spolecznego, w aczkolwiek szkole w sze-
rokim rozumieniu tej instytucji (poczynajac od edukacji dzieci i mlodziezy, poprzez eduka-
¢je na poziomie wyzszym, az po edukacje dorostych) w procesie tym przypisuje sie szcze-
g6lng role. To w szkole, a wezesniej w rodzinie powinien by¢ tworzony dobry fundament
pod proces catozyciowego uczenia sie.

Antycypowane i rzeczywiste cechy nowoczesnego spoleczenstwa

W kazdym okresie istnienia ludzko$ci, czlowiek w procesie tworzenia zaréwno wszel-
kich komponentdw $wiata materialnego, jak i niematerialnego zawsze byt i nadal jest pod-
miotem sprawczym. To on jest sprawca wszelkiego postepu, zagospodarowujgc na uzytek
spofeczenstwa co raz, to nowe przestrzenie otaczajacej go rzeczywistosci. Jako sprawca
wszelkiego postepu jest zarazem jego konsumentem. Zaréwno jako podmiot sprawczy, jak
réwniez jako konsument podlega okreslonym normom obowigzujacym w spoleczenstwie,
ktérego sam jest cztonkiem. Posiada okreslone cechy charakteryzujace owe spoleczenstwo.
Rodzi sie zatem pytanie o to, jakie cechy powinny go charakteryzowac?

Aby wygenerowac kilka podstawowych cech, ktére charakteryzuja cztowieka wspodt-
czesnej cywilizacji nalezy odpowiedzie¢ na kilka podstawowych pytan. Czym jest nowocze-
sne spoleczenstwo, jakie sg jego charakterystyczne cechy i jakimi zasadami oraz prawami sie
ono rzadzi? Jakie sg potrzeby i gléwne wyzwania tego spoleczenstwa? Jaka wreszcie jest
»kondycja” obywateli tworzacych owe nowoczesne spoleczenstwo i ,,kondycja” réznego ro-
dzaju podmiotéw dziatajacych na ich rzecz? Owe pytania z natury rzeczy wydaja sie by¢
stosunkowo pytaniami prostymi, ale odpowiedz na nie, nie jest ani taka prosta ani jedno-
znaczna.

! Dyrektywa medialna. Pytania i odpowiedzi, Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji, http:/www.krrit.gov.pl/dla-
mediow-i-analitykow/dyrektywa-medialna/pytania-i-odpowiedzi (dostep 17.11.2011).
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Pojecie nowoczesnego spoleczenstwa — w opiniach przedstawicieli réznych dyscyplin
naukowych - uzywane jest zamiennie z takimi pojeciami jak: spoleczenistwo postindu-
strialne?, spoleczenstwo informacyjne’, czy spoteczenistwo trzeciej fali*. Niezaleznie od tego,
jakim terminem okre$lane jest to spoleczenstwo, zawsze podkreéla sie, ze fundamentalne
znaczenie w jego funkcjonowaniu nabiera informacja oraz komunikacja. Wskazuje sie, ze
to wlasnie one sg silg sprawcza nowoczesnego spoleczenstwa, ktére dla nieustajacego do-
skonalenia otaczajacej go rzeczywistosci potrzebuje takze dobrze zorganizowanego systemu
umozliwiajacego rozwoj wlasny. Méwi si¢ o rozwoju calozyciowym, w ktérym nieustannie
zmienia si¢ jego wiedza, umiejetnoéci i postawy. Budowanie systemu wiedzy, umiejetnosci
i postaw, ale takze otwarto$¢ na autonomiczne rozumowanie cywilizacyjnych przemian to
podstawowe wyzwania nowoczesnego spoleczenstwa. Niewatpliwie w budowaniu takiego
systemu ogromng role przypisuje si¢ nowym technikom reprezentacji rzeczywistosci i ko-
munikacji, a gtéwnie umiejetnosci ich wlasciwego wykorzystania. Umiejetnos¢ ta jest oczy-
wistg koniecznoscia nowoczesnego spoleczenstwa, bowiem juz dzi§ dwa miliardy ludzkosci
na $wiecie ma dostep do Internetu, a pod koniec obecnej dekady z sieci za posrednictwem
smartfonéw, tabletow, laptopéw i innych urzadzen, ktére do tego czasu powstang dzigki
ludzkiej inwencji bedzie korzysta¢ pie¢ miliardow mieszkancéw globu®. Juz teraz ponad 1,2
miliarda oséb korzysta z Facebooka, a 2,7 miliardéw ludzkosci, czyli prawie 40% ludzkosci
$wiata regularnie korzysta z mediéw spoteczno$ciowych®. Witryny takie jak Facebook, You-
Tube, Instagram i wiele innych sprawiajg, ze w fatwy sposéb mozna upowszechnia¢ infor-
macje i nawigzywac¢ kontakty. W obecnej sytuacji - jak juz w latach sze$¢dziesigtych prze-
widzial Marshal McLuhan” - kazdy cztowiek moze porozumie¢ sie z kims z przeciwlegtego
kranca ziemi, z osobg moéwigca innym jezykiem, zakorzeniong w innej kulturze, operujaca
czesto innym aparatem pojec¢ i alfabetem symboli. W takiej rzeczywistosci surfowanie po
Internecie staje si¢ coraz bardziej powszechne i nieograniczone.

Wszystko to sprawia, ze pokolenie 0séb urodzonych po latach 1980. nazywane ,,gene-
racja Y, dorastajace wérdd telefonéw komoérkowych i komputeréw (okreslane przez Marca
Prensky’ego spoteczenstwem ,,cyfrowych tubylcéw”) nie zna $wiata bez Internetu, kompu-
teréw, telefonéw komoérkowych i innych podobnych im urzadzen, a takze nastepnie w jesz-
cze wiekszym stopniu bedzie zwigzane z technologiami, ktére beda towarzyszy¢ czlowie-
kowi od urodzenia az po kres jego zycia. W obliczu takiego $wiata w blyskawicznie zmie-
niajacej si¢ rzeczywistosci warunkiem przetrwania jest podazanie za tempem tych przemian.
To wyzwanie ma wymiar interdyscyplinarny, a jedng z istotnych sfer, ktdra nie moze od
tego wyzwania uciekac jest edukacja. Jest to o tyle wazne - jak podkresla wielu uczonych -

2 D. Bell, The Coming of Postindustrial Society, New York 1977.

T. Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spofeczeristwo globalnej informacji. Spoteczenistwo informacyjne. Szanse, za-
grozenia, wyzwania, Krakéw 1999.

* A. Toffler, Trzecia fala, Warszawa 1997.

Zob. H. Pitler, E. R. Hubbell, M. Kuhn, Efektywne wykorzystanie nowych technologii na lekcjach,
przel. P. Szmyd, Stowarzyszenie ds. Nadzoru Szkolnego i Rozwoju Programéw Nauczania, Warszawa 2015.
Zob. Raport ,The Horizon Report” z 2012 r., przygotowany przez New Media Consortium.

M. McLuhan, Przekazniki, czyli przedtuzenie cztowieka, [w:] tegoz, Wybér pism, thum. K. Jakubowicz, wybor
J. Fuksiewicz, wstep K. T. Toeplitz, WAIF, Warszawa 1995.
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ze udzial nowoczesnych rozwigzain w procesie poznawczym ma znamienny wplyw na
ksztaltowanie sie¢ zdolnosci adaptacyjnych kazdego spoleczenistwa, a w sposéb szczegdlny
spoteczenstwa nowoczesnego. Stad w dobie powszechnej cyfryzacji techno- edukacja oraz
zwigzana z nig edukacja medialna powinny by¢ naturalnymi dziataniami edukacyjnymi sto-
sowanymi na kazdym etapie i w kazdym wieku procesu nauczania-uczenia sie.

Czlowiek nowoczesny - jak trafnie okresla go Grzegorz Lecicki - ,to nie tylko istota
potrafigca sprawnie sie postugiwa¢ coraz nowoczesniejszymi i coraz bardziej skomplikowa-
nymi urzadzeniami codziennego uzytku, w tym takze rozmaitymi no$nikami i odbiorni-
kami mass mediow, ale takze majaca nowoczesny umyst, nadgzajacy za postepem technicz-

»g
nym™®.

Rola i znaczenie edukacji medialnej

Zeby méc w spos6b rzeczowy podjaé rozwazania na temat roli i znaczenia, jakie przy-
pisuje sie edukacji medialnej warto przypomnie(, ze stowo ,,edukacja” pochodzi od [tacin-
skiego educatio — wychowanie], 0gdt procesdw, ktorego celem jest zmienianie ludzi, przede
wszystkim dzieci i mtodziezy - stosownie do panujacych w danym spoleczenstwie ideatéw
i celéw wychowawczych®. Zatem w praktyce celem edukacji jest ksztaltowanie i rozwijanie
osobowosci czlowieka, a wigc jego sfery poznawczo-intelektualnej, emocjonalno-motywa-
cyjnej i motoryczno-sprawczej. Innymi stowy - jak podkresla Wactaw Strychowski -
»w trakcie edukacji nastepuje rozwijanie wiedzy, umiejetnosci i zdolnoéci intelektualnych,
ksztalttowanie umiejetnosci i sprawnosci manualnych, motorycznych, a takze ksztaltowanie
systemu wartosci, postaw i przekonan ludzi”'°. W ramach tak pojmowanej edukacji zawiera
sie rowniez edukacja medialna, ktéra w rozny (nie zawsze wlasciwy) sposéb jest postrzegana
i opisywana. Bardzo czesto jest ona sprowadzana jedynie do edukacji przez media lub tez
z zastosowaniem mediéw w edukacji, a niekiedy réwniez edukacje dotyczaca budowy i za-
sad obstugi réznego rodzaju urzadzen medialnych (komputer, projektor multimedialny, czy
tez tablica interaktywna).

W Polsce nadal mamy - jak to trafnie ujmuje Piotr Drzewiecki - problem ze zgodnym
rozumieniem, czym jest edukacja medialna, czy tylko wychowaniem do odbioru i korzysta-
nia ze §rodkéw przekazu, czy takim dzialaniem, ktorego ,,celem staje sie nie tylko umiejet-
noé¢ technicznego korzystania z mediéw jako narzedzi informacji i tworzenia, ale réwniez
ksztattowania postaw wzgledem przekazéw medialnych, zwlaszcza postawy krytycznej,
$wiadomej, i selektywnej”'!. Dalej autor ten dodaje: ,Edukacja medialna nie jest ideologia.
(...) Ma stuzy¢ edukacji ztozonej, okreslonym dziedzinom poznania i naszej aktywnosci.

8 Zob. G. Lecicki, Edukacja medialna jako istotna cecha nowoczesnego spoleczeristwa, Kultura - Media - Teo-
logia 2010, nr 3, s. 80.

® W. Okon, Sfownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1984, s. 66.

"' W. Strykowski, Rola mediow i edukacji medialnej we wspétczesnym spoleczeristwie, Chowanna 2003, nr 1,
s. 114-115.

"' P. Drzewiecki, Edukacja medialna w Polsce w latach 2008-2011. Najwazniejsze inicjatywy, gtéwne problemy,
perspektywa rozwoju, s. 67, http:/presscafe.eu/assets/edukacja-medialna-w-polsce.pdf
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Ona jedynie dostarcza instrumentarium (...). Edukacja medialna odwoluje si¢ do aksjologii,
co nie znaczy, Ze staje si¢ okres§long ideologia. W edukacji medialnej nie narzucamy okre-
$lonych wartosci odbiorcy, ale wzmacniamy jego zdolno$¢ warto$ciowania. (...) Krytyczna
postawa wobec mediéw polega na niedowierzaniu wszystkiemu, co jest mi przekazywane
poprzez media. Po drugie jest badaniem danego przekazu, zgodnie z przyjeta aksjologia. Po
trzecie jest ksztaltowaniem wtasnej aksjologii, zbioru wartoéci, ktérymi sie kierujemy w zy-
ciu. W krytycznej postawie méwimy takze o budowaniu wtasnych pogladéw i opinii na
dany przekaz, o dokonywaniu ocen moralnych. Stad program edukacji medialnej obejmuje
réwniez zagadnienia etyczne i estetyczne, zwigzane z oceng przekazéw. Edukacja medialna
to réwniez elementy aksjologii, dyskusji o warto$ciach, ktére sg przekazywane w mediach™*2.
Tak rozumiang role i znaczenie edukacji medialnej, w wyniku ktdrej powinno nastepowaé
ksztaltowanie kompetencji medialnej i informacyjnej pozwalajacej zaréwno $wiadomie
i krytycznie odbiera¢ tresci roznych komunikatéw, jak i samemu je tworzy¢ badz wspéitwo-
rzy¢, zaczelo podkreslaé coraz wiecej przedstawicieli nauki, a takze réznego rodzaju insty-
tucje i organizacje tak krajowe jak i miedzynarodowe.

Duzy udzial w kreowaniu roli i znaczenia edukacji medialnej mozna przypisaé
UNESCO, ktére niemal od poczatku swojego istnienia stato na stanowisku, ze warunkiem
dobrego dialogu i wzajemnego porozumiewania si¢ jest wiedza i umiejetnosci, ktére po-
winna dostarczy¢ ludziom edukacja medialna. To wtasnie dzieki UNESCO mozna moéwié
o przelomowym rozwoju edukacji medialnej. Poczatek takiego rozwoju dato seminarium
eksperckie zorganizowane w 1982 roku w miejscowoséci Griinwald w Niemczech, ktdre uto-
rowalo droge dla edukacji medialnej w skali miedzynarodowej. Dalsze dziatania i inicjatywy
na rzecz edukacji medialnej nieustannie podejmowane s3 wraz z rozwojem nowych me-
diéw. Kolejng znaczacg inicjatywa dla upowszechnienia roli i znaczenia edukacji medialne;j
bylo $wiatowe spotkanie ekspertéw zorganizowane na temat edukacji medialnej w Paryzu
w 2007 roku, ktére zaowocowalo wydaniem 12 Zalecen (Paris Agenda or 12 Recommenda-
tions for media education)®. Wydane zalecenia w zasadzie potwierdzily aktualno$¢ Dekla-
racji z Griinwaldu, podkreslajac, ze jej zapisy staja sie coraz silniejsze wraz z rozwojem spo-
teczenstwa informacyjnego i spoleczenstwa wiedzy. Zatem sa one gléwnie rozwiniety
i uszczegolowiong wersja poprzedniej Deklaracji i dotycza:

1. Koniecznosci przyjecia inkluzyjnej definicji edukacji medialnej, precyzyjnego
okreslenia zakresu tego pojecia i potrzeby wlaczenia edukacji medialnej do progra-
mow szkolnych. Podkreslono, ze inkluzyjna koncepcja edukacji medialnej stawia
sobie trzy podstawowe cele:

a) umozliwienie wszystkim ludziom dostepu do wszystkich rodzajéw mediow
jako potencjalnych narzedzi rozumienia spoteczenstwa i udzialu w zyciu de-
mokratycznym;

12 P. Drzewiecki, Media aktywni. Dlaczego I jak uczy¢ edukacji medialnej? Program nauczania edukacji medialnej
dla gimnazjow i szkol ponadgimnazjalnych z opracowaniem metodycznym, Otwock-Warszawa 2010,
http://presscafe.edu/images/mediaaktywni.pdf, s. 188.

" http://www.diplomatic/gouv.fr/fr/IMG/pdf/Parisagendafin_en.pdf
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b) rozwijanie umiejetnosci krytycznej analizy przekazu zaréwno informacji, jak
i rozrywki;

c) zachecanie do produkcji, kreatywnosci i interaktywnosci na réznych plaszczy-
znach komunikacji medialnej.

Wzmocnienia powigzan miedzy edukacja medialna, réznorodnoécig kulturowa
i poszanowaniem praw cztowieka.

Okreslenia, w oparciu o powyzsze zasady podstawowych umiejetnoéci do opano-
wania na poszczegdlnych poziomach edukacyjnych, a takze systeméw ewaluacji
tych umiejetnosci.

Whaczenia edukacji medialnej do ksztalcenia nauczycieli.

Wypracowania odpowiednich metod pedagogicznych, przewidujacych zwiek-
szony poziom uczestnictwa uczniéw/studentéw oraz blizsze relacje pomiedzy
szkola i $wiatem zewnetrznym.

Mobilizowanie 0s6b wspoltworzacych system edukacji (twércdw programow, dy-
rektoréw szkdt, kuratoréw oswiaty itp.) do integrowania edukacji medialnej z tym
systemem.

Mobilizowanie na rzecz edukacji medialnej przedstawicieli sfery spolecznej (m.in.
rodzin, stowarzyszen, srodowisk zawodowo zwigzanych z mediami) oraz organéw
regulacyjnych, poniewaz edukacja ta nie moze ogranicza¢ sie do srodowiska szkol-
nego.

Usytuowanie edukacji medialnej w ramach ksztalcenia ustawicznego i objecia nig
réwniez dorostych.

Rozwijania edukacji medialnej i interdyscyplinarnych badan w jej zakresie na po-
ziomie szkolnictwa wyzszego.

Tworzenia krajowych, regionalnych i miedzynarodowych sieci badawczych
w dziedzinie edukacji medialne;j.

Organizowania wymiany mig¢dzynarodowej w celu upowszechniania dobrych
praktyk dotyczacych edukacji medialnej oraz wymiany informacji o podejmowa-
nych w tym zakresie dziataniach.

Zwigkszania $wiadomosci spotecznej i mobilizowania decydentéw na rzecz edu-
kacji medialnej przez UNESCO przy wspolpracy z takimi organizacjami, jak Rada
Europy czy UE™.

Niejako potwierdzeniem aktualnoséci zapiséw Deklaracji z Griinwaldu, a nastgpnie

uaktualnionej w czasie $wiatowego spotkania ekspertéw w Paryzu w 2007 roku jest Dekla-

racja Paryska' przygotowana przez uczestnikéw I Europejskiego Forum Kompetencji Me-

dialnych i Informacyjnych (MIL), ktére przy wspétpracy UNESCO z Komisja Europejska

odbylo sie w maju 2014 roku. W przyjetej Deklaracji Paryskiej potwierdzono znaczenie

" Por. S. Ratajski, Wprowadzenie, [w:] O potrzebie edukacji medialnej w Polsce, red. nauk. M. Fedorowicz,
S. Ratajski, Polski Komitet do Spraw UNESCO, Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji, wydanie elektroniczne,
Warszawa 17.12.2015, s. 19-20.

'* http://www.europeanmedialiteracyforum.org/2014/07/paris-declaration-on-media-and.html
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kompetencji medialnych i informacyjnych w otoczeniu cyfrowym wspdlczesnego $wiata
i istotng role wspotpracy wszystkich zainteresowanych sprawami ich rozwoju. W deklaracji
tej zwrdcono takze uwage na rosngca potrzebe pozyskiwania kompetencji medialnych i in-
formacyjnych zwigzanych ze statym rozwojem technologii, wszechobecno$¢ Internetu i me-
didw.

Godnym podkredlenia jest takze stanowisko Polskiego Komitetu IFAP UNESCO,
w ktérym uznano, ze niezbedna potrzebg jest przyjecie w Polsce systemowej strategii edu-
kacji medialnej obejmujacej zaréwno system edukacji formalnej (szkofa i inne placowki
edukacyjne), jak i nieformalnej (Srodowisko rodzinne, organizacje pozarzadowe, sie¢ biblio-
tek i instytucji kultury). Wskazano na szczegolne znaczenie edukacji medialnej adresowanej
do dzieci i mtodziezy, a takze dorostych, ktérzy z réznych wzgledéw moga by¢ zagrozeni
wykluczeniem cyfrowym.

Konkludujgc warto pamietac, ze istota edukacji medialnej organizowanej na kazdym
etapie rozwoju jednostki ludzkiej jest przygotowanie jej do aktywnego, a zarazem krytycz-
nego i refleksyjnego odbioru przekazu medialnego. Edukacja medialna jawi sie zatem jako
istotna potrzeba nowoczesnego spoteczenstwa zdolnego do aktywnego udziatu w zyciu pu-
blicznym i komunikowania si¢ w szeroko rozumianej przestrzeni spotecznej.

Polskie doswiadczenia w zakresie edukacji medialnej

Niemal od poczatku istnienia szkoly jako podstawowej instytucji edukacyjnej toczg si¢
dyskusje na temat jej powinnosci, a takze skutecznoéci prowadzonych w niej dziatan. Co
jaki$ czas jawia sie nowe pomysly (w ostatnim okresie wydaje sie zbyt czesto i co wiecej bez
nalezytego przygotowania) na zwiekszenie skutecznoéci i atrakcyjnosci podejmowanych
dzialan. Preferowane sg takze ciggle inne obszary owych dzialan. Ciggle jeszcze zamiast
uczy¢ sposobow uczenia si¢, zdobywania potrzebnej wiedzy i ksztaltowania umiejetnosci jej
przetwarzania i wykorzystywania w nowych sytuacjach - szkota pozostaje ,,reproduktorem”
pewnych zastanych kanondw, uczy podstawowych schematdéw, wzorcéw czy procesow
(w ostatnim okresie — zwlaszcza tych, ktdre przydatne sa do rozwigzywania testow egzami-
nacyjnych). Rodzg si¢ zatem pytania o to, kiedy szkota odejdzie od proceséw pamieciowego
uczenia na rzecz upowszechnienia proceséw myslowych i dzialaniowych? Kiedy zaczng
w jej dziataniach dominowa¢ procesy zmierzajace do ksztaltowania umiejetnosci groma-
dzenia, selekcjonowania, przetwarzania i wlasciwego wykorzystywania informacji?

Poszukujac odpowiedzi na te i inne, im podobne pytania - co pewien czas — dokonuje
sie réznego rodzaju zmian w podejéciu do proponowanych proceséw edukacyjnych rozu-
mianych jako dzialania nauczyciela i uczniéw, w toku ktérych nauczyciel badz przekazuje
uczniom gotowa wiedze, badz tez kieruje praca uczniéw, stwarzajac im warunki do samo-
dzielnego zdobywania wiedzy i rozwijania osobowosci. W tym wzgledzie coraz czesciej siega
sie po nowe technologie informacyjno-komunikacyjne i w rézny sposoéb wykorzystuje sie je
w procesie edukacyjnym.
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Mozliwos¢ korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych zaréwno w pro-
cesach edukacyjnych, jak réwniez w zyciu codziennym sprawily, Ze coraz czesciej zaczeto
mysle¢ i méwi¢ o edukacji medialnej. Poczatkowo edukacje te rozumiano jako potrzebe
przygotowania uczniéw do wlasciwego odbioru przekazéw medialnych, a takze praktycz-
nego postugiwania si¢ narzedziami medialnymi i informatycznymi. Realizowano w szkole
elementy tak rozumianej edukacji medialnej w ramach réznych przedmiotéw, takich jak
jezyk polski, wychowanie techniczne czy plastyka. W najwiekszym zakresie przygotowanie
uczniéw do wlasciwego odbioru komunikatéw medialnych wystepowato w ramach progra-
mow jezyka polskiego pod hastem: ,edukacja filmowa”, a nastepnie ,,edukacja audiowizu-
alna”™®.

W péiniejszym okresie potrzeba wprowadzenia edukacji medialnej do szkoly, poja-
wila sie na nowo w drugiej polowie lat dziewie¢dziesigtych, gdy w zwigzku z reforma szkolna
podjeto trud tworzenia podstaw programowych. Dalsze upowszechnienie edukacji medial-
nej mialo miejsce w drugiej potowie XX wieku w okresie oddzialywania na czlowieka dwdch
odmiennych systeméw cywilizacyjnych: cywilizacji naukowo-technicznej i kultury huma-
nistycznej. Idea edukacji medialnej przybierata rézne postaci i formy. Dyskutowano tez —
jak przypomina W. Strykowski — rézne nazwy tej dziedziny ksztalcenia, m.in. takie jak:
»edukacja audiowizualna”, ,kultura informacyjna”, ,technologie informacyjne”. Ostatecz-
nie dokonano integracji edukacji medialnej z czytelniczg, wprowadzajac w 1998 r. Sciezke
edukacyjng o nazwie: ,,edukacja czytelnicza i medialna”™".

Przez dtugi okres czasu trwaly dyskusje nad tym, czy edukacja medialna powinna by¢
realizowana jako $ciezka edukacyjna czy jako oddzielny przedmiot nauczania, albo ucze-
niem o mediach prowadzonym przez wszystkich nauczycieli w ramach realizowanych przez
nich treéci réznych przedmiotéw. W tej sprawie w przeprowadzonych na zlecenie Krajowej
Rady Radiofonii i Telewizji badan dokonanych w 2005 r. przez TNS OBOP: 63% badanych
opowiedzialo sie za wprowadzeniem do szkoty edukacji medialnej jako odrebnego przed-
miotu. Takze az 93% badanych uznalo, ze szkola jest najwazniejszym miejscem wychowania
do medidw, a na drugim miejscu - 52% — wskazano rodzine'®.

Ostatecznie po niezbyt dlugim okresie realizacji edukacji medialnej w ramach $ciezki
edukacji czytelniczej i medialnej rozwigzanie to zostalo zastgpione postulatem uczenia
o mediach przez wszystkich nauczycieli w ramach realizacji tresci poszczegélnych progra-
mow nauczania.

16 Zob. W. Strykowski, Rola mediéw i edukacji medialnej..., op. cit., s. 118.

'7 Tamze, s. 126.

'8 Prezentacja przygotowana przez TNS OBOP na temat edukacji medialnej, http://owo.kwit.gov.pl/bip/link-
Click.aspx?ileticket=XtKxb%3d&tabid-310 (dostep 23.01.2010).

!9 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstaw programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym
uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego
branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztal-
cenia ogolnego dla szkoty policealnej (Dz. U. z 2017 r., poz. 356); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnoksztatcacego, technikow
oraz branzowej szkoly IT stopnia (Dz. U. z 2017 r., poz. 59, 949, 2203).
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W rozporzadzeniu MEN w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej i ksztalce-
nia ogélnego branzowej szkoly I stopnia, nawet nie wspomniano wprost o edukacji medial-
nej. Jedynie prezentujac powinnosci tego typu szkot zapisano, ze ,,szkota ma stworzy¢ ucz-
niom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do rozwigzywania
probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych si¢ z informatyki, w tym lo-
gicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania si¢ aplikacjami kom-
puterowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z réznych zrddet, postugiwania
sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejet-
nosci na zajeciach z réznych przedmiotéw m.in. do pracy nad tekstem, wykonywania obli-
czen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w réznych postaciach. Szkota ma réwniez
przygotowac ich do dokonywania §wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie ko-
rzystania z zasobow dostepnych w Internecie, krytycznej analizy informacji, bezpiecznego
poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania relacji z innymi
uzytkownikami sieci opartych na wzajemnym szacunku”?.

Réwnie w sposob niezwykle lakoniczny odniesiono si¢ do edukacji medialnej w pod-
stawie programowej ksztalcenia ogdlnego czteroletniego liceum ogdlnoksztalcacego i pie-
cioletniego technikum piszac, ze: , Waznym zadaniem szkoly jest przygotowanie uczniéw
do Zzycia w spoleczenstwie informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni
stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetno$ci wyszukiwania, porzadkowania i wy-
korzystywania informacji z roéznych zrédet do dokumentowania swojej pracy, z uwzgled-
nieniem kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych. (...)”. Dodajac: ,Poniewaz $rodki spolecznego przekazu odgry-
waja coraz wigkszg role, zaréwno w zyciu spolecznym, jak i indywidualnym, kazdy
nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéow
do wiasciwego odbioru i wykorzystania mediow”>.

Nalezy zatem zada¢ pytanie, czy o takiej edukacji medialnej mygleli twércy Deklaracji
z Griilnwaldu czy Agendy 12, Recommendations for media edukaction z Paryza, a takze
przedstawiciele Polskiego Komitetu Programu Informacja dla Wszystkich dziatajacego przy
Polskim Komitecie do Spraw UNESCO oraz wielu konferencji poswigconych problematyce
wychowania dla mediéw. Pytanie to pozostawiam bez komentarza.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze edukacja medialna, czy tez inaczej — wychowanie dla me-
diéw - nie powinna by¢ jedynie zadaniem dedukowanym dla szkoly. Zgodnie z zaleceniami
Unii Europejskiej edukacja medialna powinna dotyczy¢ wszystkich grup spolecznych: od
dzieci przedszkolnych po senioréw?’. Oznacza to, ze wspolczesnie edukacja staje si¢ raczej
calozyciowym procesem, ktory przy swiadomym udziale jednostki ludzkiej, realizowany jest
w réznych przestrzeniach Zycia jednostki.

20 Zob. Rozporzadzenie MEN w sprawie podstawy programowej..., op. cit. (Dz. U. z 2017 r., poz. 356).

2l Zob. Rozporzadzenie MEN w sprawie podstawy programowe;j..., op. cit. (Dz. U. 2 2017 r., poz. 59; 949; 2203.

2 Zob. Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 16 grudnia 2008 r. w sprawie umiejetnosci korzystania
z mediéw w $rodowisku cyfrowym (2008/2129 (INI), nr 11.
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Czestaw Plewka
Edukacja medialna jako wyznacznik nowoczesnego spoleczenstwa

Jestesmy uczestnikami cywilizacji, w ktdrej rozwdj technologii i narzedzi informacyjno-komu-
nikacyjnych ciggle wyznacza nowe wyzwania dla wspélczesnego spoleczenstwa. Wyzwania te spra-
wiaja, ze nie wystarczy juz sama fascynacja nowymi technologiami. Trzeba umie¢ z nich korzysta¢
w roznych sytuacjach zyciowych i zawodowych. Znamienna rola w ksztattowaniu owych umiejetnosci
przypada edukacji, a w niej- w sposob szczegdlny- edukacji medialne;.

W niniejszym artykule podjeto prébe przyblizenia niektorych cech, ktére powinny charaktery-
zowaé nowoczesne spoleczenstwo, jak réwniez ukazanie roli i znaczenia edukacji medialnej w kreo-
waniu takiego spoleczenstwa. W koficowej czgéci zostaly przywolane niektdre polskie doswiadczenia
z zakresu edukacji medialne;j.

Stowa kluczowe: edukacja medialna, spoteczenstwo, doswiadczenia.

Media education as a determinant of modern society

We are participants of civilization in which the development of Technologies, information and
communication tools constantly sets a new challenges for modern society. These challenges make the
fascination with new technologies insufficient. It is manageable to use them in various life and profes-
sional situations. The significant role in shaping those skills is Falls in education, furthermore in a spe-
cial way - media education.

This article attempted to close up some of the features that should characterize modern society,
as well as to show the role and importance of media education in creating such a society. In the final
part were recalled some Polish experiences in the field of media education.

Keywords: media education, society, experience.

Translated by Czestaw Plewka
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DONIESIENIE Z BADAN NAD PRZEJAWAMI PRZEMOCY
SYMBOLICZNEJ W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNE] NA UKRAINIE

Wychowawca, ktéry nie wttacza, a wyzwala, nie ciggnie, a wznosi, nie ugniata,

a ksztaltuje, nie dyktuje, a uczy, nie Zgda, a zapytuje, przezyje wraz z dzieckiem wiele na-
tchnionych chwil, tzawym wzrokiem nieraz patrzeé bedzie na walke aniota z szatanem,
gdzie bialy aniol tryumf odnosi.

- Janusz Korczak

Wprowadzenie

Zjawisko przemocy podobnie jak kazde znaczace doswiadczenie odciska swdj $lad
w psychospolecznym funkcjonowaniu dziecka. Dodatkowo istotnym okazuje si¢ fakt, ze
jego sprawcami czesto stajg sie rodzice, opiekunowie, nauczyciele, czyli osoby, od ktérych
oczekuje sie zapewnienia dziecku bezpieczenstwa bardziej, niz od innych dorostych. Z tego
powodu sytuacja dziecka Zle traktowanego jest trudna w dwdjnaséb: nie tylko przez przezy-
wanie przykrych do$wiadczen, ale dodatkowo, ze wzgledu na odczuwang bezradno$¢ i osa-
motnienie. Zjawisko przemocy jest czyms bolesnym, dotkliwym. Pojecie to wywoluje zwy-
kle jedynie pejoratywne asocjacje. Jednostka zetknieta z takim przejawem wrogosci odczuje
jego pietno w pozniejszym zyciu, do korca pozostajac obarczona lekiem i emocjami wyzwo-
lonymi w obliczu niepokoju o swe bezpieczenstwo.

Praca jest doniesieniem z badan nad przejawami przemocy w edukacji wezesnoszkol-
nej na Ukrainie. W jaki sposob nauczyciele traktuja zjawisko przemocy symbolicznej? Kim
w tym wszystkim jest uczen: niewiadoma ofiarg czy po prostu uczestnikiem zycia spotecz-
nego? Préba odpowiedzi na te pytania w odniesieniu do ukrainskiego systemu edukaciji sta-
nie si¢ przyczynkiem do dalszych rozwazan na temat ewolucji habituséw i ciaglego nakta-
dania si¢ na siebie warstw subiektywizmu i zbiorowosci.

Badania przeprowadzone zostaty przez autorke artykutu, a asumptem do ich realizacji
stala si¢ wstepna obserwacja przejawéw przemocy symbolicznej w srodowisku ukrainskim
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(podczas pracy badaczki w okresach: 1.09.2011-31.08.2012; 1.09.2013-31.08.2015), a nastep-
nie jej poglebienie na przetomie lat 2017/2018. Ze wzgledu na obszernos$¢ tematu w pracy
pominieto prezentacje samych wynikéw badan, zmienne w nich zawarte stanowig jednak
przedmiot przedstawionej analizy i interpretacji.

Habitus uwiklany - wspélczesna definicja przemocy

Przemoc jest zjawiskiem powszechnie spotykanym w Zyciu spolecznym oddziatywu-
jacym, na szereg decyzji zwigzanych z zyciem, zdrowiem, a takze z prawidlowym rozwojem
fizycznym i psychicznym dziecka. Potoczne rozumienie tego terminu nadal niesie ze soba
szereg skojarzen negatywnych, wielokrotnie zestawiajgc samo istnienie przemocy ze zjawi-
skiem $ciéle fizycznym, namacalnym. To niepelne rozumienie powoduje, iz czesto potrzeby
najmlodszych pomijane s réwniez w srodowisku szkolnym.

Teoretycy i praktycy zajmujacy si¢ badaniem przemocy, w obszarze zainteresowan
najczesciej uwzgledniajg trzy zasadnicze kryteria: rodzaj zachowania sprawcy, jego intencje
oraz skutki przemocy u ofiary'. Calo$ciowa analiza ma pomoc w stworzeniu jak najpelniej-
szej definicji tego zjawiska, jednakze jego ztozono$¢ powoduje, iz nadal spotkaé mozna si¢
z synonimicznymi, aczkolwiek nie do konca zblizonymi opisami. Zdaniem Z. Kwiecin-
skiego: ,,przemoc bezposrednia (osobista) jest odczuwalna przez podmiot jako czynnosé
uzycia przewazajacej sily fizycznej, badz jako agresja psychiczna czy jako stan zaleznosci re-
alizacji elementarnych potrzeb i intereséw od podporzadkowania si¢ innemu podmiotowi
indywidualnemu lub po$redniczonemu przez organizacje”. Wedlug L. Pospiszyl przemoc
to: ,,wszelkie nieprzypadkowe akty godzace w osobista wolnos¢ jednostki lub przyczyniajace
sie do fizycznej, a takze psychicznej szkody osoby, wykraczajace poza spoteczne zasady wza-
jemnych relacji”. Dalej uznaje ona, iz: ,,przemoc to wszystkie nieprzypadkowe akty godzace
w osobista wolnoé¢ jednostki lub przyczyniajace sie do fizycznej lub psychicznej szkody

osoby, wykraczajace poza spoteczne zasady wzajemnych relacji™

. Podajac natomiast za
A. Rosiano, przemoc nalezy rozumie¢ jako: ,wszelkiego rodzaju uszczerbek fizyczny badz
psychologiczny, jakiego w sposéb nieprzypadkowy doznalo dziecko przed ukonczeniem
osiemnastego roku zycia, spowodowany przez osoby lub instytucje, mogacy by¢ skutkiem
czy to dzialania fizycznego, seksualnego lub emocjonalnego, czy tez zaniedbania, a ktéry
zagraza normalnemu rozwojowi zaréwno fizycznemu, jak i psychologicznemu dziecka™.
Przytoczone definicje ukazujg szerokie rozumienie przemocy, uwzgledniajac zaréwno in-
tencjonalnos¢, rodzaj zachowania i jego skutki.

Od kilku lat nastgpuje wzrost zainteresowania przemoca symboliczna, zjawiskiem,

zdefiniowanym przez P. Bourdieu. Autor okresla, Ze: ,,istnieje ona [...] dzieki szczegdlnemu

! W. Badura-Madej, A. Dobrzyfiska-Mesterhazy, Przemoc w rodzinie, interwencja kryzysowa i psychoterapia,

Krakéw 2000, s. 12.

Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 125.
L. Pospiszyl, Przemoc w rodzinie, Warszawa 1994, s. 14.
Tamze, s. 21.

A. Rosiano, Przemoc wobec dzieci, Krakow 2002, s. 41.
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typowi postuszenstwa, ktérego zdominowany nie moze wypowiedzie¢ dominujacemu”.
Przemoc ta wedlug definicji:

realizuje si¢ w aktach poznania i nierozpoznania, pozostajacych poza kontrolg
$wiadomosci i woli, w mrokach schematéw wpisanych w nawyki. To nie natura
jest podstawa porzadku politycznego, ale strategia polityczna zawsze interpretuje
i przepracowuje dane naturalne, np. polityka plci jest wynikiem wolnosci w inter-
pretacji bez znaczacych réznic miedzy plciami i uregulowaniem relacji miedzy
nimi. Przeistoczenie ukladu sit w prawomocny autorytet (system znaczen) sta-
nowi, z tego punktu widzenia, istote wszelkich dziatan kulturotwérczych. Nie ist-
nieje uklad sil, ktdry nie wywolywalby efektu symbolicznego. Dzialanie tego sys-
temu zawsze obiektywnie miesci si¢ miedzy dwoma nieosiggalnymi biegunami -
czystej mocy i czystego rozumu, co oznacza, ze system ten musi tym bardziej ucie-
ka¢ sie do bezposrednich $rodkéw przymusu, im mniej umocowane przez niego
znaczenia, narzucaja sie moca natury biologicznej badz rozumu logicznego’.

Przemoc symboliczna przygotowuje mlode jednostki do zZycia w panujacym systemie,
ale czesto ma takze za zadanie utrwali¢ wérdd uczniéw ukryty program, narzucajgc im ste-
reotypowe role spofeczne. Tego rodzaju dzialania majg bowiem na celu ksztalttowanie spo-
teczenstwa tak, by elity, zarzadzajace pewnym kapitalem np. edukacyjnym, mogty realizo-
wac swoje cele®. Zagrozenia zwigzane z jej (czesto nieswiadomym) stosowaniem analizo-
wane s3 takze w kontekscie ukrainskim. Autorzy coraz czesciej podejmuja prébe
zestawienia jej przejawdw, wskazujac na istotnos$¢ tematu przemocy symbolicznej:

The relevance of this topic is evident. In modern Ukraine the escalation of physical
violence in the struggle for political, economic, ideological, and other powers takes
place. Symbolic violence is another «space»of confrontation, factor of transfering
the forces collision from the phase of direct physical interaction to phase mediated
by signs and symbols. The process of formation of a «new order»involves the for-
mation of new power relations, new forms of subordination, coercion and hegem-
ony, new methods of regulation and legitimation (the «new», at least, for the
Ukrainian society). And one of the key instruments of this process is namely sym-
bolic violence. This process is the key means of symbolic struggle by using stigma-
tization, (re)symbolization, symbolic deconstruction and other facilities of sym-
bolic violence’.

¢ P. Bourdieu, w: Socjologia. Lektury, P. Sztompa, M. Kucia (red.), Krakéw 2007, s. 504.

Stownik Filozofii, A. Aduszkiewicz (red.), Warszawa 2004, s. 419.

Jak podkresla P. Bourdieu: ,,Jako przemoc symboliczna DP moze wytwarzac typowe dla niego efekty, to zna-
czy efekty czysto pedagogiczne, jedynie w okreslonych warunkach spofecznych narzucania i wdrazania, to
znaczy w uktadach sit, do ktérych nie odwoluje sie formalna definicja komunikowania” (P. Bourdieu, J. Pas-
seron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, thum. E. Neyman, Warszawa 2006, s. 79.).

D. Boiko, Cumsoniune nacunvcmeo sik 06°ekm couyionoziunozo 0ocnionenHs: mix Bypove ma XKuxcexom.
Bicnux XHY imeni B. H. Kapasina. Cepist «Couionoziuni 00cnidneHHs CyuacHo2o Cycninocmea: memooosozis,
meopis, memoou», https://periodicals.karazin.ua/ssms/article/view/6537, s. 58. [dostep: 1.02.2019].

~
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W jaki zatem sposob objawia si¢ ona w ukrainskich placéwkach o$wiatowych? Czy jej
dzialania przynoszg jedynie straty oraz czy zjawisko przemocy symbolicznej pojawia si¢
w ogdle w dyskursie nauczycieli i 0s6b powigzanych z edukacja?

Zalozenia metodologiczne

Cel badan

Podstawowy problem badawczy dotyczy poszukiwania odpowiedzi na pytanie zwia-
zane z przejawami przemocy symbolicznej w edukacji wczesnoszkolnej na Ukrainie. Kwe-
stia ta zostaje poddana analizie na trzech plaszczyznach: oceniania ucznia, przestrzeni dy-
daktycznej oraz komunikacji werbalnej i niewerbalnej. Dodatkowo istotnymi okazujg si¢
by¢: znajomos$¢ zagadnienia przez nauczycieli, a takze $wiadome badz nie wykorzystywanie
przemocy w celach edukacyjnych i wychowawczych.

Techniki badati pedagogicznych

Podczas badan zastosowano dwie techniki badawcze: ankietowanie wsréd nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej oraz obserwacje lekeji, ktora miala stanowi¢ uzupetnienie badania
ilosciowego, wskazujac na ukryte przejawy przemocy symbolicznej (ukazujace sie chociazby
poprzez komunikacje niewerbalna)'.

Badania ankietowe i ogélna charakterystyka respondenta

W badaniach nad $wiadomo$cia przemocy symbolicznej w edukacji zastosowano ano-
nimowe ankiety srodowiskowe'!. Lacznie przeprowadzono sto ankiet, z ktérych potowa re-
spondentéw zatrudniona byta w Iwano-Frankiwsku (dawnym Stanistawowie), natomiast
pozostale osoby jako miejsce pracy wskazywaly mniejsze miasta znajdujace si¢ w obwodzie
iwanofrankiwskim. Pod uwage brano jedynie szkoly publiczne funkcjonujace w ukrainskim
systemie edukacji (a zatem wérdd respondentéw nie znalezli si¢ nauczyciele kierowani do
pracy z innych krajow, w tym réwniez i Polski).

1% Odwolujgc sie do T. Pilcha, ankietowanie i obserwacja jako jedne z czynno$ci poznawczych, naleza do technik
badan pedagogicznych. Jak zauwaza bowiem A. Kaminski sg to: ,czynnoéci praktyczne, regulowane starannie
wypracowanymi dyrektywami, pozwalajagcymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych informacgji, opinii,
faktow”. (A. Kaminski [cyt. za:] T. Pilch, Zasady bada# pedagogicznych, Warszawa 1998, s. 76.).

! Pojecie za: Wstep do metod i technik badan spolecznych, J. Sztumski (red.), Katowice 2005, s. 72.
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Wykres nr 1. Miejsce pracy respondentow

Miejsce pracy respondentow

miejscowosc¢
50-200 tys.
25%

miejscowos¢
ponizej 50 tys.
25%

miejscowos¢
powyzej 200 tys.
50%

W miejscowos¢ ponizej 50 tys. M miejscowos¢ powyzej 200 tys. B miejscowos¢ 50-200 tys.

Zrédto: ankieta

Badanymi byly tylko kobiety'?, w wigkszosci posiadajace ogdlny staz pracy w szkole
powyzej 15 lat.

Wykres nr 2. Staz pracy w szkole respondentéw

Staz pracy respondentow dogi/lat
0
5-10 lat

7%

10-15 lat
22%

powyzej 15 lat
63%

mdo5lat m5-10lat m10-15lat powyzej 15 lat

Zrédto: ankieta

'2 W badanych szkotach nie zastano mezczyzn, ktorzy pracowaliby jako nauczyciele w klasach 1-3. Na Ukrainie
nadal zdaje si¢ panowa¢ przekonanie, jakoby byt to zawdd przeznaczony tylko dla kobiet.
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Ankieta rozdawana byla nauczycielom osobiscie przez badajacego za zgoda dyrekeji
w poszczegdlnych szkotach. Jednocze$nie zapewniano respondentéw o zachowaniu anoni-
mowosci udzialu w badaniu. Ankieta skladala sie z 12 pytan dotyczacych kilku obszardéw
zwigzanych z przemocy symboliczng (komunikacja werbalna i niewerbalna, ocenianie,
przestrzen dydaktyczna) i przeprowadzana byta w jezyku ukrainskim. Przewazajacg wiek-
sz0$¢ stanowily pytania zamkniete, aczkolwiek z mozliwoscig udzielenia wypowiedzi w polu
»Inne” w przypadku, gdy dana kafeteria nie dostarczata dopasowanej do sytuacji odpowie-
dzi. Poczatkowa czg$¢ ankiety zawierata podstawowe informacje na temat badanego: wiek,
pleé, staz zawodowy, miejsce pracy (tak zwane pytania metryczkowe). W pierwszej kolejno-
$ci istotne bylo poznanie kwestii samego zagadnienia i jej $wiadomos$ci wérdd nauczycieli.
Chciano takze pozna¢ powody stosowania przemocy i jej naduzywania. W celu petnego zde-
finiowania problemu, dopytywano réwniez o poszczegdlne elementy lekcji i zachowania na-
uczycieli, by nastepnie sprawdzi¢, ktore z uzyskanych danych mozna zaklasyfikowa¢ jako
przemocowe. Pytano wiec miedzy innymi o sposoby oceniania i nierdéwnosci w traktowaniu
uczniéw. Co ciekawe respondenci chetnie podejmowali tematy zwigzane z ich relacjami
z uczniami i rodzicami (czesto o podlozu finansowym) oraz naciskiem ze strony dyrekcji.
Ponadto umozliwiono nauczycielom przedstawienie wtasnych uwag dotyczacych stosowa-
nia w edukacji wczesnoszkolnej przejawdw przemocy symboliczne;.

Obserwacja jako technika badawcza

Podczas badan przeprowadzono trzydziesci obserwacji zajec¢ lekcyjnych w edukacji
wezesnoszkolnej na Ukrainie. Potowa z nich odbyla si¢ w Iwano-Frankiwsku, miescie-sto-
licy obwodu (ok. 220 tys. mieszkanicéw), kolejne mialy miejsce w mniejszych miejscowo-
$ciach: Rohatyn, Ty$mienica i Kalusz (w ktérych przedzial mieszkancéw wynosi od ok.
9 tys. do 70 tys.). Przyjeta rozbiezno$¢ miejsc pozwolila na doktadne zapoznanie sie ze szko-
tami, ktére nie maja wystarczajacego wsparcia ze strony wtadz i rodzicéw dzieci. Nalezy bo-
wiem dodag, iz na Ukrainie to wlasnie rodzice zaopatrujg szkote w niezbedne materiaty,
a takze samodzielnie wykonujg prace remontowe w salach lekcyjnych, w ktérych uczg si¢
ich dzieci®. Przyjmujgc obserwacje jako technike badawcza'*, uznano, iz bedzie ona: jawna
(nauczyciele wiedzieli, ze zajecia beda hospitowane, jednakze samo zagadnienie przemocy
symbolicznej nie zostalo im przedstawione, by nie wptywa¢ na wyniki badan), bezposrednia
z ograniczonym stopniem uczestnictwa (dokonywana przez badacza, ktéry nie wykazywat
swej aktywnosci podczas lekeji, przyjmujac pozycje bierna) i niekontrolowana (cho¢ byla

3 W szkotach panuje zwyczaj, iz na koniec czwartej klasy (edukacja wczesnoszkolna na Ukrainie trwa cztery,
anie trzy lata, jak to ma miejsce np. w Polsce — przyp. autora), remontowane s sale lekcyjne, a dla szkoty
kupuje si¢ jakis$ prezent (np. telewizor czy magnetofon).

' T. Pilch wskazuje, iz w zwigzku na zlozono$¢ i wszechstronno$é obserwacji czesto bywa nazywana metoda
badawcza. Dodaje przy tym, iz: ,,nie jest to tendencja stuszna, zwazywszy, ze obserwacja swe naczelne miejsce
wiréd sposobéw poznania zawdziecza koniecznosci faczenia w niej wielu technik pomocniczych”. (T. Pilch,
dz. cyt., 5. 76.).
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dokonywana w oparciu o okreslone narzedzie systematyzujace jakim sg arkusze obserwa-
¢ji*® to jednak miata charakter swobodny, a wszystkie spostrzezenia, ktore nie zostaly ujete
w arkuszu, zapisywane byly w dzienniku obserwacji'®).

Raport z badan

Wobec przemocy symbolicznej nauczyciele przyjmowali dwie dominujace postawy:
indyferentng badz fatalistyczng'’. Osoby $wiadome istnienia tego zjawiska zdawaly sie by¢
przekonane jego o nieuchronnosci, co czesto uzasadnialy wiarg w istniejacy system edukacji
i niemozno$cig dokonania jakichkolwiek zmian. Nauczyciele fatalisci zaznaczali, iz ich
praca wigze sie z wykonywaniem polecen przetozonych czy tez oséb z wigkszym stazem, oni
sami natomiast sg jedynie ,,marionetkami”, ktore nie majg wpltywu na cokolwiek'®. Z drugiej
strony w ankietach zarysowuje si¢ obraz pedagogdw, ktdrzy zdaja sie by¢ obojetni na zjawi-
sko przemocy symbolicznej. Swoje zachowanie usprawiedliwiajg brakiem wystarczajacej
wiedzy na dany temat i iloscig wlasnych obowigzkéw, w nattoku ktérych nie majg czasu na
doglebne zaznajamianie sie z przejawami przemocy'’.

Komunikacja werbalna i niewerbalna

Najsilniejszym przejawem przemocy symbolicznej zdaje si¢ by¢ komunikacja, w ktorej
wiele zalezy od intencji narzuconych przez nadawce (to on $wiadomie kieruje jezykiem,
pietnujac przy tym odbiorcéw). Tymczasem nalezy pamietal, iz jezyk winien by¢: ,,dla nas
basniowym mechanizmem pozwalajagcym wyrazi¢ nieskoriczong liczbe mysli lub rzeczy za
pomocg skonczonej liczby znakéw, poniewaz znaki te zostaly tak dobrane, by mogly odtwo-

!5 Podczas obserwacji wykorzystano istniejace juz scheduly obserwacyjne, ktére kolejno zostaly dostosowane do
lokalnych warunkéw zycia szkoly. Za najwazniejsze kategorie uznano migdzy innymi: reakcje werbalne i nie-
werbalne nauczycieli, zachowanie si¢ dzieci ze specjalnym uwzglednieniem ich odpowiedzi na dominacje pro-
wadzgcego, atmosfera klasy jako bezposrednie nastepstwo zachowania si¢ nauczyciela, przejawy réznorodnej
aktywnosci prowadzgcego i uczniow, styl nauczania na lekgji.

Dziennik uwzglednial nastepujace dane: ,nazwisko i imi¢ obserwowanego, klasa, do ktérej uczgszcza, data
dokonywanych spostrzezen, opis zachowujacych sie uczniéw, warunki i sytuacje w ktérych wystapito zaob-
serwowane zachowanie sig, proba interpretacji, sugestie i zalecenia” (B. Schertzer i H. J. Peters, w: M. Lobocki,
Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakoéw 2000, s. 66.). Calos¢ wzbogacono takze o nastepujace infor-
magcje: staz pracy nauczyciela, opis warunkéw szkolnych/klasowych (widoczne przejawy przemocy symbo-
licznej w zakresie organizacji przestrzeni).

Zob. P. B. Horton i G. R. Leslie [cyt. za:] Wstep do metod i technik bada# spolecznych, dz. cyt., s. 48.
Kilkakrotnie powtarzajg si¢ zdania typu: ,Jestem nowym nauczycielem, co ja moge zrobi¢?”, ,Dyrektorka
zabrania mi dokonywania jakichkolwiek zmian”, ,,Skoro co$ istnieje od wielu lat to po co to zmieniaé?!”, ,,Kie-
dy$ powiesitam prace dzieci na gazetce, ustyszalam od dyrekgji i rodzicoéw, ze sg nieestetyczne i pokazujg zte
wzorce. Po co zatem prébowad?” (ttum. K. Baczyk-Lesiuk). Wypowiedzi dotyczace dyrekcji pokazuja tylko,
iz przemoc symboliczna w szkole, zwigzana jest z wladza, a zatem jest zalezna od sytuacji spoleczno-politycz-
nej w kraju.

Charakterystycznymi wypowiedziami w ankietach zdaja sie by¢: ,,Dzisiaj jest przemoc symboliczna, jutro co$
innego. Kto by za tym nadazyl?!”, ,Mam prace, pozniej korepetycje, dom i rodzing, kiedy mam czytac o jakiej$
przemocy”, ,Przemoc ogladam codziennie, dzieci majg naprawde powazniejsze problemy niz jakas symbo-
lika”, ,A co to w ogdle jest ta przemoc symboliczna?” (ttum. K. Baczyk-Lesiuk).

EN
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rzy¢ doktadnie to wszystko, co moze okaza¢ sie nowym znaczeniem, i powierzy¢ mu oczy-
wisto$¢ pierwotnych oznaczen rzeczy”*. Jezyk jako kod nie jest bowiem bytem samym w so-
bie, stajac si¢ nieodzownym elementem procesu komunikacji. Jak ukazuje M. Falkiewicz-
Szult: ,,Rozwijajace sie¢ kompetencje jezykowe dzieci, w tym takze rozumienie mowy, spra-
wiajg, ze komunikacja werbalna jest jedng z najwazniejszych form wzajemnych oddziaty-
wan miedzy nimi a osobami dorostymi™'. Wrodzona naiwno$¢ dziecka powoduje, ze bez
jakichkolwiek watpliwosci przyjmuje ono przekazywane tresci oraz w sposob naturalny
uczy si¢ interpretowac¢ sam sposob ich przekazywania. J. Ziotkowski pokazuje bowiem, iz:

dziecko uczy sie jezyka w ramach uporzadkowanych, celowych interakcji z doro-
stymi; gesty wokalne, a potem znaczace stowa pelnig tu istotng role w zaspokajaniu
potrzeb i wzajemnym przystosowywaniu, a dziecko jest stymulowane do uzywania
stéw we wlasciwych znaczeniach?.

Nastepstwa naduzywania bledéw wynikajacych z kategorii aktow jezyka moga by¢ tra-
giczne i na stale wplyna¢ na rozwdj danych jednostek. Zdaje sie, ze jednym z najistotniej-
szych bfedéw komunikacyjnych na plaszczyZnie nauczyciel-uczen jest naduzywanie wla-
dzy®. Zdaniem P. Bourdieu zjawisko to staje sie powszechne, kiedy dotyczy 0séb zajmuja-
cych ,asymetryczne pozycje w dystrybucji odpowiedniego kapitalu jezykowego™.
Podobnego zdania jest takze B. Bernstein, uznajac, iz to wlasnie ,, okreslony charakter sto-
sunkow spotecznych wptywa w sposob selekcjonujgcy na to, co, kiedy i jak sie méwi”*. Cig-
gle podkreslanie wlasnego autorytetu jedynie poteguje podziat miedzy dominujacym a do-
minowanym, wyznaczajac bariere nie do pokonania. Powtarzajac za W. Ztobickim:

osoba Y panuje potencjalnie nad osobg X wtedy i tylko wtedy, gdy Y jest w stanie
stworzy¢ stany rzeczy, na ktére X odpowiada zniewoleniem, a wiec skfonnoscig do
realizacji preferencji Y-a. Jezeli Y rzeczywiscie takie stany rzeczy stwarza, a wiec
doprowadza faktycznie do zniewolenia X-a, méwimy, ze panuje nad X efektyw-

nie?,

2 M. Merlau-Panty, [cyt. za:] M. Madry-Kupiec, Komunikacja werbalna nauczyciela i ucznia na lekcji, Krakéw
2011, s.14.

! M. Falkiewicz-Szult, Przemoc symboliczna w przedszkolu, Krakow 2006, s. 67.

271, Zi6lkowski, [cyt. za:] Tamze, s. 56.

# A. Janowski podkresla nadmierng wtadze nad porozumiewaniem si¢ w klasie jako jeden z istotnym elemen-
tow, ktore nalezy bra¢ pod uwage, chcac lepiej pozna¢ swoich uczniéw. Wskazuje: ,,Sprawowa¢ wladze nad
ludzmi to sprawowac wladze¢ nad porozumiewaniem si¢ ich miedzy sobg. Wyrazem wladzy nauczyciela nad
uczniami jest fakt, ze tylko on ma w klasie prawo do wypowiedzenia komunikatow na temat wypowiedzi, czyli
tzw. metakomunikatéw. Sg to wypowiedzi majace na celu ukierunkowanie uwagi, nadzorowanie tego, co jest
mowione, potwierdzenie zrozumienia, poprawianie itp.”.

(A. Janowski, Poznawanie uczniéw jako podstawa indywidualizacji ksztatcenia, http://www.ptde.org/plugin-
file.php/13/mod_page/content/6/Archiwum/XIII/03.A.Janowski_poznawanie_uczni_w.pdf, s. 4. [dostep:
2.05.2019]).

* P. Bourdieu, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001, s. 136.

» B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji: uwagi dotyczgce podatnosci na oddzialywania
szkoty, w: Badania nad rozwojem jezyka dziecka, G. W. Shugar, M. Smoczynska (red.), Warszawa 1980, s. 55.

2 W. Ztobicki, [cyt. za:] M. Falkiewicz-Szult, dz. cyt., s. 69.
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W ankietach czesto powtarzang okazala sie¢ wypowiedZ dotyczaca uzywania na lek-
cjach jezyka specjalistycznego, ktéry na Ukrainie bywa utozsamiany z jezykiem lepszym,
jedynym stusznym. Wielu nauczycieli zdaje si¢ traktowa¢ jezyk oficjalny jako jedyny stuszny
jezyk instytucji o§wiatowych, zapominajac, iz najwazniejszym elementem komunikacji jest
zrozumienie. Ponad 90% respondentéw przyznala, ze domaga sie uzywania gotowych sfor-
mulowan (wyuczonych odpowiedzi), ktdre traktowane sg jako synonim szacunku dla nau-
czyciela i szkoly”. Dodatkowo nauczyciele uzasadniali swoje postepowanie, wskazujac na
pozytywny aspekt (samo)edukacji: ,,po wielokrotnym powtarzaniu danego zdania, jego sens
staje sie dla ucznia oczywisty i nie wymaga juz dodatkowych ttumaczen”?. Narzucanie dzie-
ciom sfownictwa specjalistycznego nie sprzyja jednak optymalnemu rozwojowi jednostki,
powodujac, ze uczniowie jedynie powtarzaja stowa bez ich zrozumienia. Zgodnie ze spo-
strzezeniami M. Falkiewicz-Szult:

Jesli wiec stale lub przez dtuzszy czas bedziemy przymuszaé dziecko do zapamie-
tywania zbioru znaczen przypadkowych, to istnieje zagrozenie, Ze uzna ono ich
przyswojenie za naturalne zjawisko, a nawet koniecznosé¢, mimo iz nie daje si¢ ono
racjonalnie uprawomocni¢. Ten przymusowy proces przyswajania przypadko-
wego jezyka bedzie si¢ odbywa¢ machinalnie, bez rozumienia znaczen, przy usta-
wicznej dominacji nauczyciela®.

Nie oznacza to jednak, iz nie nalezy dzieciom proponowaé pojec specjalistycznych,
winno si¢ jednak pamieta¢ o dostosowaniu ich trudnosci do danego etapu rozwoju, Jak pod-
kresla M. Falkiewicz-Szult: ,,Stymulujac rozwéj poznawczy dziecka poprzez wprowadzenie
nowych poje¢ w kierowanych do niego komunikatach, trzeba pamietaé, ze musza to by¢
pojecia nowe, ale dajace si¢ wytlumaczy¢ na bazie juz posiadanego przez dzieci aparatu po-
jeciowego™.

Kolejnym przejawem przemocy symbolicznej wyrazanej w procesie komunikacji wer-
balnej jest traktowanie wszystkich ucznidéw jak dzieci, co wielokrotnie uwidacznia si¢ w je-
zyku za pomoca zbyt prostych konstrukeji sktadniowych oraz w formie komunikatéow
zdrobnialych. Wbrew pozorom z postugiwaniem sie tego typu jezykiem spotka¢ mozna si¢
nie tylko w przedszkolach. Nauczyciele, czesto chcgc nawigzaé lepszy kontakt z uczniem,
starajg si¢ zlagodzi¢ swoje wypowiedzi, stosujac zdrobnienia. Ich uzywanie wielokrotnie
zwigzane jest z segregacja uczniéw, kiedy to w klasie pojawiaja sie: Maria/Mariczka, Zofia
(Sofia/Sofijka). W tym przypadku nazewnictwo staje sie przejawem kategoryzowania
uczniéw, wyrazajac przy tym emocjonalny stosunek nauczyciela do poszczegoélnych osdb.
Przektada si¢ ono réwniez na stopien zaangazowania jednostki, ktora takze chce czuc sie
wyjatkows, a doznajac odrzucenia, zaczyna negatywnie postrzegac nie tylko nauczyciela, ale

¥ Whasciwe, dostosowane do wymogéw prowadzacego, odpowiadanie, to taktyka polegajaca na adekwatnej in-
terpretacji oczekiwan nauczycieli. W strategii tej liczy si¢ nie tylko tre§¢ wypowiedzi, ale przede wszystkich
szybkie reagowanie na zachowania odpytujacego (a wigc obserwacja jego zachowan, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem gestow i mimiki). (Zob. J. Holt, How Children Fail, Harmondsworth 1970.).

# Ankieta.

» M. Falkiewicz-Szult, dz. cyt., s. 77.

% Tamze.
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takze prowadzacy przez niego przedmiot. Upraszczanie stownictwa badz postugiwanie sie
tzw. jezykiem dzieciecym na Ukrainie zdaje si¢ nie istnie¢. W szkolach nauczyciele staraja
sie uczy¢ odpowiadania zgodnie z ustalonym schematem, nawet jesli sens wypowiadanych
stow nie jest dla ucznia jasny. Wszyscy respondenci zgodnie podkreslili, ze nigdy nie zda-
rzylo im si¢ uzywa¢ zdrobnien w odniesieniu do otaczajacej rzeczywistosci (jedynym wyjat-
kiem stajg sie uczniowie)*', uzasadniajgc to tym, Ze mowa dziecigca na etapie wczesnoszkol-
nym jest zjawiskiem nie tyle niewlasciwym, co wrecz odgoérnie niepozadanym, a bledy nau-
czycieli moga prowadzi¢ do czesto nieodwracalnych nawykéw (jak np. infantylizacji jezyka).

Swiadomos¢ roli zawodowej nauczyciela oraz wlasciwa ocena umiejetnosci uczniow
moga przyczyni¢ sie do tego, ze w komunikacji nie tylko werbalnej, ale i niewerbalnej wi-
doczne beda przejawy przemocy symbolicznej. Akty kinetyczne takie, jak: gestykulacja, mi-
mika czy intonacja gltosu wymuszaja odpowiednie reakcje wéréd odbiorcow. Dzieci bardzo
szybko odczytujg stany emocjonalne z zachowania swych nauczycieli. Juz nawet: ,,z wyrazu
oczu uczestnicy interakcji mogg odczyta¢ cechy charakteru, inteligencje, wzajemne zainte-
resowanie, szacunek, zyczliwos¢ czy obojetnos¢, lekcewazenie i wrogos¢™. Takze podnie-
siony glos nauczyciela odgrywa istotng role w procesie komunikacyjnym. W §wiecie dzieci
kazdy ruch lub gest staja si¢ odpowiednikiem danego stowa, dlatego tak istotne jest ich od-
powiednie wykorzystanie. Oto niektdre przyklady unaoczniajace zte wykorzystanie komu-
nikacji niewerbalnej:

Sytuacja 1 — Na sygnal nauczycielki dzieci mialy si¢ ustawi¢ w parach. Niezrozu-
mienie przez uczniéw znaczenia stowa ,,para” spowodowalo, ze niektére z nich
stanely w rzedzie, inne natomiast ustawily si¢ w tréjki. Zdenerwowana nauczy-
cielka nie prébowata docieka¢, dlaczego dzieci zle wykonaly polecenie. Ekspresyw-
nie gestykulujac, ,,na site” ustawita uczniow.

Sytuacja 2 - Dzieci siedzialy w fawkach i przepisywaly zdania. Nagle jedna z uczen-
nic powiedziala, ze musi wyj$¢ do toalety. Nauczycielka stwierdzita, ze musi pocze-
ka¢ do przerwy. Dziewczynka zaczeta sie odwracaé i kreci¢, nie mogta sie¢ skoncen-
trowad, w nastepstwie czego nauczycielka zaczela na nig krzycze¢, naklaniajac do
wykonania zadania®.

M. Falkiewicz-Szult stusznie stwierdza, iz: ,za pomocg wymienionych $rodkéw komu-
nikacji, bedacych formami przemocy symbolicznej, nauczyciel moze wplywa¢ na zachowa-
nie dziecka, nie zdajgc sobie z tego sprawy”**. Nagroda za cisze, stuchanie polecen i przy-
trzymywanie palca na ustach u dzieci, cho¢ sg codziennoscig, takze wpisujg si¢ w rytuat
umacniajacy wladze nauczyciela. Uswiadomienie sobie sity komunikacji niewerbalnej moze

*! Stosowanie zdrobnien (np. Nastia - Nastunia, Thor - Thorczyk, Julian - Julik, Ola - Oliczka) w kontekscie na-
zywania uczniéw uzasadniane jest proba ich rozrézniania. Nauczyciele przekonywali, iz nie ma to zadnego
zwigzku z oznakami przywigzania badz niecheci w stosunku do konkretnych dzieci.

2 Tamze, s. 87.

* Obserwacja.

** M. Falkiewicz-Szult, dz. cyt., s. 89.
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pozwoli¢ prowadzacemu zajecia unikng¢ tworzenia sztucznych barier, utrzymywania prze-
starzatych schematdw, czesto ograniczajacych role ucznia®.

Ocenianie

Przemoc symboliczna w placéwkach o$wiatowych przejawia si¢ takze w formie oce-
niania. Zdaje sie, iz proces ten jest juz na tyle wroéniety w system oé$wiaty, Ze nikt nawet nie
zauwaza jego negatywnych skutkdw. Uczen podlega ocenie w sytuacjach edukacyjnych. Nie
oznacza to jednak, iz przejawem konieczno$ci oceniania jest jedynie stosowanie not, ale
takze oceny opisowej, a nawet komunikatéw werbalnych, ktére same w sobie zawierajg
wiele sadéw. Co zatem podlega ocenie? Z jednej strony analizuje si¢ wytwory ucznia, jego
prace, osiggniecia edukacyjne, z drugiej natomiast patrzy sie na jego zachowanie zgodne
z przyjeta normga. W odniesieniu do niej patrzy si¢ takze na wyglad zewnetrzny ucznia i cze-
sto nie tyle istotna jest jego schludna prezencja, co sztywne dopasowanie si¢ do pewnych
regul. W badanych szkotach na etapie edukacji wezesnoszkolnej dzieci musza zachowac tzw.
forme, co stanowi niejako odpowiednik polskiego stroju galowego: dziewczynki majg mie¢
zalozone biate bluzki i granatowe spodnie badz spddnice, a chlopcy granatowe spodnie
i biate koszulki lub granatowe swetry. Za przestrzeganie obowigzujacych zasad odpowiada
wychowawca klasy, ktory poddawany jest ocenie zaréwno przed dyrekcja szkoly, jak i in-
nymi nauczycielami. Stréj wraz z naszytym emblematem szkoly jest powodem do dumy,
dlatego tez tak wazne jest przestrzeganie jednakowego ubrania, a wszelkie przejawy indywi-
dualizmu poddawane sg krytyce i jawnej negacji. Odstepstwa od normy okreslane sg przy-
miotnikami nacechowanymi pejoratywnie, takimi jak: brzydki, zly, gorszy, ktérych stoso-
wanie przyczynia sie do obnizenia samooceny dziecka®. W tym ciagu ocen dziecko zetkna¢
moze si¢ z istotnym przejawem przemocy symbolicznej, ktérym jest niesprawiedliwosc.
Czestokrotnie powierzchowna ocena, przejawiana wrogos$¢ badz obojetno$¢ w stosunku do
ucznia, mogg przynie$¢ antyrozwojowe efekty. Jak pokazuje M. Falkiewicz-Szult:

Odrzucanie wartosci kulturowych domu rodzinnego, dyskryminacja dzieci stab-
szych, mniej zdolnych czy nie$miatych moga prowadzi¢ do stopniowego wyalie-
nowania dziecka z grupy, a nawet z przedszkola, intensyfikowania agresywnosci,
leku, nieumiejetnosci radzenia sobie z konfliktami, problemami czy porazkami.
Nie ulega watpliwosci, ze sg to ukryte proby wydobycia si¢ dziecka z opresji, w kto-
rej si¢ znalazlo”.

% Respondenci jasno jednak podkreslali, iz poprzez komunikacje niewerbalng nie mozna zastosowaé przemocy.
Dla nich oczywistym byla asocjacja przemocy z jej fizycznym aspektem, od ktérego si¢ odcinali, uznajac, iz
wykonuja swoja prace prawidtowo.

* Podczas jednej z obserwowanych lekcji nauczycielka zaczela krzyczed na dziecko w powodu jego nieodpo-
wiedniego stroju (dziewczynka miala rézowg spdédniczke). Jednocze$nie skrytykowata ona rodzicéw uczen-
nicy, winigc ich za brak gustu i nieznajomos¢ podstawowych zasad. Moze to nasuwac¢ wniosek, jakoby stoso-
wanie krzyku i nieche¢¢ do rozmowy z uczniem pojawialy si¢ czesto, stajac si¢ nieodzownym elementem ukra-
inskiej edukacji (i tym samym przejawem przemocy symbolicznej).

7 M. Falkiewicz-Szult, dz. cyt., s. 103-104.
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Kategoryzowanie dzieci staje si¢ powaznym problemem, jedynie podkreslajacym dzia-
fanie przemocy symbolicznej. A. Suchocka dotyka zagadnienia, ktdre pojawilo si¢ takze
w przeprowadzonych ankietach:

Nauczyciele réznicujg uczniéw nie tylko ze wzgledu na pleé, ale réwniez na ich
status majatkowy (a raczej rodzicéw). W szkole wystepuje segregacja ucznidw, jej
kryteria to zamozno$¢, miejsce zamieszkania, pozycje zawodowe rodzicow. Przy-
czynia si¢ ona do wykluczenia uczniéw o stygmatyzujacych cechach z zycia klasy
i szkoly. Do praktyk wykluczajacych zaliczy¢ mozna wycieczki szkolne, korzysta-
nie z darmowych obiadéw, zbiérki ubran dla dzieci ubogich, zajecia wyroéwnawcze
czy tez korzystanie z pomocy dydaktycznych®.

W stosunku do wszystkich uczniéw stosuje sie takie same kryteria oceniania, zapomi-
najac o ich indywidualnych predyspozycjach®. Na niepokojacy proceder ustanawiania op-
tymalnych wskaznikéw do charakteryzowania poszczegélnych kompetencji zwraca uwage
M. Nowicka, piszac:

Przyjmowanie narzucanych kanonéw i mentalnych definicji tego, na czym polega
istota kompetencji jest wyrazem bezrefleksyjnosci i nieSwiadomego stuzenia pro-
cesom normalizacyjnym. Blokuje tez indywidualne rozumienie i interpretowanie
kompetencji przez nauczycieli, co w praktyce edukacyjnej skutkuje nasladownic-
twem, a nie generowaniem wlasnych pomystéw na dziatania edukacyjne
z uczniami®.

Ponad 90% nauczycieli przyznata w ankietach, iz zdarza im si¢ inaczej traktowa¢ bo-
gatszych uczniow. W szkotach na Ukrainie status majatkowy jest jawny, wida¢ bowiem, kto
finansuje remonty, kto organizuje wycieczki czy zabiega o nowy sprzet elektroniczny. Dzieci
takich rodzicéw maja lepsze oceny i czgéciej wysylane sa na konkursy, o czym czytamy
w jednej z ankiet: ,,Dziewczynka brata udzial w konkursie recytatorskim. Nie byta najlepsza,
ale powiedziano nam, ze jedli wygra to jej rodzice zawiozg mnie i kilkoro dzieci do innego
miasta, gdzie odbywat si¢ nastepny etap konkursu. Co mialam robi¢? W przeciwnym wy-
padku musieliby$my jecha¢ autobusem, co bytoby kosztowne i czasochlonne™".

% A. Suchocka, Przemoc symboliczna jako element ukrytego programu ksztalcenia polskiej szkoly, ,Zeszyty Nau-
kowe Akademii Marynarki Wojennej” 2011, nr 4, s. 299.

¥ ak wskazuje M. Falkiewicz-Szult: ,,Tendencja do ujednolicania wymagan stawianych dzieciom niezaleznie od
ich do$wiadczen, kondycji intelektualnej i pochodzenia spofecznego oraz oczekiwanie od dzieci zachowania
wlasciwego cztonkom klasy spolecznej, do ktérej naleza sami nauczyciele, jest niewatpliwie przejawem spo-
teczno-kulturowego wymiaru badanej przemocy. Nauczyciel jawi si¢ zatem jako osoba arbitralnie narzucajgca
kulture wyzszych grup spofecznych, pomijajac kulture grup o nizszym statusie spoleczno-ekonomicznym.
W tej sytuacji trudno mowié o lepszym rozumieniu oczekiwan dzieci, ich zachowan i wlasciwym kreowaniu
ich indywidualng linig rozwoju”. (M. Falkiewicz-Szult, dz. cyt., s. 103.).

0 M. Nowicka, O niedostatkach uwzgledniania perspektywy ucznia w szkolnym procesie rozwijania kompetencji,
w: Kompetencje kluczowe dzieci i mlodziezy. Teoria i badania, J. Uszynska-Jarmoc, M. Bilewicz (red.), War-
szawa 2015, s. 42.

I Ankieta.
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By unikng¢ podobnych sytuacji, w ktérych przejawia si¢ przemoc symboliczna, nale-
zaloby dostosowaé wymagania do tego, ile dane dziecko: ,,potrafi z siebie da¢, przy czym
nauczyciel okre$la to na podstawie jego osobistych zdolnosci i indywidualnej historii Zycia,
a nie na podstawie teoretycznych mozliwosci przecigtnego dziecka czy wlasnych intuicyj-
nych, subiektywnych odczu¢”*% Konstruktywna ocena wkladu pracy ucznia, a nastepnie
prawidfowo sformutowana informacja zwrotna, mogg zacheci¢ go do dalszej pracy, wysitku
i zaangazowania. Czgsto przyjazne nastawienie nauczyciela powoduje, ze uczen chetniej
uczestniczy w zajeciach, jego motywacja do uzyskania pochwaly jest jeszcze wigksza, co
z kolei przektada sie na poszerzenie jego potencjatu®. Odpowiednie podejécie prowadzg-
cego, szacunek dla dziecka, jego rodziny oraz wyznawanych przez nich wartosci pozwalajg
zacheci¢ do siebie ucznia, zapewniajac mu mozliwo$¢ stymulujacego rozwoju w poczuciu
akceptacji i zrozumienia.

Przestrzen dydaktyczna

Jak si¢ okazuje, nie tylko poprzez bezposrednie dziatanie mozna odczué przejawy prze-
mocy symbolicznej. RGwnie istotnym jest przestrzen dydaktyczna, w ktérej dochodzi do
procesu edukacyjnego*, a o czym, jak wynika z przeprowadzonej ankiety, czesto nauczy-
ciele zapominaja. W odpowiedzi na pytanie: ,,W jaki sposéb przemoc symboliczna moze
przejawiaé si¢ w zagospodarowaniu przestrzeni dydaktycznej?”, wszyscy respondenci od-
powiedzieli, ze przemoc nie ma nic wspolnego z miejscem nauki. Jednoczesnie trzy osoby
podkreslity, ze negatywnym przejawem ,grania terenem” okazuje sie ostatnia, karna tawka,
w ktdrej sadzani sa niesforni uczniowie (nie Iaczono tego jednak z przemocs). Zdaje sie, ze
dopiero obserwacja sal lekcyjnych pozwolita dostrzec typowe, aczkolwiek czesto ukryte (dla
nauczycieli, rodzicow, jak i dzieci) akty przemocy symbolicznej. Na czym zatem polega
przemoc symboliczna wpisana w przestrzen dydaktyczng na Ukrainie? Pierwszym jej prze-
jawem jest wyrazne zaznaczenie grup: dominujacej i dominowanej. Nauczyciel ma wygo-
spodarowane miejsce naprzeciw stolikow uczniéw z wyraznym podkredleniem, iz jest to
tylko jego przestrzen. Uklad ten, jak podkreslajg ukrainscy badacze, jest pozostatoscig ra-
dzieckiego systemu edukacji*’. Zauwaza to réwniez, cho¢ w odniesieniu do edukacji w Pol-
sce, K. Konarzewski, piszac:

# D. M. Wall, [cyt. za:] M. Falkiewicz-Szult, dz. cyt., s. 109.

# Jak zaznaczaja E. Misiorna i A. Brzezifiska: ,,miare tego, jak daleko w rozwoju jest dziecko pod wzgledem
wymagan stawianych mu przez nauczyciela; wskaznik tego, jak mysli o dziecku (odbiera je) nauczyciel; wskaz-
nik jakosci zaangazowania wysitku dziecka oraz jakosci uzyskiwanych przez nie efektéw; czynnik uruchamia-
jacy samooceng”. (E. Misiorna, A. Brzezinska, Ocenianie dziecka w milodszym wieku szkolnym, ,,Edukacja
i Dialog” 1993, nr 5, s. 36.).

* F. Zaniecki ukazuje probe wyzbycia si¢ wsréd uczniéw jakichkolwiek przejawdéw indywidualizmu. Pisze: ,,ze-
spoly ludzkie, zwlaszcza zespoly tworzace grupy zorganizowane, zwykle majg w sferze zbiorowego doswiad-
czenia i dzialania pewne warto$ci przestrzenne, ktdre traktujg jako wspolng warto$¢ nie w sensie czysto eko-
nomicznym, lecz w tym ogélniejszym znaczeniu, ze nimi wspdlnie wtadaja, postugujac sie nimi dla wykony-
wania czynnosci zbiorowych lub upowazniajac jednostki do postugiwania sie nimi, przy wykonywaniu
pewnych czynnosci indywidualnych”. F. Znaniecki, [cyt. za:] M. Falkiewicz-Szult, s. 91-94.

W artykule po$wieconym tematyce wspolczesnej szkoly na Ukrainie pisza: ,, [lIkinoHuit gusaiin B Ykpaini
CbOTOJIHI He CIMPAEThCA Ha CyJacHi MefjaroriuHi BUMOTHM, a SAB/AE COO0I0 eKNIeKTUYHY CyMilll pafisiHChKUX
TPaAuiiiit 3 «<EBPOPEMOHTOM». MOKHA CTBEPXYBATH, IIJ0 TOTIOBHI 0COOMBOCTI TIPeAMETHO-TIPOCTOPOBOT
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na centralnym u$wieconym miejscu, niby oltarz - stolik nauczyciela, a za nim ta-
blica. Dalej — przestrzen ucznidw. Kilka rzedéw stolikéw, pod Scianami jakies szafy,
zwykle zamknigte albo puste, na $cianach plansze z wyrazami na rz i wzorami na
objeto$¢ graniastostupa, na parapetach rachityczne paprotki. Kredowy pyt po-
krywa klase patyng powagi i nudy. Cata scenografia od pierwszego dnia nauki prze-
konuje dziecko iz klasa to miejsce, w ktorym sie siedzi, ze nawet gdyby mozna sie
bylto porusza¢, nie odkryloby sie nic interesujacego, ze w klasie kazdy pracuje
z osobna nad tym samym, a o tym, co ma robi¢, decyduje nauczyciel*.

W tym minipanstwie wyraznie zaznaczona jest granica pomiedzy nauczycielem a jego
podwladnymi, uczniami®. Wydzielone miejsce dla prowadzacego zajecia podkresla wage
jego osoby. Biurko urasta do symbolu wiadzy, ktéry zdecydowanie nie nalezy do sfery
uczniéw. Pytani o biurko ukrainscy nauczyciele zgodnie przyznawali, Ze jest ono strefg nie-
dostepna dla ucznia, a préba zblizenia si¢ do niego przez dzieci jednoznaczna jest z brakiem
szacunku dla prowadzacego (w ankietach odpowiada tak az 100 % respondentdw; potwier-
dzaja to takze obserwacje zajec). Ten oto szkolny oltarz ma pokazaé $wietos¢ nauczyciela,
uczac tym samym hierarchii panujacej w szkole. Nalezy zauwazy¢, iz zawsze miejsce prze-
bywania prowadzacego jest w znacznej odlegtosci od uczniéw, tak by mogt on kontrolowa¢
calg sytuacje, ale jednoczes$nie, by nikt nie zapomnial, Ze to on jest w centrum. Ustalone
miejsca (tzw. terytorializm) okazujg sie by¢ niezwykle wazne w przestrzeni edukacyjnej. Raz
ustanowiony porzadek nigdy prawie nie bywa zmieniany, krzesla i stoly stoja na jednako-
wym miejscu. Mozna to byto zauwazy¢ takze podczas obserwowanych zaje¢, kiedy to nigdy
nie faczono ani nie przestawiano stolikdw. W zwigzku z tym dzieci pracowaly indywidualnie
(nigdy w grupach), nie opuszczajac swojej przestrzeni. Nauczyciel takze przebywal w jasno
okreslonych miejscach: siedzial przy biurku badz stal obok tablicy, nigdy natomiast nie pod-
chodzil do ostatnich tawek, caly czas bedac niejako na czele klasy. Zdaje sie, iz jakiekolwiek
zaburzenie tego porzadku, rdwnaloby sie z upadkiem systemu, z wlaczeniem do zycia zbed-
nego chaosu.

OpraHisaulii KON MalOTh MiAIPYHTS y Ay>Ke CIPOIIEHil, NIpUMITUBi30BaHill KOHIIEMNIii KIaCHO-YpOYHOI
oprasisalii HaBYaJIbHO-BIMXOBHOTO TIPOIeCy 3 BUKOPUCTAHHAM BMK/IIOYHO METOJIB (PPOHTANTBHOTO
HaBYaHHA — TUM 4YacoM fIK CyyacHa IIKOJa TsDKi€ O ypisHOMaHiTHeHHsA (OpM Ta MeTOHiB HaBYaNbHOI
po6oru. IlIkoma cborofiHi BiMOBIAETHCA Bifl JOMiHYBaHHA QPOHTATLHOTO HABYAHHS, OIIOBHIOKYN 1OTO
iHmmMy oprauisauiitauMu ¢popmamy (iHAMBIAyanbHI MPOEKTH, KeilCOBi AOCTIIKEHHSA y MaIMX TPyIax,
obrosopenHs y kori towo)”. (Kocenko [I. 10., XKembposcrka T. 10., Yebuxina M. B., Jlorens K. B. (2018).
Me6/i I THYYKOTO HAaBYAIBHOTO IIPOCTOPY B YMOBaX OOMEXXeHOi IUIOIfi KIaCHOTO HPMMIIeHHS.
“rexnororii Ta gusaitn”, Nol(26), https://www.researchgate.net/publication/323557558_Mebli_dla_ gnuc-
kogo_navcalnogo_prostoru_v_umovah_obmezenoi_plosi_klasnogo_primisenna,
s. 1. [dostep: 1.02.2019])).

6 K. Konarzewski, [cyt. za:] M. Falkiewicz-Szult, s. 114.

¥ Nalezy jednak pamietaé, iz czesto sam prowadzacy nie ma wplywu na uklad mebli, stajac si¢ takze ofiarg prze-
mocy symboliczne;.
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Podsumowanie

Scieranie sie habituséw w zyciu kazdego czlowieka jest czym$ naturalnym, choé nie
zawsze jeszcze uswiadamianym. Szczegolny przejaw pierwszej stycznosci z cudzymi habitu-
sami daje srodowisko szkolne. W ukrainskich placéwkach oswiatowych takze jest ono co-
dziennodcig, chociaz zdaje sig, iz wiedza na ich temat jest znikoma. Nauczyciele wielokrotnie
nie zmieniajg metod nauczania, wpisujgc sie w stale obowigzujgcy system edukacji*®. Efek-
tem takiego dziatania jest wykorzystywanie przemocy symbolicznej, czgstokrotnie hamujg-
cej dalszy rozwdj jednostki. W zwiazku z powyzszym klasy nie sa dostosowane do potrzeb
edukacyjnych dzieci, a wychowawcy dalej utrwalaja stereotypowe wizje $wiata. Takie rozu-
mienie przyczynia si¢ do nietolerancji i nierdwnosci spolecznej, dzieci bardzo szybko po-
znajg podzial na silnych mezczyzn i slabe kobiety, na jednostki pracujace zawodowo i te,
zajmujgce sic domem (uznawane za gorsze). Przemoc symboliczna w takim aspekcie przy-
nosi wiele szkdd, ktore zdaja sie by¢ niemozliwe do naprawienia. Analiza wynikéw badan
utwierdza w przekonaniu o niecheci do zmian ukrainskich nauczycieli. Przyzwyczajeni do
dawnych metod pracy, pokazuja, ze lepiej odwolywac¢ si¢ do tradycji anizeli nowatorskich
(o ile takimi mozna nazwa¢ te odwolujace si¢ do definicji przemocy symbolicznej) teorii.
Nasuwa sie zatem pytanie: czy mozliwa jest zmiana w edukacji, jesli sami nauczyciele nie
zauwazajg jej potrzeby?

* Nieche¢ do zmian w sposobach edukowania dzieci i mlodziezy przejawia si¢ takze w zagospodarowaniu prze-
strzenig. Na frontalne metody nauczania panujace na Ukrainie uwage zwraca J. 10. KoceHKo, piszac: ,IIpore
AKTMBHOTO BMKODPWCTAHHSA y BITYM3HAHIN NpakTuii mopibHi KoHIenuii goci He Habynu, BifmoBigHO, He
3MIHIOETBCS | ACOPTMMEHT YYHIBCbKUX MeOmiB. [lepeBara GpOHTaTbHMX METOAIB HABYAHHSA B YKPATHCHKIl
IIKOJIi He J03BOJISA€ B Haiil KpaiHi copMyBaTuCh 3anmTy Ha HOBi TMIM yuHiBCHKUX Me6miB”. (Kocenko
JLI0., XXembpoBcbka T. 10. (2016) opraHisaiisi THyYKOr0 HaBY&JIbHOTO IIPOCTOPY B TUIIOBOMY K/IACHOMY
[pUMIllleHH] [T0YaTKOBOI LIKOJM. Te3U JOIIOBifiell XV BCEyKpaiHCbKOI HayKoBOi KOH(QepeHIil MOIoAnx
ygeHux Ta  crygeHtiB  «HaykoBi  pospobkm  Mmomofi  Ha  cydacHomy  erami» Tom I,
221,http://biblio.knutd.edu.ua/conference/2016/NRMSE2016_T1.pdf, s. 259. [dostep: 1.02.2019]).
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Klaudia Baczyk-Lesiuk

Doniesienie z badan nad przejawami przemocy symbolicznej w edukacji wczesnoszkolnej na
Ukrainie

Praca jest doniesieniem z badan nad przemoca symboliczng w edukacji wczesnoszkolnej. Od-
wotujac si¢ do trzech aspektow: komunikacji werbalnej i niewerbalnej, oceniania oraz przestrzeni dy-
daktycznej, stanowi probe analizy i interpretacji zjawiska w realiach ukrainskiego systemu edukacji.
Opracowane wyniki badan (ankiet i obserwacji zaje¢ lekcyjnych) stang si¢ asumptem do pytania o po-
trzebe zmian w procesie edukacyjnym, bedac dodatkowym Zrédlem wiedzy na temat przemocy sym-
bolicznej dla rodzicéw, opiekunéw (tu réwniez: w ztobkach i klubikach dziecigcych), jak i nauczycieli
(szkdl i przedszkoli).

Stowa kluczowe: przemoc symboliczna, Ukraina, edukacja wczesnoszkolna.

Report from research on the symptoms of symbolic violence in early childhood education in
Ukraine

The work is a report from research on symbolic violence in early childhood education. Referring
to three aspects: verbal and non-verbal communication, assessment and didactic space, it is an attempt
to analyze and interpret the phenomenon in the realities of the Ukrainian education system. The de-
veloped research results (questionnaires and observation of classes) will become an answer to the ques-
tion about the need for changes in the educational process, being an important source of knowledge
about symbolic violence for parents, carers (also in nurseries and children's clubs) and teachers
(schools and kindergartens).

Keywords: symbolic violence, Ukraine, early school education.

Translated by Klaudia Bgczyk-Lesiuk



EDUKACJA HUMANISTYCZNA nr 2 (41), 2019
Szczecin 2019

Barbara Jamrozowicz
Uniwersytet Jagiellonski

QUO VADIS POLSKA EDUKACJO SEKSUALNA?'

Wprowadzenie

Instytucjonalizacja edukacji seksualnej? w Polsce nieodmiennie laczy si¢ ze antyno-
miami wéréd podmiotéw i instytucji, ktore czuja si¢ odpowiedzialne za jego ksztalt. Szcze-
gélnym obiektem ich zainteresowania staje si¢ nie tyle edukowanie dzieci i mtodziezy w $ro-
dowiskach rodzinnych czy réwiesniczych, co formalna edukacja wprowadzana w zycie
w szkole. Konstytuowaniu si¢ przedmiotu szkolnego: Wychowanie do zycia w rodzinie jak
zadnemu innemu przedmiotowi objetemu szkolnym programem ksztalcenia towarzyszyto
zywe zainteresowanie ze strony politykéw réznych opcji. Mozna wrecz przyjaé, iz zajecia te
stanowily i niezmiennie stanowig swoisty element w dyskursie wtadzy®. W jego ramach wlg-
cza sie w program szkét réznych szczebli dziatania na rzecz wytworzenia w uczniach okre-
$lonego podejécia do seksualnoéci. W efekcie tego typu zabiegdéw edukacja seksualna ma
skutecznie przyczynia¢ si¢ do powstania pozadanych spolecznie skutkéw w dziedzinie

! Tekst artykulu zawiera niektore wnioski z niepublikowanej rozprawy doktorskiej: Modele wychowania seksu-
alnego w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej napisanej pod kierunkiem dr hab. Z. J. Danilewskiej i obro-
nionej w pazdzierniku 2016 roku w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego.

2 W niniejszym tekécie pojecie to zostanie potraktowane jako neutralna nazwa wlasna. Mam jednak $wiado-

mos¢, ze w zaleznosci od dysponentéw okreslonego dyskursu edukacja seksualna bywa niekiedy traktowana

badz jako opcja laicko-permisywna i ,techniczno-instruktazowa”, ktdrej przypisuje si¢: ukierunkowanie na
rozpatrywanie zycia ludzkiego w kategoriach: ,,tu i teraz” w trosce o jego wygode czy przyjemno$¢ oraz przy-
zwala si¢ na swobodne zachowania seksualne przy dazeniu do zniwelowania ich konsekwencji (zob. m.in.:

U. Dudziak, Seksualnos¢ a polityka od socjalizmu do liberalizmu, Torun 2002; W. Fijatkowski, Rodzicielstwo

w zgodzie z naturg. Ekologiczne spojrzenie na ptciowos¢, Poznan 1999; M. Chomezyniska — Miliszkiewicz, Mo-

dele szkolnej edukacji seksualnej, ,Kwartalnik pedagogiczny” nr 3 — 4/1996; Z. Izdebski, Edukacja seksualna

[w:] (red.), Seks po polsku, Z. I1zdebski, A. Ostrowska (red.), Warszawa 2006; Z. Izdebski, Seksualnosé Polakéw

na poczgtku XXI wieku. Studium badawcze., Krakow 2012.

M. Foucault M., Historia seksualnosci, Warszawa 1995; J. Kochanowski, Seksualnos¢ w dyskursie politycznym,

Warszawa 2008; A. Ostolski, Dyskurs u wladzy. Filozofia polityczna Michela Foucaulta, [w:] ,Etyka”

nr 36 / 2003; E. Nowakowska, Swawole w szkole [w:] ,,Polityka” nr 4/1997; H. Ostrowicka, Kategoria dyskursu

w jezyku i badaniach edukacyjnych — w poszukiwaniu osobliwosci pedagogicznie zorientowanej analizy dys-

kursu [w:] ,Forum O$wiatowe” nr 2 (52) / 2014.
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plciowosci. Potraktowaniu tych dwoch obszaréw w kategorii ,naczynia potaczonego” towa-
rzyszy w tym artykule pojawienie si¢ specyficznego obszaru analiz. Jego wyodrebnieniu stu-
zyto wylonienie charakterystyk polityki spoteczno - demograficznej oraz poddanie anali-
zom tresci podstaw programowych zajeé: ,, Wychowanie do Zycia w rodzinie” obowigzuja-
cych w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej* w okresie pomiedzy 1999 a 2014 rokiem.
Przyjetam, ze podstawa programowa nie tylko pelni funkcje tekstu okreslajacego zakres te-
mato6w, ktére powinny znalez¢ si¢ w podreczniku, ale stanowi swego rodzaju odzwierciedle-
nie przekonan dominujacych grup spofecznych na kwestie spofeczno - demograficzne. Na
potrzeby pracy doktorskiej teksty podstawy programowej zostaly potraktowane jako jeden
z kontekstow dyskursywnych dla konstrukcji modeli wychowania seksualnego, co taczylo si¢
krytycznym ich ,odczytaniem”. W niniejszym tekscie wraz z tg ostatnig praktyka celem
stato si¢ przede wszystkim przesledzenie tendencji obecnych w polityce spoteczno — demo-
graficznej przenikajacych do podstawy programowej, a dalej réwniez rekonstrukcja jej zna-
czen. Analizy te stanowily wynik inspiracji propozycja badawczg Normana Fairclougha®,
mieszczac sie w polu badan odnoszacych sie do jezyka (w) edukacji®. Podjete rozwazania
staly sie podstawa do formutowania wnioskéw na temat terazniejszo$ci i przysztosci szkol-
nej edukacji seksualnej.

Spoleczno - demograficzny kontekst konstruowania zalozen dla edukacji seksualnej

Analizujgc determinanty okreslonego podejscia do zajeé: Wychowanie do zycia w ro-
dzinie mozna zwrdci¢ uwage na specyfike sytuacji polityczno — demograficznej towarzysza-
cej konstruowaniu zatozen dla edukacji seksualnej okresu ostatniego kilkunastolecia. Na
poczatek nalezy jednak zauwazy¢, ze przeobrazenia, ktore mialy miejsce w Polsce potrans-
formacyjnej wyrazaly sie przede wszystkim w czgstym opdznianiu czasu zawarcia zwigzku
malzenskiego czy decyzji o urodzeniu dziecka, zmniejszeniu dzietnosci, a dalej zmianach
modelu rodziny i struktury gospodarstw domowych’. W tym okresie Polska znalazta sie

* Wybo6r ten stanowi konsekwencje dostrzezenia specyfiki spotecznego pozycjonowania mlodziezy gimnazjal-
nej i ponadgimnazjalnej ze wzgledu na ,,posiadang” przez nich seksualno$¢. Przyjetam, ze zachowania seksu-
alne mlodziezy sg najczesciej wyjasniane badz w kontekécie specyfiki ,wewnetrznych” proceséw psycholo-
gicznych i biologicznych (zob. np.: M. Przetacznik- Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, t. 2,
Warszawa 1998) albo w odniesieniu do mechanizméw socjalizacji przebiegajacych ,,na zewnatrz” jednostki
(zob. m.in.: I. Chmura - Rutkowska, Przemoc rowiesnicza w gimnazjum a pleé. Kontekst spoteczno - kulturowy
[w:] ,,Forum O$wiatowe” 1 (46) 2012; A. Itendo - Milewska, Dysfunkcjonalnos¢ uczniéw gimnazjum, War-
szawa 2009). Skutkiem tego moze si¢ sta¢ traktowanie mlodych ludzi jako ,,obiektéw” na ktére oddziatuja
czynniki pozostajace poza ich dostateczna ,kontrolg” (por. F. Beals, Reading Between the Lines: Representa-
tions and Constructions of Youth and Crime in Aotearoa/New Zealand, Saarbrucken, Germany 2008). Taka
konstrukcja miodziezowej seksualnosci niesie za sobg ,,wymog” podjecia dziatan normalizacyjnych ujawnia-
jacych sie rowniez w toku szkolnej edukacji seksualnej.

N. Fairclough, Language and Power, London 1989; N. Fairclough, Analysing Discourse: Textual Analysis for
Social Research, London 2003.

zob. E. Zamojska, ,, Murzynek Bambo wiecznie zywy!” Rzeczywisto$¢ politycznej poprawnosci w podrecznikach
szkolnych [w:] ,Przeglad pedagogiczny” nr 2 2012.

5T. Rapley, Analiza konwersacji, dyskursu i dokumentow, Warszawa 2010.

7 J. Szymariczak, Zmiany demograficzne [w:] ,Informacja BSE nr 735/ (b.d.) (IP - 925), 5. 6.
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w obszarze juz nie tyle zawezonej zastepowalnosci pokolen (a zatem braku prostej zastepo-
walnosci pokolen w skali kraju), ale niskiej liczby urodzen®. Mozna bylo wrecz méwic o za-
istnieniu glebokiej depresji urodzeniowej’, a wraz z nig silnej tendencji spadkowej dotyczacej
przyrostu naturalnego. Ujemny jego wymiar pierwszy raz ujawniono w okresie ustalania za-
kresu tresci dla interesujacych mnie w tym tekscie zaje¢ w polskich szkotach i wprowadzania
go do szkot tzn. w latach 1998 i 1999'°. Jak odnotowano, w 1999 roku wspétczynnik dziet-
nosci teoretycznej ! w Polsce obnizyt sie do 1,37, co przyczynilo sie do tego, ze Polska zna-
lazta sie wérod panstw z najnizszym wskaznikiem plodnoséci'?. Podkreslano wowczas, ze sy-
tuacja taka w zadnym wypadku nie bedzie gwarantowaé zastepowalnoéci pokolen®. W tym
kontekscie mozna méwic nie tylko o zmniejszaniu sie liczby urodzen, ale i o spadku dziet-
nosci catkowitej'*. Osobno podkreslano, ze drastyczne obnizenie dzietnosci dotyczy przede
wszystkim kobiet ponizej 25 roku zycia'®. Przyczynito sie to dalej i do tego, iz od 1999 roku
za zauwazalne uznano obnizanie si¢ udziatu dzieci i mlodziezy (0-17 r.z.) w calej populacji
oraz zwiekszenie w niej odsetka 0s6b powyzej 65 roku zycia'®. Co istotne - od poczatku lat
dziewigcdziesigtych XX wieku wzrastal odsetek urodzen pozamatzenskich. Przyktadowo za-
tem w 1998 roku wskaznik ten wynidst 11,6%, w poprzedniej dekadzie nie przekraczat 5%".
W ostatnich latach mieécil sie on nawet i miedzy 20-24%. Odsetek ten okazuje si¢ wyzszy
w miastach - w 2014 r. wynosit prawie 26%, tymczasem na wsi - ponad 20%!¢.

Podkresla sie tu, ze zapewnieniu prostej zastepowalnoséci pokolen miatoby sie wigzac z odsetkiem 2,1 dzieci
na kobiete (zob. M. Wrébel, Tendencje zmian wspdtczynnikow dzietnosci w miastach 100-tysiecznych i wigk-
szych w latach 1999-2012 [w:] ,Studia Ekonomiczne. Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego w Ka-
towicach” Nr 223/2015.

www.statsoft.pl/Portals/0/Downloads/Rozpad_malzenstw_i_spoleczna.pdf [stan na dzien 7.09.2015], s. 186;

E. Fratczak, j. Balicki, Ch. B. Nam, Przemiany ludnosciowe: fakty - interpretacje — opinie, Warszawa 2007.

® W. Magdzik, D. Naruszewicz-Lesiuk, M. P. Czarkowski, Sytuacja demograficzna polski w latach 1950-1998
i prognoza jej rozwoju do 2050 roku [w:] ,,Przeglad Epidemiologiczny” 54/2000, s. 215.

% Tamze.

! Jest ona definiowana jako przecietna liczba potomstwa, jaka pomiedzy 15 a 49 rokiem Zzycia (traktowanym tu
jako okres rozrodczy) wydaje na $wiat kobieta (zob. P. Szukalski, Przestrzenne zréznicowanie dzietnosci
w Polsce [w:] ,Wiadomoséci Statystyczne” nr 4/2015).

'2]. Kurkiewicz, Przemiany zachowa# demograficznych spoleczeristwa rozwinigtego [w:] J. Kurkiewicz,
B. Podolec (red.), Spoleczno-ekonomiczne warunkowania proceséw ludnosciowych i ksztattowania sie potrzeb,
Krakow 2008, s. 99).

3 J. Szymanczak, Zmiany demograficzne [w:] ,Informacja BSE, dz. cyt.

' zob. G. Marciniak, Przewidywane zmiany dzietnosci kobiet i ich konsekwencje do roku 2010 [w:] ,, Wiadomo$ci
Statystyczne” 44 (12)/1999, s. 23-30; za: W. Magdzik, D. Naruszewicz-Lesiuk, M. P. Czarkowski, Sytuacja
demograficzna Polski w latach 1950-1998 i prognoza jej rozwoju do 2050 roku [w:] ,Przeglad Epidemiolo-
giczny” 54/2000, s. 209.

' zob. J. Szymanczak, Zmiany demograficzne [w:] ,Informacja BSE, dz. cyt., s. 9.

16 Tamze, s. 11.

'7 zob. G. Marciniak, Przewidywane zmiany dzietnosci kobiet i ich konsekwencije do roku 2010 [w:] ,,Wiadomosci
Statystyczne”, dz. cyt., s. 23-30; za: W. Magdzik, D. Naruszewicz-Lesiuk, M. P. Czarkowski, Sytuacja demo-
graficzna Polski..., dz. cyt., s. 209.

'8 stat.gov.pl/.../dzieci_w_polsce_w_2014_roku_charakterystyka_demograficzna.pdf [stan na dzien: 23.05.

2015].
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Jesli chodzi o liczbe zawieranych matzenstw nie powinno wiec dziwic to, ze w tym ob-
szarze nastgpita tendencja spadkowa (zob. wyniki analiz GUS w latach 1999-2014"). Liczba
ta w 1998 roku okazala sie nizsza o 18% w porédwnaniu z liczbg malzenstw zawieranych
w 1989 roku®. Dodatkowo od poczatku lat 90. XX wieku mozna mowi¢ o przewadze liczby
malzenstw, ktore ulegly rozwigzaniu nad tymi, ktore zawarto?'. W 1999 roku wprowadzono
w Polsce procedure prawnego orzekania separacji. Poczatkowo cieszyla si¢ ona pewnym
»powodzeniem”, jednak od 2006 roku doszto do spadku w tym obszarze. Jesli chodzi o od-
setek rozwoddw - w latach 1995-2002 orzekano ok. 40-45 tysiecy rozwodéw rocznie, po
czym od 2004 roku nastgpit gwattowny wzrost ich liczby do 72 tysiecy w 2006 roku®.

Jesli chodzi o sytuacje demograficzng za stan pozadany uznaje si¢ prostg zastepowal-
nos¢ pokolen, jest to rodzaj postulatu stawianego spoleczenistwu i wladzom publicznym?.
Stan ten laczy sie bowiem z osiggnieciem stabilizacji w strukturze ludnoéci z punktu widze-
nia wieku. Jest to traktowane jako najwazniejsza zmienna porzadkujaca bieg indywidual-
nego zycia oraz rozwoj spoleczny®. Poszukiwanie przyczyn opisanego wyzej stanu rzeczy
moze stanowi¢ i stanowi dla analitykéw obszar nie tyle interesujacy, co niejednoznaczny
i generujacy spory. Wérdd przyczyn wyodrebnia sie wzrost zatrudnienia kobiet, ich zawo-
dowe zaangazowanie czy niekorzystne warunki bytowe, wysoki wspoélczynnik bezrobocia
itp.”. Za nie mniej istotny powdd uznaje si¢ pluralizm w obszarze zwigzkéw partnerskich
i powszechno$¢ antykoncepcji®. Podkreéla sie réwniez, iz do postaw oraz zachowan w od-
niesieniu do prokreacji przyczyniajg si¢ przemiany w systemie wartosci®’. Opisane zjawiska

' Dane dotyczace liczby zawieranych malzeristw w okresie miedzy 1999 a 2014 rokiem mozna znalez¢ na na-
stepujacych  stronach:  http://ec.europa.eu/eurostat/statisticsexplained/index.php/Marriages_and_births_
in_Poland/pl [stan na dzien: 23.06. 2015]; http:/stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktual-
nosci/5468/12/5/1/podstawowe _informacje_o_rozwoju_demograficznym_polski_do_2014.pdf [stan na
dzien: 23.06. 2015]; http://wszedukacja.pl/content/uploads/2012/04/Rocznik-demograficzny-2010.pdf [stan
na dzien: 23.06. 2015]; http://stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/rs_rocznik_statystyczny_rp_2011.pdf [stan na
dzien: 23.06. 2015], http://stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/rs_rocznik_demograficzny_2012.pdf [stan na dzien:
23.06. 2015]; http://stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/rs_rocznik_demograficzny_2013.pdf [stan na dzien: 23.06.
2015] ).

% zob. G. Marciniak, Przewidywane zmiany dzietnosci kobiet i ich konsekwencje do roku 2010 [w:] ,Wiadomosci
Statystyczne”, dz. cyt., s. 23-30; za: W. Magdzik, D. Naruszewicz-Lesiuk, M. P. Czarkowski, Sytuacja demo-
graficzna Polski..., dz. cyt., s. 209.

21 ]. Szymanczak, Zmiany demograficzne [w:] ,Informacja BSE, dz. cyt, s. 10.

2 www.statsoft.pl/Portals/0/Downloads/Rozpad_malzenstw_i_spoleczna.pdf [stan na dziefi: 23.06. 2015].

» stat.gov.pl/download/gfx/.../pl/.../5468/23/.../malzenstwa_i_dzietnosc_w_polsce.pdf [stan na dzien: 21.06.
2015]; M. Lange, Starzenie si¢ ludnosci w kontekscie zmian w rozrodczosci, ,LACTA UNIVERSITATIS
LODZIENSIS FOLIA OECONOMICA” 2013 / 291.

2 zob. np.: P. Szukalski, Rozwody we wspédlczesnej Polsce [w:] ,Demografia i Gerontologia Spoteczna - Biuletyn
Informacyjny” nr 10/2011.

» W. Magdzik, D. Naruszewicz-Lesiuk, M. P. Czarkowski. Sytuacja demograficzna polski w latach 1950-1998 i
prognoza jej rozwoju do 2050 roku [w:] ,,Przeglad Epidemiologiczny” 54/2000.

¢ M. Duszczyk, A. Fihel, M. Kielkowska, A. Kordasiewicz, A. Radziwinowiczéwna, Analiza kontekstualna i
przyczynowa zmian rodziny i dzietnosci, Projekt badawczy O$rodka Badan nad Migracjami Uniwersytetu
Warszawskiego w ramach programu Narodowego Centrum Nauki ,Maestro” (grant nr UMO-
2013/08/A/HS4/00602) kierowany przez prof. dr. hab. Marka Okoélskiego, Pazdziernik 2014.

¥ M. Wrébel, Tendencje zmian wspétczynnikéw dzietnosci w miastach 100-tysigcznych i wigkszych w latach
1999-2012 [w:] ,,Studia Ekonomiczne. Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego w Katowicach” Nr
223/2015, s. 187; www.statsoft.pl/Portals/0/Downloads/Rozpad_malzenstw_i_spoleczna.pdf [stan na dzien
7.09.2015].
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nie s3 w dyskursie spotecznym jednoznacznie negowane. Réwniez ,instrumenty” oddziatu-
jace na poziom dzietnosci nie stanowig zestawu jednoznacznych wytycznych?®. Dla ograni-
czania zasiegu niskiej dzietnosci podejmuje sie jednak dziatania majace pronatalistyczny
charakter. Te, ktore sg tworzone w ramach polityki ludno$ciowej moga si¢ faczy¢ wedtug
A. Gauthier® z:

1. wprowadzaniem rozbudowanego, uniwersalnego albo selektywnego systemu $wiad-
czen rodzinnych pozwalajacych na zwigkszenie dochodu i/lub jednoczesne zmniejsze-
nie kosztow, ktore wigza sie z wychowaniem dziecka;

W élad za tym dopiero w 2016 roku wprowadzono program 500+ w ramach ktérego
przyznaje sie pieni¢zne $wiadczenia wychowawcze rodzicom lub prawnym opiekunom
dziecka / dzieci. Wysoko$é¢ $wiadczen to 500 zt miesi¢cznie przypadajace na drugie oraz ko-
lejne dziecko w rodzinie. Dodatkowo rodziny, ktdre wykaza niskie dochody, moga otrzymac
wsparcie finansowe réwniez dla pierwszego lub jedynego dziecka. Na jednej ze stron firmo-
wanych przez Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej mozna znalez¢ oficjalng informacje
dotyczaca celu jaki jest zakladany w zwigzku z pojawienie si¢ tego $wiadczenia, a jest nim
zwiekszenie odsetka bardzo niskiej dzietno$ci *°.

2. zastosowaniem praktyk majacych usprawni¢ godzenie rodzicielstwa z realizacjg in-
nych rdl spotecznych (tj.: np.: platne urlopy macierzynskie czy organizowane i wspot-
finansowane przez podmioty polityki spotecznej ustugi o charakterze
opiekunczo-wychowawczym);

Nalezy tu podkresli¢, ze w polskiej rzeczywistosci potransformacyjnej mozna mowié
o zréznicowanym podejsciu do $wiadczen i ustug wymienionych w tym punkcie. Wséréd
nich na przestrzeni ostatnich lat wydtuzono i uelastyczniono urlopy rodzicielskie, wprowa-
dzajac jednak takze i ograniczenia w ich dzieleniu®'.

3. ksztaltowaniem prorodzinnej i pronatalistycznej $wiadomosci spolecznej. W tym
przypadku zaklada sie, ze ludzkie preferencje prokreacyjne sa zmienne, co uprawo-
mocnia promocje idei zycia w rodzinie i potrzeby bycia rodzicem. Praktyki te Iacza si¢

8 zob. A. Baranowska-Rataj, Premarital conceptions and their resolution. The decomposition of trends in rural
and urban areas in Poland 1985 - 2009 [w:] “ISD Working Paper” nr 10, Warszawa 2012; G. Neyer, Family
Policie and fertility in Europe: Fertility policeat the intersection of gender policies, employment policies and care
policies [w:] MPIDR Working Paper nr 10, 2006; M. Ksiezopolski, B. Rysz-Kowalczyk, C. Zoledowski, Polityka
spoleczna w kryzysie, Warszawa 2009; za: A. Brodziak, A. Wolinska, E. Ziétko, Préba weryfikacji interdyscy-
plinarnej hipotezy wyjasniajgcej spadek liczby urodzeri [w:] ,Medycyna Srodowiskowa - Environmental Med-
icine” Vol. 15, No. 4/2012.

# A. Gauthier, Family policy and population ageing: An examination of the pronatalist effects of family policy

[w:] P. Festy, J.-S. Sardon (dir.), Hommage & Gérard Calot. Profession: démographe, Paris 2008.

zob. https://www.mpips.gov.pl/wsparcie-dla-rodzin-z-dziecmi/rodzina-500-plus/wyjasniamy-krok-po-

kroku/; http://www.program500plus.pl/ [stan na dzien: 23.01. 2016].

*! http://kadry.infor.pl/urlopy/wychowawczy/736055,Urlop-wychowawczy-po-zmianach-
2016.htmlhttp://grantthornton.pl/wp-content/uploads/2015/12/Purpurowy_informator_GT_no2.pdf [stan
na dzien: 23.02. 2017].
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takze z dziataniami na rzecz zwigkszania wiedzy potencjalnych matek i ojcéw o roz-
wigzania, ktdre zostaly omdwione w dwoch wezesniejszych punktach. Kluczowym ce-
lem dzialan publicznych w tym przypadku jest promowanie ,,popytu” na dzieci trak-
towane jako dobro, ktére $wiadczy o powodzeniu jednostki czy o zgodnosci roli ro-
dzicielskiej z akceptowanym spotecznie ideatem udanego, pomyslnego zycia.

Zawarto§¢ punktu trzeciego wydaje si¢ w szczeg6lny sposdb kierunkowa¢ dziatania,
ktore w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej ,,zasilaja” zajecia: Wychowanie do Zycia w rodzi-
nie realizowane w polskich szkotach z udziatem uczniéw od piatej klasy szkoty podstawowej
w wymiarze godzinowym. Zgodnie z tre$cig obowigzujgcego w interesujgcym mnie okresie
rozporzadzenia® na realizacje zaje¢ w szkofach publicznych przeznaczano w szkolnym pla-
nie nauczania dla uczniéw poszczegélnych klas po 14 godzin, w tym po 5 godzin z podzia-
tem na grupy dziewczat i chlopcéw?. Zajecia te uznano za nie podlegajace ocenianiu i zale-
cane, cho¢ nieobowigzkowe. Nieobligatoryjnos¢ Iaczyla sie tu z konstytucyjnym prawem
rodzicéw lub prawnych opiekunéw niepelnoletniego ucznia do wychowania (niepelnolet-
nich) dzieci zgodnie z wlasnymi preferencjami / przekonaniami** Wiazato sie to ze specy-
ficznym usytuowaniem tego przedmiotu w nurcie polskiej polityki edukacyjnej®.

Wychowanie do zZycia w rodzinie - Jakie jest? Jakie bedzie?

W toku analiz szczeg6lna uwaga obdarzytam charakterystyki polskiej polityki eduka-
cyjnej, w ramach ktdrej tworzono zakres tre$ci przewidzianych dla zaje¢: Wychowanie do
zycia w rodzinie®. Za kluczowe dla ich konstruowania uznatam rozproszenie w odniesieniu
do miejsca, w ktérym znajduje si¢ zapis fundujacy ,,by¢” dla tego przedmiotu i wstepnie
réwniez dla prezentowanych w jego obrebie tresci. Laczyto sie to z umiejscowieniem odpo-
wiedniego® zapisu w Ustawie z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu
ludzkiego i warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy, firmowanej przez resort zdrowia
(Ministerstwo Zdrowia) i réwnoczesnym cedowaniem odpowiedzialnosci za wcielanie tego

zapisu w zycie na pracownikéw resortu oswiaty i wychowania (Ministerstwo Edukacji Na-

32 z0b. Rozporzgdzenie MEN z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci
dotyczgcych wiedzy o zyciu seksualnym czltowieka, o zasadach swiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa,
o0 wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i srodkach swiadomej prokreacji zawartych w pod-
stawie programowej ksztatcenia ogolnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756 ze zm.).

* http://www.wdz.edu.pl/index.php?s=prawo_oswiatowe&id=7 [stan na dzien: 15.06. 2015].

** zob. http://orka2.sejm.gov.pl/1Z6.nsf/main/04FE5E61 [stan na dzien: 23.06. 2012].

» Tryb uczestnictwa w zajeciach zostat oméwiony w tekécie mojego autorstwa: O mozliwosciach wspomagania
szkolnego wychowania seksualnego (miedzy ugruntowaniem tego, co zastane, a wlgczeniem tego, co nowe),
»Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” Vol. 11, 2016, No 1(39).

% por. E. Wejbert-Wasiewicz, J. Stanisz (2009) Sto lat oswiaty seksualnej w Polsce. Ideologia i polityka a potrzeby
spoteczne [w:] ,,Kultura i edukacja” nr 2 (71).

7 Mam tu na mysli artykut 4, zgodnie z ktérym: 1. [d]o programéw nauczania szkolnego wprowadza si¢ wiedze
o zyciu seksualnym czlowieka, o zasadach Swiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny,
zycia poczetego oraz metodach i Srodkach swiadomej prokreacji oraz 2. Minister Edukacji Narodowej ustala
szczegblowy program nauczania szkolnego, o ktorym owa w ust. 1.
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rodowej). Proces ten mozna wigza¢ z probg wypracowania wspolnego dla tych tresci ideo-
logicznego fundamentu, ale mozna tez odczytywac jako dziatanie skutkujace rozproszeniem
odpowiedzialnosci w odniesieniu do formulowania zatozen dla proponowanych oddziaty-
wan czy do pdzniejszej ich ewaluacji. Dodatkowo mamy tu do czynienia z wykluczaniem
z dyskursu publicznego opisu specyfiki wspdtpracy miedzy pracownikami resortu zdrowia
i resortu edukacji. Upublicznieniu ulega koncowy efekt tej wspotpracy — konstrukt znany
pod nazwa: Wychowanie do Zycia w rodzinie wraz z zakresem przewidzianych dla nich
w podstawie programowej tresci czy okreslong metodyka. Wyciszeniu ulegaja niejasnoéci
i napigcia w procesie tworzenia rozwigzan metodycznych i merytorycznych dla interesuja-
cych mnie zaje¢. Uniewidzialnia sie réwniez procedury konstruowania plaszczyzny poro-
zumienia w przypadku kwestii uznanych za drazliwe i narazone na spofeczne interwencje.
Odnoszgc si¢ w toku analiz do tekstow podstaw programowych dla szkét gimnazjal-
nych i ponadgimnazjalnych miatam na mysli zapis obecny w nastepujacych dokumentach:

— w rozporzadzeniu w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego z 1999
roku’*,

— w rozporzadzeniu w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkoét z 2002%,

— w rozporzadzeniu w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczeg6lnych typach szkét z 2008 roku®.

Treéci wymienionych wyzej podstaw programowych* mozna postrzega¢ w kategorii
czynnika stuzacego standaryzacji jakosci edukacji w obszarze seksualno$ci. Tworzony
w nich zapis byl bowiem wyznaczany przez konstrukeje, ktdére na potrzeby tego artykutu
zostaly ujete jako dotyczace: proceséw rozwojowych, relacji interpersonalnych oraz profi-
laktyki.

3 zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogélnego na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 2 ustawy z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie
os$wiaty (Dz. U z 1996 r. Nr 67, poz. 329 i Nr 106, poz. 496, z 1997 r. Nr 28, poz. 153 i Nr 141, poz. 943 oraz
21998 r. Nr 117, poz. 759 i Nr 162, poz. 1126).

3% ob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkot. Na pod-
stawie art. 22 ust. 2 pkt 2 lit. a i b ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 1996 r. Nr 67,
poz. 329 i Nr 106, poz. 496, z 1997 r. Nr 28, poz. 153 i Nr 141, poz. 943,z 1998 r. Nr 117, poz. 759 i Nr 162,
poz. 1126,z 2000 r. Nr 12, poz. 136, Nr 19, poz. 239, Nr 48, poz. 550, Nr 104, poz. 1104, Nr 120, poz. 1268 i Nr
122, poz. 1320 oraz z 2001 r. Nr 111, poz. 1194 i Nr 144, poz. 1615).

0 zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot.

1 Z uwagi na to, Ze zapisy obecne w rozporzadzeniu z 2001 roku nie przyniosty zasadniczych zmian w intere-
sujacym mnie obszarze, zostaly one w analizach pominigte (zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 21 maja 2001 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkot oraz ksztatcenia w profilach w liceach profilowanych. Na podstawie
art. 22 ust. 2 pkt 2 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 1996 r. Nr 67, poz. 329
iNr 106, poz. 496, z 1997 r. Nr 28, poz. 153 i Nr 141, poz. 943,z 1998 r. Nr 117, poz. 759 i Nr 162, poz. 1126
oraz z 2000 r. Nr 12, poz. 136, Nr 19, poz. 239, Nr 48, poz. 550, Nr 104, poz. 1104, Nr 120, poz. 1268 i Nr 122,
poz. 1320).
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— w przypadku proceséw rozwojowych mozna méwi¢ o ukierunkowaniu obecnej
w podstawach programowych problematyki na to, co dotyczy procesualnego uzyski-
wania statusu dojrzatej jednostki. Hasta sktadajace sie na zapis obecny w podstawach
programowych mozna uznaé za wyraz konsekwencji w ukazywaniu rozwoju seksu-
alnego jako etapowego. Zadania przypisywane poszczegdlnym etapom mozna uznaé
za jednoznaczne i w zasadzie bezalternatywne;

— jesli chodzi o relacje interpersonalne, to w przypadku pozbawienia ich seksualnego
pierwiastka s3 one ujmowane w szerokiej perspektywie. Jezeli mialyby one jednak
charakter seksualny, to réwniez w zasadzie implicite malzenski i otwarty na prokre-
acje. Obszary te mozna uzna¢ za nierozdzielne i nie podatne na negocjacje;

— wprzypadku profilaktyki mozna zauwazy¢ jej odniesienie przede wszystkim do kwe-
stii zdrowia prokreacyjnego (reprodukcyjnego). W obecnych w podstawach progra-
mowych zapisach nie czyni si¢ wysitku na rzecz wprowadzania rozréznien i powig-
zan miedzy zdrowiem seksualnym oraz reprodukcyjnym.

Tak oto zajecia dla ktérych podstawa staly sie oméwione wyzej tresci mialy przyczy-
nia¢ sie do ksztaltowania i wzmacniania postawy szacunku w odniesieniu do siebie oraz
drugiego czlowieka i zwieksza¢ zasob wiedzy dotyczacej funkcjonowania organizmu, metod
planowania rodziny oraz srodkéw antykoncepcyjnych czy norm seksualnych. Mialy réow-
niez sprzyja¢ niezakléconemu rozwojowi psychoseksualnemu, zwiekszaniu poziomu odpo-
wiedzialnosci w przezywaniu wlasnej plciowosci oraz przygotowywac do zatozenia rodziny.
Zajecia te w zamysle sktanialtyby uczniéw do refleksyjnej postawy w odniesieniu do jed-
nostki ludzkiej, jej natury, sfery moralnosci i réznych sytuacji zyciowych. Konsekwencja
tego mialoby si¢ sta¢ branie przez uczniéw odpowiedzialnosci za stowa i czyny, takze w kwe-
stii nieplanowanej cigzy oraz chorob, ktére sa przenoszone droga seksualng®.

Tresci podstawy programowej mozna uzna¢ za konstruowane z uzyciem pozornie
uniwersalnego jezyka personalizmu chrzescijariskiego. Seksualno$¢ nie funkcjonuje tu jako
twor samodzielny i jest ujmowana w kontekscie integralnosci. Integralnos¢ dotyczy wizji
osoby ludzkiej i wizji jej seksualno$ci uznanej za warto$¢ wewnatrzosobows i relacyjna.
Aktywno$¢ seksualna wigze sie wiec konsekwentnie z realizacjg funkcji: wyrazania mitosci,
budowania wigzi oraz rodzicielstwa. Takie ujecie aktywnosci seksualnej okazuje sie spdjne
z interpretacjami plciowoéci obecnymi w posynodalnej adhortacji papieza Jana Pawta IL
Adhortacja ta dotyczy zadan rodziny chrzeécijaiiskiej we wspolczesnosci®. Promowane
z udzialem tego tekstu integralne postrzeganie plciowo$ci ma w zamysle uzdalnia¢ czlo-
wieka do przezywania pelnej (tu: malzenskiej) relacji seksualnej** otwartej na przezywanie
macierzynstwa i ojcostwa. Ujecia seksualno$ci mozna uznaé za jednoznacznie personali-
styczne. Umieszczanie kategorii seksualnoéci w sgsiedztwie innych zagadnien daje mozli-

*2 http://orka2.sejm.gov.pl/1Z6.nsf/main/04FE5E61 [stan na dzien: 23.06. 2015]

8 z0b. Familiaris consortio. Ojca Swigtego Jana Pawla II do Biskupéw Kaptandw i Wiernych Calego Kosciota
Katolickiego o Zadaniach Rodziny Chrzescijariskiej w Swiecie Wspétczesnym, Watykan 1981.

* por. A. Marcol, Etyka zycia seksualnego, Warszawa 1995.
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wo$¢ jej kontekstualizacji i tworzenia mozliwoéci szerokiej interpretacji. Ta wieloperspek-
tywicznosé¢ okazuje si¢ jednak pozorna i jako taka jest w kazdej wersji podstawy programo-
wej potwierdzana przez wladze o§wiatowe,

Zapowiadane pod koniec 2016 roku zmiany w zapisie podstawy programowej nie

przyniosly w zasadzie zadnej rewolugji. Jej ksztatt*

wydaje si¢ stanowi¢ krok w kierunku
standaryzacji fundamentu moralnego dla wychowania seksualnego w szkole. Wigze sie to
z trwalg obecnoscig wskazanej wyzej problematyki i nieobecnoscig innej dotyczgcej m.in.:
kwestii LGBTQ czy przemocy ze wzgledu na ple¢. Zgodnie z oficjalnie artykulowanymi
w dyskursie publicznym komunikatami?, tresci szkolnej edukacji seksualnej miatyby w in-
teresujgcym mnie okresie wychodzi¢ naprzeciw poprawie alarmujgcych danych® - wéréd
nich takze tych dotyczacych ciaz u mtodocianych®. Za sugerujace cele dziatan edukacyjnych
ije podtrzymujace mozna uznaé réwniez wyniki ekspertyz w ramach ktdrych ,,potwierdza”
sie zalezno$¢ miedzy istniejacymi rozwigzaniami w obszarze szkolnego wychowania seksu-
alnego a sytuacja epidemiologiczng odnoszaca sie do chordb przenoszonych drogg plciows
i HIV/AIDS. Wyniki ekspertyz wskazujacych na potrzebe wprowadzania okreslonych roz-
wigzan w zakresie wychowania seksualnego. Wrdd nich istnieja takie, zgodnie z ktérymi
Polska na tle innych europejskich krajow ,wypada” najlepiej jesli chodzi o liczbe ciaz nasto-
latek, zakazen wirusem HIV i $rednig wieku inicjacji seksualnej*. W kontekscie wynikow
»osigganych” w innych panstwach sytuacja ta mialaby si¢ rzekomo przedstawia¢ optymi-
stycznie®. Na podstawie m.in.: wynikéw badan Health Behaviour in School-aged Children
(HBSC) Study mozna przyjac, ze czgstotliwos¢ urodzen pozamalzenskich czy pojawiania sie
ryzykownej aktywnosci seksualnej (przedwczesnej inicjacji seksualnej, przerywania cigzy)
u polskich nastolatkéw jest mniejsza niz posrdd ich réwiesnikéw w krajach, w ktorych ist-
niejg réznice w programach edukacji seksualnej’.

Tymczasem dane, ktore pochodza z innych zrédet podwazaja tego rodzaju zaleznosci.
Przykladowo zatem w raporcie: Wplyw edukacji seksualnej na zachowanie seksualne mfo-
dziezy (Grunseit & Kippax WHO/GPA, Genewa 1993) autorzy ukazuja szersze tlo i szereg
odniesien dla efektow ,,okreslonej” edukacji seksualnej. Podobnie rzecz ma sie¢ w przypadku:

* https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa-progarmowa-wychowanie-do-zycia-w-rodzinie-
klasy-iv-viii.pdf [stan na dzien: 23.03. 2017].

6 http://www.stowarzyszeniefidesetratio.pl/Presentations0/16.11-Edukacja.pdf [stan na dzier: 23.09. 2016];
http://www.miesiecznik.znak.com.pl/6822012ankietajak-uczyc-o-seksualnosci/ [stan na dzien: 23.06. 2016].

7 zob. http://www.hli.org.pl/pl/wd/konferencja-zdrowieprokreacyjnenastolatkow/Strzalkowska_ Alina /htm
[stan na dzien: 23.06. 2015].

* Tak oto bowiem odniesieniu do interesujacego w tym artykule obszaru dziecigcej i mtodziezowej seksualnosci,
ktoéra jest poddawana dziataniom edukacyjnym, mozna zauwazy¢, iz wzrostowi ulega takze wskaznik cigz
iurodzen u mtodocianych (zob. m.in.: P. Szukalski, Rozwody we wspdtczesnej Polsce [w:] ,Demografia i Ge-
rontologia Spoleczna - Biuletyn Informacyjny” nr 10/2011).

% zob. http://epp.eurostat.ec.europa.eu [stan na dzien: 23.06. 2015].

*0 http://www.pro-life.pl/wp-content/uploads/2015/10/w-polskiej-oswiacie-dobre-wychowanie-seksualne.pdf
[stan na dzien: 23.06. 2015].

3! C. Currie et al. (eds.), Social Determinants of Health and Well-being among Young People. Health Behaviour
in School-aged Children (HBSC) Study: International Report from the 2009/2010 Survey, Copenhagen, WHO
Regional Office for Europe, 2012 (Health Policy for Children and Adolescents, No. 6, s. 174; http://www.psy-
chologia.net.pl/artykul.php?level=652 [stan na dzien: 23.06. 2015].
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Europejskiej strategii dla zdrowia i rozwoju dzieci i mlodziezy (WHO 2005). Przykladowo
zatem niewielki odsetek cigz mtodocianych kobiet® to nie tyle i nie tylko konsekwencja edu-
kacyjnie promowanej ,czystosci przedmalzenskiej”, opierajacej si¢ na abstynencji dajacej
mlodemu cztowiekowi poczucie panowania nad soba™. Spadek liczby ciaz (i dodatkowo
takze zakazen HIV) w odniesieniu do nieletnich moze by¢ skutkiem dziatania szeregu in-
nych indywidualnych, spolecznych czy medialnych czynnikéw. W tym kontekscie 6w niski
odsetek nie moze by¢ wiec uznawany za w prostej linii sukces polskiego wariantu edukacji
seksualnej. Poparcie dla aktualnego ksztattu szkolnej edukacji seksualnej nie faczy sie
z uwzglednianiem czynnikéw po$redniczacych, ktére moga wywolywac tego rodzaju stan
rzeczy. Za nieobecne mozna réwniez uzna¢ statystyczne potwierdzanie zaleznosci pomig-
dzy realizowanymi w szkotach zajeciami: Wychowanie do zycia w rodzinie, a wzrostem de-
cyzji o charakterze prokreacyjnym u uczestnikow tych zajec.

W tym wzgledzie nalezy zwrdéci¢ uwage na to, ze roéwniez niektorzy polscy badacze
jako punkt wyjscia dla oddzialywan edukacyjnych uznajg zdrowie seksualne zdefiniowane
w1986 roku przez ekspertéw z WHO jako: integracje biologicznych, emocjonalnych, inte-
lektualnych i spolecznych aspektéw zycia seksualnego, waznych dla pozytywnego rozwoju
osobowoséci, mitoéci, komunikacji®. Ze zdrowiem seksualnym wiaze sie rowniez kwestie
zdrowia reprodukcyjnego oznaczajacego, ze ludzie mogg prowadzi¢ satysfakcjonujace i bez-
pieczne zycie seksualne oraz ze majg zdolno$¢ do wydawania na $wiat potomstwa, jak réw-
niez swobode decydowania czy, kiedy i ile chcg mie¢ dzieci®*. Wyodrebnienie w dyskursie
spolecznym zagadnien zdrowia seksualnego znalazto swoj wyraz w Karcie Praw Seksualnych
i Reprodukcyjnych Miedzynarodowej Federacji Planowania Rodzicielstwa (IPPT)””. Nowe
elementy w rozumieniu zdrowia seksualnego wniosta Deklaracja Praw Seksualnych (2002)
opracowana przez przedstawicieli Swiatowej Organizacji Zdrowia®®. Kladzie sie réwniez na-
cisk na to, by programy edukacyjne poswiecone seksualnosci cztowieka byly zgodne z za-
sadg réwnosci kobiet i mezczyzn oraz promowaly partnerski model relacji miedzy nimi. Ich

2 Oba te dokumenty mozna znalezé¢ odpowiednio pod linkami: http:/ec.europa.eu/health/ph_overview/
Documents/strategy_wp_pl.pdf [stan na dzien: 23.06. 2015]; www.lider.szs.pl/biblioteka/dow-
nload.php?plik_id=1033&f...1033... [stan na dzien: 23.06. 2015].

%3 B. Frankowicz-Gasiul, A. Michalik, A. Czerwiriska, M. Zydorek, J. Olszewska, J. Olszewski, Cigza mlodocia-

nych — problem medyczny i spoteczny, ,Studia Medyczne” 2008/11, s. 58.

por. http://www.hli.org.pl/mp3//konferencja-zdrowie-prokreacyjne-nastolatkow/Strzalkowska_Alina/

wyklad.htm [stan na dzien: 23.06. 2015].

> T. Langfeldt, M. Porter, Sexuality and family planning: report of a consultation and research findings, Copen-
hagen 1986.

% zob. Platforma Dziatania Pekin (1995), biurose.sejm.gov.pl/teksty_pdf 95/i-323.pdf [stan na dzien: 23.06.
2015]; Program Dzialania Kair (1994), www.federa.org.pl/dokumenty_pdf/.../Zeszyt-Pelnomocniczki.doc
[stan na dzien: 23.06. 2015].

*7.2000; E. Kasperek, M. Piorunek, Promocja zdrowia seksualnego w praktyce oswiatowej [w:] L. Gapik, A. Woz-
niak (red.), Terapia w seksuologii, Poznan 2001; za: K. Waszynska, J. Groth, R, Kowalczyk, Kontrowersje wokét
wspolczesnej edukacji seksualnej. Teoria i (nie)rzeczywistosc., [w:] ,Studia Edukacyjne” nr 24/2013, s. 174.

%8 zob. http://kobieta.kph.org.pl/index.php/podrecznik/co-to-jest-zdrowie-seksualne/ [stan na dzien: 23.06.
2015]; zob. Z. Lew-Starowicz, A. Dlugolecka, Edukacja seksualna, Warszawa 2006: 267; K. Waszynska,
J. Groth, R. Kowalczyk, Kontrowersje wokét wspotczesnej edukacji seksualnej. Teoria i (nie)rzeczywistosc.,
[w:] ,Studia Edukacyjne” nr 24/2013; 175-176.
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podstawa miafoby sie sta¢ poszanowanie praw seksualnych oraz praw reprodukcyjnych®,
a zatem i pelna wiedza na temat fizjologii ptodnosci® czy antykoncepcji®'.

Osobno mozna zauwazy¢, ze omowione wczesniej zatozenia (dla) edukacji seksualnej
podlegaja w dyskursie publicznym wielokrotnym (re)interpretacjom i (re)kontekstualiza-
cjom. Podobnie rzecz ma si¢ w przypadku wdrazanych juz efektéw decyzji o reformie sys-
temu o$wiaty (takze seksualnych). Za kontrowersyjny uznano w niektérych srodowiskach
nie tyle pomyst utworzenia grupy ekspertéw przygotowujacych program i podreczniki do
zajeé: Wychowanie do zycia w rodzinie, co powolanie na jej czele prof. Urszuli Dudziak,
uznanej za podtrzymujaca dotychczasowy, konserwatywny charakter polskiej edukacji sek-

sualnej®.

Podsumowanie

Szkota moze by¢ uznawana za miejsce, gdzie uczniowie (za wiedza oraz zgoda rodzi-
c6w) moga pod okiem nauczycieli przygotowywac sie do uczestnictwa w zyciu spolecznym.
Dotyczy to réwniez omawiania kwestii dotyczacych plciowosci. Tworzenie polityki (dla)
wychowania seksualnego nie jest jednak zadaniem nieskomplikowanym. Odwolanie si¢ do
niewielkiego odsetka ciaz nieletnich czy zakazen chorobami przenoszonymi droga plciowa
przedstawiane w towarzystwie alarmujacych statystyk z innych panstw europejskich (w kté-
rych jest realizowany zgota odmienny model edukacji seksualnej) pozwolito w niektérych
kregach na wypracowanie ,,wyzszosci” naszego polskiego modelu nad innymi. Niemniej
niezmiennie jest on narazony na spoleczng krytyke. Jak zauwazaja Mariola Bienko, Zbi-
gniew Izdebski oraz Krzysztof Waz, wypowiedzi dyrektoréw szkot oraz uczniéw umozli-
wiajg sformutowanie postulatu, ktdry odnosi sie do koniecznosci podwyzszenia w szkole
statusu przedmiotu: Wychowanie do zycia w rodzinie, rtdGwnorzednego traktowania go z in-
nymi zajeciami, zwigkszenia jego puli godzin i wprowadzenia ich pelnej obligatoryjnosci.
W tym kontekscie mozna réwniez zaleci¢ m.in.: destereotypizacje odnoszona do tematdw,
ktdre zasilajg tresci ksztalcenia oraz do samej warstwy przekazu jezykowego. Niezbedne
okazuje sie nie tylko przygotowanie dla nauczycieli szerokiej oferty doskonalenia zawodo-

% SZANU] MOJE PRAWA, SZANUJ MOJA GODNOSC. MODUL 3 - PRAWA SEKSUALNE
I REPRODUKCYJNE SA PRAWAMI CZLOWIEKA, Warszawa 2015.

€ M. Biskupska, T. J. Niewiadomski, Wiedza na temat fizjologii ptodnosci - obszar niezagospodarowany przez
sektor edukacji i sektor ochrony zdrowia, ,Nowiny Lekarskie” 2011, 80.

¢! E. Wejbert-Wasiewicz, Antykoncepcja jako tabu. O niewaznosci tego, co wazne, ,, Terazniejszo$é — Cztowiek —
Edukacja” Tom 18, numer 4(72).

¢ http://wyborcza.pl/7,75398,20916600,nowa-ekspertka-men-od-wychowania-do-zycia-w-rodzinie antykon-
cepcja.html [stan na dzien: 23.06. 2015]; http://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczen-
stwo/1684598,1,radiomaryjna-specjalistka-od-wychowania-do-zycia-w-rodzinie.read [stan na dzien: 23.06.
2015].
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wego, ale i otwarto$¢ na wspotprace ze specjalistami zewnetrznymi oddzialujacymi na me-
rytoryczny i formalny poziom analizowanych zaje¢ w szkole®. Wydaje sie jednak, ze aktu-
alnie obserwowane przeobrazenia maja niewiele wspolnego z proponowanymi przez wy-
mienionych autoréw zaleceniami tworzacymi przestrzen dla negocjacji czesto trudnych

kwestii zwigzanych z plcia i seksualnoécig.

M. Bieriko, Z. Izdebski, K. Waz, Realizacja zaje¢ wychowanie do zycia w rodzinie w szkolach podstawowych,
gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. Perspektywa uczniow i dyrektoréw szkét. Projekt ,,Kontrola reali-
zacji prawa miodziezy do edukacji seksualnej”. REKOMENDACJE., Warszawa 2016, s. 3-6.
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Instytucjonalizacja edukacji seksualnej w Polsce oraz konstytuowanie si¢ tresci dla zajeé: Wy-
chowanie do zycia w rodzinie to procesy, ktérym na przestrzeni ostatnich lat towarzyszylo zywe zain-
teresowanie ze strony politykéw réznych opcji. Oba procesy stanowily swoisty element dyskursu wia-
dzy, ktdrego czescia staly sie dazenia do wytworzenia w uczniach ,,okreslonego” podejécia do seksual-
nosci, a wraz z nim pozadanych spolecznie skutkéw ,,w dziedzinie ptciowosci”. Potraktowaniu tych
dwoch obszaréw w kategorii ,,naczynia polaczonego” towarzyszy w tym artykule pojawienie sie spe-
cyficznego obszaru analiz. Jego wyodrebnieniu stuzyto opisanie charakterystyk polityki spoteczno -
demograficznej oraz poddanie analizom tresci podstaw programowych zajeé: Wychowanie do zycia
obowigzujacych w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej w okresie pomiedzy 1999 a 2014 rokiem.
Przyjetam, ze podstawa programowa nie tylko pelni funkcje tekstu okreslajacego zakres problematyki,
ktéra powinna si¢ znalez¢é w podreczniku, ale takze odzwierciedla przekonania dominujacych grup
spolecznych na kwestie spoleczno - demograficzne. Celem podjetych rozwazan stalo sie wiec przesle-
dzenie tendencji obecnych w polityce spoteczno — demograficznej i przenikajacych do podstawy pro-
gramowej, a dalej tez rekonstrukcja jej znaczen. Analizy te stanowity wynik inspiracji propozycja ba-
dawcza Normana Fairclougha, mieszczac si¢ w polu badan odnoszacych si¢ do jezyka (w) edukacji.
Podjete rozwazania staly si¢ podstawa do formutowania wnioskéw odnoszacych si¢ do terazniejszo$ci
i przyszlosci szkolnej edukacji seksualnej.

Slowa kluczowe: edukacja seksualna, polityka spoleczno — demograficzna, podstawa progra-
mowa.

Quo vaids, sex education in Poland?

Institutionalization of sex education in Poland and the constitution of content for classes: Family
life eduaction are processes which have been accompanied by a keen interest from politicians of various
options over recent years. Both processes constituted a specific element of the discourse of power, part
of which became the striving to create in students a "specific" approach to sexuality, and with it the
socially desirable effects "in the field of sexuality”. The treatment of these two areas in the category of
"connected vessels" is accompanied by the appearance of a specific area of analysis in this article. Its
separation was used to describe the characteristics of socio-demographic policy and to subject the con-
tent of the core curriculum to analyzes: Family life education in junior high and high school in the
period between 1999 and 2014. I assumed that the core curriculum not only serves as a text defining
the scope of the problem, which should be included in the textbook, but also reflects the beliefs of the
dominant social groups on socio-demographic issues. Therefore, the aim of the undertaken consider-
ations is to follow the tendencies present in socio-demographic policy and penetrate to the core cur-
riculum, and also to reconstruct its meanings. These analyzes were the result of inspiration from the
research proposal of Norman Fairclough, falling into the field of research relating to language (in)
education. The considerations undertaken became the basis for formulating conclusions referring to
the present and the future of school sex education.

Keywords: sex education, socio — demographic policy, core curriculum.
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FOLKLOR DZIECIECY W POEZJI DANUTY WAWILOW
NA PODSTAWIE WYBRANYCH TEKSTOW Z TOMIKOW,
PT. RUPAKI ORAZ STRASZNIE WAZNA RZECZ

Wprowadzenie

Dziecinstwo Jerzy Cieslikowski okre§la mianem raju ,,do przezycia”, a nawet — raju
»przezytego”, poniewaz zdajemy sobie o nim sprawe dopiero z perspektywy czasu, a kon-
kretniej — dorostosci'. W okresie tym ujawniajg sie rozmaite formy twoérczosci dzieci, ktore
zawierajg w sobie wszystkie tresci i zjawiska dostosowywane przez nie podtug ich wlasnej
inwencji tworczej®. Zbidr tekstow uznawany przez dzieci, wykorzystywany, powtarzany
oraz przerabiany® wchodzi w sktad folkloru dzieciecego, ktory zalicza sie do dyscypliny na-
ukowej - folklorystyki.

Wokét pojecia ,,folklor dzieciecy”

Termin folklor definiuje si¢ jako wiedze ludu. Zgodnie ze Stownikiem folkloru polskiego
angielski wyraz folk-lore, a dokladniej — zlepek lore oznacza ,kulture jakiej$ grupy spotecz-
nej, jej swoisty sposob mowienia, jej piesni, opowiadania, wierzenia itp.”*. Z kolei Jerzy Bart-
minski zwraca uwage na to, ze czastka folk odnosi si¢ do ludu jako najstarszego sktadnika
ludzkosci, za$ lore — zespotu znaczen najbardziej archaicznych i pierwotnych®. Podobnie
Roch Sulima twierdzi, ze u podstaw folkloru znajduje si¢ kultura spoteczenstw pierwotnych.

' J. Cieslikowski, Literatura i popkultura dziecigca, Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdarisk 1974, s. 158-159.

2 D. Simonides, Wspélczesny folklor dzieci i nastolatkéw, Wroctaw 1976, s. 34.

* B.Kucharska, Folklor dziecigcy i sposoby jego zastosowania w pracy dydaktycznej z dzie¢mi w wieku wczesnosz-
kolnym, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce: kwartalnik dla nauczycieli” 2012, nr 2, s. 83.

Stownik folkloru polskiego , red. J. Krzyzanowski, Warszawa 1965, s. 104.

> J. Bartminski, Folklor, [w:] Encyklopedia katolicka, red. ]. Biefikowski, t. 5, Lublin 1989, s. 368-374.
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W pdzniejszym czasie, zdaniem badacza, niezwykle wazne bylo wyodrebnienie sie spotecz-
nodci lokalnych, kultury ludowej oraz kultur srodowiskowo-zawodowych, ktére miaty
ogromny wplyw na jego dalszy rozwojé. Folklor zatem, zgodnie z definicjg Joanny Papuzin-
skiej, mozna uzna¢ za ,forme kultury tradycyjnej wystepujacej w zamknietych spoteczno-
$ciach z dominujacym obiegiem oralnym, niemozliwym do utrwalenia na jakimkolwiek no-
$niku poza pamiecig™’.

Folklor dzieciecy nalezy do dziedziny folkloru. Nazwa wskazuje na odrebnos¢, ale nie
pod wzgledem terytorium czy zawodu, ale — wieku (czy tez odrebnosci psychofizycznej)®.
W obszarze tej nauki gtéwna role odgrywa zbiorowo$¢, mianowicie — spotecznoé¢ dziecieca,
ktdra tworzyla ja oraz rozpowszechniata. W jej obrebie mozna wyrdzni¢ nastepujace pod-
kategorie: folklor pastuszy, folklor podworek, folklor szkolny oraz folklor kolonii letnich®.
Moéwigc o folklorze dziecigcym, nalezy wéwczas pamieta¢ o tworach kreowanych przez
dzieci oraz przejetych z kultury dorostych. Warto wspomnie¢, ze obok twdérczosci dzieci
wystepuje rowniez folklor dla dzieci powolywany przez dorostych, o czym wspomina Alek-
sandra Paulina Blach, zwracajac uwage na to, ze wcze$niej nie rozdzielano tych dwdch form.
Ot6z, jej zdaniem, ,,wickszo$¢ (...) autorow pierwszej potowy XX wieku — wyjatek stanowi
Jan St. Bystron — nie zastosowala wyraznej granicy i zestawiala te dwie odrebne dziedziny.
Rdznig sie one przeciez nie tylko charakterem relacji nadawczo-odbiorczych, zakresem te-
matycznym, ale przede wszystkim funkcjg i warunkami obiegu. Folklor dla dzieci jest po-
nadto daleko $cislej zwigzany z folklorem dorostych, szczegélnie folklorem wiejskim™°.

Folklor dzieciecy mozna takze podzieli¢ ze wzgledu na obszar wystepowania, pojawia
sie opozycja wie§ — miasto. Wiejska sytuacja folklorotwdrcza nieco réznila si¢ od miejskiej,
gdyz tutaj inicjatywe przejeli dorodli, ktorzy mieli na uwadze zajecie dzieci, ich zabawianie
czy usypianie. W tych tworach dominuje poetyka codziennoéci a wigc wystepuje w nich
wypas bydla, ptawienie koni, chodzenie do lasu po grzyby, na jagody czy jarmark, za§ wéréd
typowych miejsc rozgrywanych wydarzen mozna wyrdznic: las, take, rzeke, wiejska droge,
kosciol. Warto zaznaczy¢, ze w $rodowisku wiejskim silnie zaznacza si¢ gromadne przeby-
wanie dzieci bez nadzoru dorostych'. Folklor dzieciecy spolecznoséci miejskiej natomiast
rdzni si¢ nie tylko czynnikiem twdrczym, ale i typowymi miejscami. W miescie jego auto-
rami sg dzieci, przy czym nalezy podkresli¢, ze rodzice takze mieli wplyw na jego ksztalt
irozwoj. Wydarzenia z kolei na ogdt rozgrywajg si¢ w przedszkolu, szkole albo na po-
dworku'.

R. Sulima, Folklor i literatura. Szkice o kulturze i literaturze wspotczesnej, Warszawa 1976, s. 5-6.

J. Papuzinska, Folklor dzieciecy i jego losy, ,Tekstualia” 2010, nr 21, t. 21, s. 37.

J. Cieslikowski, Literatura i popkultura dziecigca, op. cit., s. 73.

° J. Papuzinska, Folklor dziecigcy i jego losy, op. cit., s. 37.

1% A. P. Blach, Dzieci, i tylko dzieci rozrzucaly je i toczyly jak piteczki —czyli chwila z folklorem dziecigcym, ,Kwar-
talnik Mlodych Muzykologéw UJ” 2010, nr 8, s. 7.

! E. Rabkowska, Dzieci, zwierzgta i wielka zabawa. Przeksztalcenia wgtkéw zwierzgcego folkloru w polskiej lite-
raturze dla dzieci i mlodziezy w perspektywie kulturowych studiow nad zwierzetami (cultural Animals studies),
»Polonistyka. Innowacje” 2017, nr 5, s. 90.

"2 Ibidem, s. 90.
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W anonimowej twérczosci dzieci Srodkami znaczeniotwoérczymi sg obraz, stowo i gest.
Wrystepuja zatem twory wizualne (napis, ikona), stowne (piosenka, zagadka, bajka, formutki
magiczne, wykrzykanki) oraz gestyczne (pantomima, ruch, zabawy konstrukcyjne, za-
bawki)". W tym przypadku na uwage zastuguje ankieta Franciszka Kréeka z 1900 roku, kto-
rej celem nadrzednym byto usystematyzowanie zbioru twdrczosci majacej wplyw na rozwoj
dziecka. Wyrdznit on

»— metowania,

— rymowanki dotyczace roélin i zwierzat,

— wolanki nasladujace glosy zwierzat,

— rymowanki dzieci Sfowian Zachodnich towarzyszace wiosennemu sporzg-
dzaniu piszczatek z wierzby lub z galazek innych drzew,

— rymowanki i pie$ni dotyczace deszczu i storica wygtaszane podczas zniw
i modlitwy, badz tez bez zadnej widocznej przyczyny,

— rymowanki i pie$ni towarzyszace zabawom rodzicoéw z matymi dzie¢mi, na
przyktad hustaniu na kolanach czy przeliczaniu paluszkéw,

— rymowanki i piesni uczace dzieci trudnych do wymdwienia polaczen wy-
raz6w, nierzadko zawierajacych aliteracje,

— zagadki przechodzace czasami w gre wyrazow,

— rymowanki i pie$ni na okreslone $wieta,

»14

— gry i zabawy dzieciece

Powyzsza klasyfikacja najlepiej obrazuje site wyobrazni dzieciecej, ktdra przyczynita
sie do powstania tak wielkiego dorobku. Warto doda¢, ze przywolany material wykorzysty-
wany jest do dzisiaj, stuzac nie tylko zabawie, ale i nauce.

Folklor od najdawniejszych czaséw Scisle wiaze si¢ z ludyzmem, ktéry, zdaniem
Johana Huizingi, jest starszy od kultury i towarzyszyt zaréwno zwierzetom, jak i ludziom.
Ponadto ,,w zabawie i grze »wspdlgra« co$, co wykracza poza bezposredni ped do utrzyma-
nia sie przy zyciu i co nadaje pewien sens dzialalnosci Zyciowej”. Wspomina o tym takze
Jerzy Ciedlikowski, przy okazji eksplikacji znaczenia terminu ,folklor”, stawiajac anoni-
mowg i spontaniczng tworczo$¢ stowng na réwni z grami i zabawami ruchowymi lub ma-
nualnymi, ktore zostaly wymyslone przez dorostych dla dzieci, a ich my$la przewodnia byta
zabawa'®. Zrédta kultury dziecigcej zatem nalezy upatrywaé w potrzebie bawienia sie, bo —
»czlowiek z natury jest istota bawiaca sie (...), cala nasza kultura ma charakter zabawy”,
w tym tez aspekcie — mozna by rzec — zachowania dorostych niewiele réznig sie od dziecie-
cych?.

13 1. Burczyk, Folklor dziecigcy, , Wartosci w muzyce” 2012, nr 4, s. 390.

" A. P. Blach, op. cit., s. 6.

' J. Huizinga, ,Homo ludens”. Zabawa jako zrédlo kultury, przet. M. Kurecka, W. Wirpsza, Warszawa 2007,
s. 11-12.

16 ]. Ciedlikowski, Wstep, [w:] Antologia poezji dziecigcej, red. J. Cieslikowski, Wroctaw—Warszawa—Kra-
kow—Gdansk—£6dz 1981, s. LI

177, Cieélikowski, Wielka zabawa, Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk—£6dz 1985, s. 12-13.
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Wiele tekstéw ukladanych przez anonimowych tworcéw dzieciecych towarzysza pla-
som oraz zabawom ruchowym, np. ,zgadywanki, wywracanki logiczne i stowne, przezy-
wanki, zamawianki (zaklecia), tak zwane skretacze jezyka, przystowia™®. Cata ,,popkultura
dziecieca” miesci w sobie rozmaite wytwory odnoszace sie do tradycji, m.in. pukawki z pa-
pieru, budowle z piasku, kompozycje z szyszek, lisci, szkietek czy kapsli. Cechuje jg autote-
liczno$¢, zorientowanie na proces a co za tym idzie — deprecjacja rezultatu, poniewaz zdarza
sie, ze wytwor ulega zniszczeniu'®. W dzieciecej kulturze zabawy wystepuje przede wszyst-
kim ,karnawalizacja $wiata, poetyka absurdu, wizje odwrdconej rzeczywistoéci »na opaks,
przy czym $wiat »na opake, przedstawiajacy odwrocone relacje wladzy i poddanstwa, ma-
drosci i glupoty, dziecinstwa i dojrzatosci, sacrum i profanum, bogactwa i nedzy, obecny jest
nie tylko w popkulturze dzieciecej, lecz takze w catej kulturze ludowej — w postaci tak zwa-
nych niebylic czy watkéw sowizdrzalskich™.

Warto doda¢, ze poezja absurdu zaznaczata sie juz w tekstach z XIX wieku, m.in. u Sta-
nistawa Jachowicza, nastepnie w latach 30. XX wieku u Jana Brzechwy czy Juliana Tuwima.
Nurt poetyki zabawy wystepowal takze w dobie socrealizmu w tworczosci Wandy Chotom-
skiej, Ludwika Jerzego Kerna, Danuty Wawilow, a pdzniej wylonili si¢ jego kontynuatorzy,
np. Malgorzata Strzatkowska, Marcin Brykczynski, ktérzy wzbogacili go o nowe tematy
i formy*.. Przywotana wyzej poetka, tj. Danuta Wawitow, wydata, m.in. dwa tomiki poezji
dla dzieci, pierwszy w 1977 roku zatytutowany Rupaki®, drugi natomiast rok pdzniej -
Strasznie wazna rzecz®*. W pierwszym z wyréznionych zbioréw wierszykéw mozna dostrzec
fascynacje zaréwno folklorem ludowym, jak i dzieciecym, a w drugim - dzieciecy sposob
myslenia, mdwienia oraz ,,sktadania ryméw”*. Badz co badz, w utworach poetki nie brakuje
zartu logicznego, zabaw sfowem, a takze znamiennego dla dziecka przemieszania $wiata re-
alnego z fantastycznym?®.

Folklor dzieciecy w wierszach Danuty Wawilow

Danuta Wawilow, zdaniem Urszuli Hoczyk, inspirowala si¢ folklorem oraz poezja dla
dzieci i miodziezy. Badaczka posuwa si¢ nawet do stwierdzenia, ze ,.folklor byl jej wielka
mitoécig. Wraz z mezem przygotowywata zbiory polskiego folkloru. Najbardziej pociagata
w nim poetke ta anonimowos¢. Jej roéwniez marzylo sie, aby teksty byty anonimowe i mozna
je bylo przerabia¢ w dowolny sposéb, zgodnie z wlasng potrzeba. Tak jak to bywalo kiedys,

18 J. Papuziniska, op. cit., s. 40.

' Ibidem, s. 40.

» Tbidem, s. 41.

2 Tbidem, s. 43-44.

2 D. Wawilow, Rupaki. Wiersze dla dzieci, Warszawa 2009.

» D. Wawilow, Strasznie wazna rzecz, Warszawa 1978.

** M. Kulpa, Poezja Danuty Wawitow w przedszkolu, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce : kwartalnik
dla nauczycieli” 2012, nr 2, s. 47.

» M. Kulik, Rupaki w bibliotece, ,Guliwer. Czasopismo o ksiazce dla dziecka” 2003, nr 4, s. 92.
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kazdy tekst byl wielokrotnie zmieniany szlifowany, poddawany przerébkom przez cale po-
kolenia, zanim przybrat ostateczng forme”. Fascynacje Danuty Wawilow ludowoscia naj-
pelniej oddaja jej utwory zawierajace liczne wyrazenia charakterystyczne dla basni czy le-
gend. W jej wierszach zatem wystepuja formuly inicjalne oraz finalne, ktére nie wprowa-
dzajg zadnych precyzyjnych danych co do czasu czy przestrzeni”’, mianowicie: ,,Polem,
lasem/Idzie Bzdura®”, ,,Byla raz sobie (...) Az kiedy$ raz (...) Toz to (...) I odtad (...) Tak
to*”, ,Raz na*””, ,Pewnego razu (...) I od tej pory®"”, ,,Szedt raz czlowiek®””, ,Bylo sobie

raz®®”

. Przywolane kliszowe wyrazenia formuliczne wprowadzajg dziecko w $wiat tekstu, sy-
tuujg opowiadane wydarzenia w odleglym czasie, a takze miejscu znajdujacym si¢ daleko
poza obszarem oswojonym i bezpiecznym?®. Warto doda¢, ze zainteresowanie poetki folk-
lorem nie konczy si¢ na tomiku Rupaki, gdyz takze w zbiorze Strasznie wazna rzecz nasla-
duje narracje tekstow folklorystycznych, czego dowodem sg nie tylko formuty charaktery-
styczne dla tego typu utwordw, ale i stylizacje na jezyk méwiony: kolokwializmy, liczne po-
wtorzenia, partykuly, eksklamacje, dynamizm (nagromadzenie spojnikéw ,,i”), dialogi,
frazeologizmy, onomatopeje oraz nagromadzenie motywéw wiejskich.

Poza tym Danuta Wawitow postuguje sie w wierszach dwoma charakterystycznymi
dla bajek chwytami konstrukcyjnymi — animizacja oraz personifikacja, totez przedstawione
przez nig rzeczy i obiekty przyrodnicze posiadajg cechy przynalezne istotom zyjacym, jak
réwniez myslacym®. Umozliwiaja one bezkolizyjny kontakt pomiedzy istotami zywymi
i przedmiotami martwymi. Za przyklad moze postuzy¢ utwoér Czlowiek ze zlotym paraso-
lem, w ktérym parasol nie tylko $piewat, bzykal jak mucha, ale takze ,,bajki plétt [cztowie-
kowi] do ucha (...), gadat (...) po parasolsku™¢. W tekscie ujawnia sie funkcja dydaktyczna,
gdyz za pomoca rozmowy antropomorfizowanego® parasola z czlowiekiem autorka uswia-
damia odbiorcy, ze w komunikacji niezwykle istotny okazuje si¢ wspdlny jezyk, ktorego
w tym wypadku zabraklo. Ponadto zastosowane w wierszu metafory zachecajg dzieci do
puszczania wodzy fantazji oraz uwrazliwiajg je na otaczajacy $wiat.

Poetka w swoich utworach wspomina o rozmaitych zabawach ruchowych czy aktyw-
nosci tworczej dzieci. Na przyktad, w wierszu Zapach czekolady* dziecko rozmysla o ukta-
dance, jezdzie na rowerze oraz zabawie lalkami, a w utworze O Fabianie podmiot liryczny

% U. Hoczyk, ,,Dziecko jest czlowiekiem od urodzenia” —w cudownym swiecie dziecigcej wyobrazni Danuty
Wawitow, ,,Guliwer. Czasopismo o ksigzce dla dziecka” 2014, nr 1, s. 28.

1. bugowska, Ludowa bajka magiczna jako tworzywo literatury, Wroctaw 1981, S. 86-87.

# D. Wawilow, Bzdura, [w:] D. Wawitow, Rupaki, op. cit., s. 28.

» D. Wawilow, Trdjkgtna bajka, [w:] D. Wawitow, Rupaki, op. cit., s. 20-21.

* D. Wawilow, Dziwny kot, [w:] D. Wawitow, Rupaki, op. cit., s. 25.

I D. Wawilow, Nie wiem kto, [w:] D. Wawilow, Rupaki, op. cit., s. 26.

2 D. Wawilow, Czlowiek ze ztotym parasolem, [w:] D. Wawilow, Strasznie wazna rzecz, op. cit., s. 8

3 D. Wawitow, Strasznie wazna rzecz, [w:] D. Wawitow, Strasznie wazna rzecz, op. cit, s. 15.

¥ M. Woéjtowicz, Semantyka wybranych liczb w kulturze ludowej mieszkarncéw wsi, ,,Studia Wschodniostowian-
skie” 2013, t. 13, s. 369.

1. Lugowska, Bajka w literaturze dziecigcej, Warszawa 1988, s. 12.

% D. Wawilow, Czlowiek ze ztotym parasolem, op. cit., s. 8.

377. Lugowska, Bajka w literaturze dziecigcej, op. cit., s. 24.

3 D. Wawitow, Zapach czekolady, [w:] D. Wawitow, Rupaki, op. cit., s. 16.
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przedstawia kuzyna w trakcie przerabiania realnego $wiata. Aktywnos¢ chlopca, mianowi-
cie — przeksztalcanie rzeczy w sposéb absurdalny, nadaje utworowi odcien komiczny.
W koncu w rzeczywistosci nie jest mozliwe wytworzenie pozywienia z poduszki, tj. sfonych
paluszkéw. Mozna by zatem rzec, ze niewiele dziecku potrzeba do zabawy, gdyz wystarczy
odrobina wyobrazni a zwykle rzeczy stang si¢ zabawka. Co oddaje ponizszy cytat:

»Moj kuzyn, Kowalski Fabian,
Ciagle wszystko przerabial.
Ledwie wlozyl ubranie,

Brat si¢ za przerabianie.

Z muszelki robit pedzelki,

Z poduszki — stone paluszki,
Z par6éwki — temperdwki,

Z firanki — wycinaki™®’.

Oprocz tego w wierszyku Tréjkgtna bajka autorstwa Danuty Wawitow oraz Olega
Usenki na plan pierwszy wysuwa si¢ zabawa w ukladanie figur z papieru, ktora tutaj stuzy
do oswojenia dziecka z specyfika bajki rozumiang jako opowiadanie zmyslone. Dlatego tez
tworzone konstrukcje na poczatku sg tréjkatne — najbardziej bliskie rzeczywistosci, by poz-
niej otrzymac nowy ksztalt — okragly z blahego, mogtoby sie wydawac, powodu:

»Tak to z powodu
zwyktego jajka —
z tréjkatnej okragta

240

zrobita si¢ bajka

W ten oto sposob ukazano stopniowe przechodzenie ze §wiata rzeczywistego w fanta-
styczny. W utworze Niewidzialna plastelina z kolei dziecko kreuje, m.in. domek, kwiaty,
pieska, lalki, z tg jednak réznica, ze tworzywem jest fantazja. Dzieto zatem w sposdb przy-
stepny uswiadamia odbiorcy znaczenie myslenia kreatywnego w codziennym zyciu czto-
wieka.

Poza lepieniem plasteliny niezwykle pouczajaca zabawa jest rysunek. Rozwija on
dziecko na wielu plaszczyznach, tj. motorycznej, emocjonalnej i intelektualnej. Ponadto daje
mu poczucie sprawczosci, satysfakeji a co za tym idzie - rado$ci, pod warunkiem, ze nikt
nie bedzie ingerowat w jego aktywno$c¢*'. Obraz stuzy wizualizacji mysli, totez artysta moze
w dowolny sposéb przerabia¢ $wiat, dawac¢ upust wyobrazni. W wierszyku zatytutowanym
Rysunek bohater liryczny tworzy portret cztonkéw rodziny. Nieskrepowany przymusem
wiernego odzwierciedlania rzeczywistosci zmienia naturalne barwy oczu rodzicéw na nie-
typowe: czerwone, zotte oraz fioletowe. Co si¢ okazuje — podmiot liryczny pochwala takie
zachowanie, dajac jasno do zrozumienia, ze wigksza warto$¢ posiadaja cechy indywidualne

¥ D. Wawilow, O Fabianie, [w:] D. Wawitow, Rupaki, op. cit., s. 30.
“ D. Wawilow, O. Usenko, Tréjkgtna bajka, [w:] D. Wawilow, Rupaki, op. cit., s. 20-21.
#! http://kreatywnoscdziecka.pl/rysunki-dzieci/ [dostep 09.11.2019]
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w zestawieniu z przecietnymi. Wylania si¢ zatem przestanie dydaktyczne o akceptacji od-
miennosci u siebie, a takze u innych.

Warto doda¢é, ze podczas zabaw typu konstrukcyjnego sprawdzaja si¢ narzedzia,
umozliwiajace dziecku wyzwolenie sit twérczych, np. ,,piasek, $nieg, glina, plastelina, kolo-
rowy papier, kamyczki, itp.”. Powstale z przywolanych przedmiotéw dziela ,przybierajg
rdzna postaé, sa wyrazem przezy¢ dziecka, jego wiadomosci o $wiecie i zainteresowan” *2.
Takze rymy, nonsensowne skojarzenia i obrazy, ktore stosuje Danuta Wawilow, wedtug
Ryszarda Waksmunda stuza ,,w istocie dziecku za $rodek poznania realnych praw rzadzs-
cych otaczajacym go $wiatem. To rozumne ,,samoutwierdzanie si¢” co do wlasciwego stanu
rzeczy dokonuje sie, co wazne, nie drogg dydaktycznej perswazji, ale poprzez tkwigcy w ich
naturze element gry i zabawy”*. Poetka zatem, wtapiajac w swoje utwory element zabawy,
w sposob przystepny przekazuje dzieciom informacje na temat regul panujacych w rzeczy-
wistoéci. Ponadto zacheca je do dalszego poszerzania wiedzy.

W wierszu Nie Wiem Kto réwniez ujawnia si¢ specyficzna sklonnoé¢ dzieci do wyko-
rzystywania rzeczy codziennego uzytku do zabawy, np. grzebienia, by na nim gra¢. W do-
datku autorka wspomina o wldczeniu sie, czyli chodzeniu, jezdzeniu ,,bez okreslonego celu
z jednego miejsca w inne”*, ktére bywa czestym zajeciem dzieci, tak samo jak wygrzebywa-
nie brudu z kaluzy czy obrzucanie szyszkami w wierszu Kafuzysci. Zajecia te utwierdzajg
w przekonaniu, ze dzieci cechuje wolno$¢ — one nie dziataja z powodéw racjonalnych, za-
planowanych, lecz spontanicznie. Swiat dzieci oraz dorostych najlepiej ukazuje Antoine de
Saint-Exupéry w powieci filozoficznej pt. Matly Ksigze. Narrator podejmuje liczne proby
odszukania w $wiecie dorostych kogos, kto zrozumialby jego rysunki przedstawiajace weza
boa. Jednak nikt z tego $wiata ich nie pojmuje, poniewaz jego przedstawiciele patrza przez
pryzmat warto$ci materialnych (w ich $wiecie ogromng role odgrywaja — posiadany maja-
tek, wladza oraz kariera). Troszczac si¢ tylko o wlasne sprawy, nie dostrzegaja drugiego czto-
wieka®’. W $wiecie dorostych nie ma miejsca na wyobraznie. Dopiero dla dzieci sens okazuje
sie zrozumialy i nie budzi zadnych watpliwosci. Dzieje si¢ tak, poniewaz one s3 sponta-
niczne, otwarte, naiwne, nie trzymaja sie kurczowo tego, co sprawdzone, pewne, racjonalne.
To nie warto$¢ finansowa stanowi dla nich kategorie nadrzedna w podejmowaniu decyzji,
ale — sentymentalna, dlatego wygrzebig lalke z gatgankéw lub zniszczonego misia zamiast
drogiej i nowej zabawki. Dzieci ponadto odrézniaja si¢ od dorostych wrazliwoscig oraz cie-
kawoscig $wiata, totez nieustannie poszukuja nowych doswiadczen®. Za przejaw ich wol-

2 P. Kowolik, Ksztalcgea i wychowujgca funkcja zabawek: zarys problemu, ,Nauczyciel i Szkola” 2005, nr 3-4,
s. 161.

# R. Waksmund, Od literatury dla dzieci do literatury dziecigcej (tematy, gatunki, konteksty), Wroctaw 2000,
s. 44.

* https://sjp.pwn.pl/sjp/wloczyc-sie;2536972.html [dostep 16.04.2018].

* D. Borowski, Literackie nawigzania do ,,Matego Ksigcia” Antoine’a de Saint Exupéry’ego —spojrzenie intertek-
stualne, [w:] Teksty kultury w edukacji polonistycznej i refleksji badawczej, red. Z. Ozég-Winiarska,
Kielce 2014, s. 42.

%6 7. Iskra, Ekspresja rozwoju osobowosci Antoine de Saint-Exupéry w jego tworczosci literackiej. Jakosciowa i ilo-
Sciowa analiza, [w:] Studia z psychologii w KUL. Tom 15, red. P. Francuz, W. Otrebski, Lublin 2008, s. 53, 57.
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noéci i oderwania od débr materialnych mozna uznac takze ich ped ku naturze, np. spedza-
nie czasu w otoczeniu przyrody, zabawa w §rodowisku naturalnym, budowanie zamkéw
z piasku, plecenie wianuszkéw, zrywanie kwiatow oraz robienie bukietéw, o czym wspo-
mina Wawilow w wierszyku Pokrzywa®.

Inwencje twdrcza dzieci najlepiej oddaje Danuta Wawilow w utworze Rupaki, w kto-
rym ujawnia sie dziecieca skfonno$¢ do fantazjowania i snucia opowiesci przepetnionych
brakiem logiki*. Wyraz ,Rupaki” to neologizm*® na okreslenie stworkéw przychodzacych
przed snem a zarazem efektu mozliwosci kreacyjnych dziecka:

,»To sg takie zwierzaki —
troche jakby kociaki,
troche jakby dzieciaki,
troche jakby motyle,
krokodyle czy raki...”*

Tytulowe Rupaki mieszkaja wszedzie, poniewaz spotyka si¢ je

»w roznych dziurach i katach,
i na przyklad za szafa,
gdzie sie kurzu nie sprzata,
i w szufladzie tatusia,
i na pétce z ksigzkami,
i wwozeczku dla lalki
tez nocuja czasami’™".

Za Danutg Muchg mozna przyjaé, iz ,,Rupak jest wytworem wyobrazni dziecka, a jed-
nocze$nie bohaterem lirycznym wiersza. Laczy on dwa $wiaty — realny i fantastyczny, bo-
wiem jako maly wyimaginowany stworek zyje w $wiecie rzeczywistym. Jest bliski sercu
dziecka, a jego dzieciece zwigzki uczuciowe z nim wydaja sie silniejsze od relacji z innymi
osobami, gdyz dziecko czuje sie przy nim doroste”*2. Dodatkowo wystepujace w wierszu wy-
liczenia, jak réwniez spietrzenie bzdur i nonsenséw tworzg za pomocg stéw $wiat na opak®.
Tytulowe stworki wytworzone przez Wawitow sg animizacjg strachu, poniewaz dzigki za-
biegowi karnawalizacji (przedrzeznianiu negatywnych odczu¢) dzieci deprecjonuja lek wy-
wolany poczuciem zagrozenia. W kulturze dzieciecej przeistaczanie grozy w groteske to na-
turalne zjawisko. Zabawy dziecigce, zdaniem Katarzyny Slany, w wielu przypadkach stuza

¥ D. Wawilow, Pokrzywa, [w:] D. Wawitow, Rupaki, op. cit., s. 27.

8 B. Kucharska, op. cit., s. 87.

* W wierszykach Wawitow wystepuja takze derywaty, np. od stowa parasol — parasolski, katuzy — katuzysta
(nazwa dzieci bawiacych sie w katuzy).

% D. Wawilow, Rupaki, [w:] D. Wawilow, Rupaki, op. cit., s. 5.

*! Ibidem, s. 6.

*> D. Mucha, Dziecko oczami Danuty Wawilow, ,Akant” 2010, nr 7, s. 17.

>3 B. Niesporek-Szamburska, Zabawy brzmieniem we wspotczesnych wierszach dziecigcych, ,Jezyk Artystyczny”
2010, nr 14, s. 149.
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wyszydzaniu grozy, a w efekcie — odbiciu jej w krzywym zwierciadle®. Przedstawianie rze-
czy lub sytuacji wzbudzajacych strach za pomocy karnawalizacji jest niezawodnym i naj-
prostszym sposobem na oswajanie dzieci z rozmaitymi lekami czy niepokojami®. Takze
w utworze Bzdura autorka postuzyta si¢ zbiorem nonsenséw, by za jego pomoca zachwiac¢
réwnowage w przyrodzie oraz ukaza¢ $wiat, w ktérym nie rzadzg racjonalne prawa, a co
najwazniejsze — uwypukli¢ znaczenie stowa ,,bzdura”

»W jasnym niebie
Plynie chmura.
— Co za bzdura! -
Mowi Bzdura.

Krzycza ludzie:

W moécie dziura!
— Co za bzdura! —
mowi Bzdura.

— Zniostam jajko! —

Gdacze kura.
— Co za bzdura! —

moéwi Bzdura®®”.

Podobny tok myslenia ujawnia sie w wierszu Czego mi si¢ chce, w ktérym zastawiono
rzeczy w rzeczywistoéci niemajacych ze sobg zadnego zwiazku, jak mucha tse-tse-tse, cukie-
rek, banan, piasek oraz siano:

»Od samego dzisiaj rana
czego$ mi sie chce...
Nie cukierka, nie banana —
moze piasku, moze siana
albo nawet — nie wiem sama —
muchy tse-tse-tse?”™

Réwniez w utworze Strasznie wazna rzecz wyliczane stowa (niekiedy przerwane) wy-
wolujg efekt szybkiego przeskoku miedzy obrazkami. Uzyte wyrazy nie tworzg jednak lo-
gicznej calosci, ale tzw. paplanine, czyli mowienie o czyms bez wyraznego sensu:

»Mama, nie pisz, tylko stuchaj!
Zaraz powiem ci do ucha
strasznie wazng rzecz:
byta sowie wielka much...

>* K. Slany, Karnawalizacja grozy w folklorze dziecigcym, ,Literatura Ludowa” 2017, nr 1, s. 15-16.

> D. Mucha, Twdrczos¢ Danuty Wawilow w opinii krytykéw i badaczy literatury, ,Guliwer. Czasopismo
o ksigzce dla dziecka” 2005, nr 2, s. 22.

% D. Wawitow, Bzdura, [w:] D. Wawitow, Rupaki, op. cit., s. 28.

7 D. Wawitow, Czego mi si¢ chce, [w:] D. Wawilow, Strasznie wazna rzecz, op. cit., s. 9.
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raz urwala sie z fancuch. ..
zjadla tacie pét kozuch...
i uciekala precz!™®

Zdania urwane upodabniajg tekst do zywej mowy, a wielokropki konczace niektore
wersy przypominaja proces méwienia, tzn. moment zaréwno zastanawiania si¢ nadawcy
wypowiedzi, jak i poprzedzajacy zaskakujaca puente®. Mozna to dostrzec w zakonczeniu
utworu, trudnym do odgadniecia, poniewaz strasznie wazng rzecza okazala si¢ wiez faczaca
dziecko z matka: ,,Przeciez jak sie kogos kocha, / To jest strasznie wazna rzecz!”®. Odbiorca
dzieki utworowi zdaje sobie sprawe z tego, ze trudno wyrazi¢ uczucia stowami, dlatego tez
wyznanie mitoéci poprzedza bajdurzenie, zdania urwane, eksklamacje $wiadczace o emo-
cjonalnym charakterze wypowiedzi.

Ogromna role w wierszach Danuty Wawitow odgrywaja twory stowne, jak: wyliczanki,
zagadki, wyzywanki oraz gry stéw. W tomiku Rupaki autorka stworzyla wyliczanke zatytu-
fowana Dziwny pies, ktéra z powodzeniem moze by¢ wykorzystywana przez dzieci podczas
zabawy lub ja poprzedzaé. Wynika to przede wszystkim z jej funkcji polegajacej na elimina-
cji bawiacych sie uczestnikow, obdzielania ich czyms czy skazywania na co$®:

»Jjeden, dwa,
jeden, dwa
pewna pani
miala psa.
Trzy i cztery,
trzy i cztery,
pies ten dziwne
mial maniery.
Piec i szes¢,
pigc i szes¢,
weale lodow nie chciat jes¢.
Siedem, osiem,
siedem, osiem,
wcigz o kosci
tylko prosil.
Dziewie¢, dziesigd,
dziewie¢, dziesied,
kto z nas kosci
mu przyniesie?
Moze ja?

% Ibidem, s. 15.

%9 ]. Pogonowski, Wielokropek, ,Folia Scandinavica” 2011, t.12, s. 212.

 D. Wawilow, Strasznie wazna rzecz, [w:] D. Wawilow, Strasznie wazna rzecz, op. cit., s. 15.
¢! 1. Burczyk, op. cit., s. 393.
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Moze ty?
Licz od nowa —

raz, dwa, trzy...”®

W tym przypadku poetka ,,wykorzystata charakter ‘liczbowy” wyliczanek sytuacyjno-
opisowych, gdzie tworzenie rymoéw opiera si¢ na schemacie, w ktérym pierwszym rymem
w parze jest zawsze liczebnik™®. Co wiecej, zdaniem Krystyny Pisarkowej, kojarzenie meto-
wania z metg oraz wywodzenie wyliczanek od gier losujacych dziecko, np. goniace w berku
czy szukajace w ciuciubabce, jest sporym uproszczeniem. Badaczka zauwazyta, iz w ten spo-
sOb w spolecznosciach pierwotnych wyznaczano ofiary®*. Oprocz wyliczanek wéréd twordw
stownych, wymagajacych odnalezienia odpowiedzi na postawione pytanie, umiejetnosci
wykorzystywania posiadanej wiedzy, logicznego wnioskowania, intuicji, znajduje si¢ takze
zagadka, ktéra dziecko zadaje w utworze pt. Trudna zagadka z tomiku Strasznie wazna
rzecz:

»Na ulicy stoi klatka,
a w tej klatce sobie siedzi
bardzo duzo zlych niedzwiedzi
i pilnuje klatki pies!
Zgadnij, tatus, co to jest?”®

Jednak jej rozwigzanie okazuje si¢ absurdalne, poniewaz stanowi jej tre$¢:

»Ja ci powiem: to jest klatka!!!
Taka klatka, w ktorej siedzi
bardzo duzo ztych niedzwiedzi
i pilnuje klatki pies!

A ty nie wiesz, co to jest!”

Zagadki, jak wiadomo, nalezg do zabaw dydaktycznych, a rozwigzywanie ich nie tylko
uczy myslenia, ale i bawi®. Te proste i zwiezte formy André Jolles przyporzadkowat do kon-
struktéw ,,samo powstajacych”, czyli takich, ktére wykluly sie bezposrednio z jezyka i ufor-
mowaly sie w nim bez celowej ingerencji autora®. Po raz kolejny wytania sie paidalnos¢
wierszy Wawilow, a wigc ukazywanie swoistego rozumowania dziecka, wymykajacego si¢
spod logiki $wiata dorostych. W tym samym tomiku poetka stworzyla réwniez forme zbli-
zong do wyzywanki, gdyz wierszyk Pozaluj mnie jest odpowiedzia na czyjes zachowanie,
a konkretniej — gniew. Dziecko licytuje sie¢ w mozliwo$ciach z dorostym®:

2 D. Wawilow, Dziwny pies, [w:] D. Wawilow, Rupaki, op. cit., s. 24.

 A. Ungerheuer-Golab, Wyliczanki pani Danki, ,Guliwer. Czasopismo o ksiazce dla dziecka” 1999, nr 5, s. 24.
¢ K. Pisarkowa, Wyliczanki polskie, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1975, s. 9.

 D. Wawilow, Trudna zagadka, [w:] D. Wawilow, Strasznie wazna rzecz, op. cit., s. 5.

% Ibidem.

¢ M. Wojnowska, Zagadki w edukacji dziecka: zarys tematu, ,Nauczyciel i Szkota” 2001, nr 1-2, 5. 177-178.
 A. Jolles, Bas#, przel. R. Handke, ,,Przeglad Humanistyczny” 1965, nr 5, s. 83.

7. Ciedlikowski, Literatura i popkultura dziecigca, op. cit., s. 142.
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»Jak sie bedziesz gniewa¢ na mnie,
to oléwki ci potamie,
i palacu nie zbuduje!
Z kuchni wezme ci zapalki,
potne obrus na kawalki,
bede plaka¢ coraz gorzej,
az naplacze wielkie morze
i ci wszystkie ksigzki zmokna,
i wyrzuce cie za okno!
Albo mnie zaraz pozalyj...

Albo zaraz mnie pocatuj!...””

Poza tym utwory przyporzadkowane do folkloru dzieciecego cechujq sie wyolbrzymia-
niem rzeczy, wydawaloby si¢ z punku widzenia dojrzalego odbiorcy, mato istotnych.
Dziecko w wierszu Bez ogrédek wyraza swoje negatywne emocje, co podkreslaja hiperbole
oraz eksklamacje, by wymusi¢ na rodzicu przystanie na jego zadania. Niejednokrotnie dzieci
wzburzone zakazami czy pozbawieniem ich ulubionej zabawki reaguja ptaczem, chcac osia-
gnaé swoj cel. Tak tez w przywolanym utworze dziecko domaga si¢ okazania mu wspoétczu-
cia przez rodzica, gdyz w przeciwnym razie bedzie niegrzeczne. Nietrudno zauwazy¢ tu spe-
cyficzny dzieciecy szantaz emocjonalny a wiec jedng z najcze$ciej stosowanych metod ma-
nipulacji dorostymi.

W innym wierszyku Kwiat 26 (z tego samego tomiku) pojawia si¢ zabawa foniczng
materig jezyka. Tytul utworu jest bogatym w tres¢ komunikatem, gdyz nasuwa skojarzenia
z autem. Stanowi przyklad zabawy stlowem, jego ,dZwigkiem, melodia, intonacja, wielo-

»71

znacznoscia™’!. Dziecko w utworze potrafi gra¢ pojedynczymi stowami zaréwno na pozio-

mie fonicznym, jak i semantycznym’, o czym $wiadczy ponizszy przyktad:

»Nie mam checi dokazywac,
skaka¢ ani jes¢...
Tatus, kupisz mi samochéd
Kwiat dwadzie$cia sze$¢?

Tylko jeden maty Kwiacik,
Kwiat dwadzie$cia sze$¢. ..

Kierownice w reke chwyce,
sygnal dam — i czes¢!

I pojade, i zatrabie

na calutki $wiat:

Patrzcie, patrzcie na mdj nowy,
na moj pigkny, kolorowy,

7 D. Wawilow, Pozatuj mnie, [w:] D. Wawilow, Strasznie wazna rzecz, op. cit., s. 6.
71 1. Cieslikowski, Wielka zabawa, op. cit., s. 248.
72 B. Niesporek-Szamburska, op. cit., s. 142.



Folklor dziecigcy w poezji Danuty Wawitow na podstawie wybranych tekstow z tomikéw... 145

moj bombowy Kwiat!””

Wierszyk odnosi sie samochodu marki fiat 126p, ktory tutaj nazywa sie ,Kwiat”, co
oznacza, ze dziecko postuzyto si¢ innym stowem, bardziej mu znanym, by okresli¢ wyma-
rzone auto. Przekrecanie, przeinaczanie nazw jest cechg dystynktywna stowotworczej dzia-
talnosci dzieci, ktora wynika z braku umiejetnosci czytania i odtwarzania ze stuchu wyra-
z6w. Zazwyczaj tworza one falszywe formy, kojarzac je z innymi, znanymi im fonetycznie
wyrazami — tutaj: kwiatem, dzieki czemu w wierszu uzyskano efekt humorystyczny. Gre
znaczen’* wykorzystano takze w wierszyku, pt. Swinka:

,— ChodZzmy bawi¢ si¢ do Oli!
— Niee, jej mama nie pozwoli!
Tylko nie méw nic nikomul!
Oni majg $winke w domu!
— Co ty moéwisz? Jakg $winke?
Czy ma ryjek i szczecinke?
Czym jg karmig? Cukierkami?
Czemu bawig sie z nig sami?
— Popatrz w okno! Tam jest §winka!
— To nie $winka, to dziewczynka!
Siedzi smutna, zapuchnigta,
wielkg chustkg owinieta.
— Whaénie przyszla od doktora.
Ona jest na $winke chora!””

Danuta Wawilow w swoich utworach stosuje wiele stéw stuzacych zabawie ,,dla ucha”.
Wirdd nich Benadetta Niesporek-Szamburska wymienia leksyke wieloznaczng ,,(homo-
nimy — leksykalne i morfologiczne, czasem takze homofony), w ktdrej gra stéw powstaje
w skutek dwuznaczno$ci jednakowego brzmienia dwdch réznych znaczeniowo wyrazéw.
Stanowig one caltkiem pokazny zbidr, czgsto dodatkowo ,ilustrowany” wyrazami pochod-

nymi, czasem frazeologizmami’’.

Zakonczenie

Reasumujac, wierszyki Danuty Wawilow zawarte w tomikach Rupaki oraz Strasznie
wazna rzecz koncentruja si¢ na dzieciecych przezyciach i doswiadczeniach w pierwszych
kontaktach z otoczeniem. Wiekszo$¢ z nich opowiada o zabawach dzieci, do ktorych nie-
wiele im potrzeba, np. wystarczy kartka papieru (Rysunek), plastelina (Niewidziana plaste-
lina), szum wiatru (Wiatr) czy zwierzatko zanurzajace si¢ w wodzie (Dziwny kot), by mogty

3 D. Wawitow, Kwiat 26, [w:] Strasznie wazna rzecz, op. cit., s. 12.
7. Cieslikowski, Literatura i popkultura dziecigca, op. cit., s. 143.
7 D. Wawitow, Swinka, [w:] D. Wawitow, Rupaki, op. cit., s. 17.

7® B. Niesporek-Szamburska, op. cit., s. 150.
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one wyczarowaé swoj wlasny swiat ,na opak”. Odwotania do folkloru sg wyrazne. Wiek-
sz0$¢ z jej utwordw cechuje prostota srodkow poetyckiego wyrazu, melodyjnos¢, a takze
rytmika. W wierszykach pojawiaja sie, m.in. zagadki, wyliczanki, gry stowne, ktore nadaja
im wydzwigk humorystyczny. Odnotowa¢ nalezy fakt, ze Wawilow w swoich utworach
czerpie z folkloru dziecigcego, by dzigki niemu zjedna¢ sobie dzieci, a przy okazji przekazaé
im rozmaite tre$ci dydaktyczne. Poza tym sama tez tworzy nowe postaci (np. Rupaki), wy-
liczanki czy wyzywanki, ktore odbiorcy moga wykorzysta¢ podlug wlasnej woli.

Zabawe wlasnie, jak zauwazyt Janusz Korczak, mozna uzna¢ za sposéb poznawania
$wiata”’, a tej formy aktywnosci stuzacej rozrywce nie brakuje w folklorze dziecigcym.
Pierwsza zabawa dorostego z dzieckiem jest wprowadzanie go w $wiat ksigzki za pomoca
glosnego czytania czy recytacji ,,z pamieci” réznego rodzaju rymowanek lub wierszykow.
Czesto zdarza si¢, ze maly odbiorca ksigzke traktuje jako substytut zabawy, o czym $wiadczy,
np. gniecenie i darcie kartek, stukanie ksigzka o inne przedmioty, wywolywanie hatasu’.
Sama Danuta Wawitow niejednokrotnie ,,uczac dzieci przez zabawe, odkrywata przed nimi
tajniki zawodu. Fakt ten dobitnie $wiadczy o prawdziwym stosunku pisarki do zycia, o po-
trzebie usamodzielnienia dzieci, przekazywania im wiedzy, o profesjonalizmie. Gleboka
madros¢ zyciowa przemawiata przez nig jako matke, bawiacy sie z dzie¢mi w wiersze™”.
Cala aktywnos¢ dziecka wiaze si¢ z zabawa, ktorej towarzysza rdznego rodzaju rymowanki,
skretacze jezyka, zgadywanki czy przystowia.

Na koniec warto wspomnie¢, ze wiele zaje¢ dzieci sie zdezaktualizowato, poniewaz
w dzisiejszych czasach, np. dzieci na wsi nie pasaja bydla i nie tworza piszczalek. Dla wspot-
czesnego dziecka wiersz o fiacie 126p réwniez nie bedzie czytelny, gdyz zabraklo desygnatu.
Warto jednak podkresli¢, ze teksty nalezace do folkloru dziecigcego tak samo, jak inne wy-
twory kultury s reinterpretowane, wigc moga stac sie zrodlem inspiracji. Folklor zatem jest
skarbnicg rodzimej tradycji oraz ciggle Zywym materialem tworczym nie tylko pod katem
jezykowym, lecz takze funkcjonalnym?®.

77 E. Rgbkowska, op. cit., s. 93.

78 . Lugowska, ,, Literackie dzieciristwo” —w kregu czytelniczych inicjacji, ,Polonistyka” 2016, nr 3, s. 90.
7 D. Mucha, Dziecko oczami Danuty Wawilow, op. cit., s. 18.

807, Ciedlikowski, Wielka zabawa, op. cit., s. 187.
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Sandra Kocha

Folklor dzieciecy w poezji Danuty Wawilow na podstawie wybranych tekstow z tomikéw
pt. Rupaki oraz Strasznie wazna rzecz

Artykut skupia sie na folklorze dzieciecym, ktéry dominuje w tworczosci Danuty Wawilow.
Folklor dzieciecy, wedlug Jerzego Cieslikowskiego, to stowne formy ekspresji dziecigcej zaréwno wia-
sne, jak i dorostych. Obejmuje on twory stowne (wyliczanki, rymowanki), wizualne (rysunek kreda na
asfalcie) oraz gestyczne (skakanie, gra w klasy). Z racji wystepowania w wierszach Danuty Wawitow
folkloru dzieciecego, bardzo czesto wykorzystuje sie je podczas pracy z dzie¢émi. Wynika to takze
z obecnosci w nich aspektu psychologicznego, np. sposobow oswajania dzieci z lekami, nawigzywania
i podtrzymywania kontaktow interpersonalnych. Dlatego tez utwory zawarte w tomiku Rupaki (1977)
Grzegorz Leszczynski okreslit mianem liryki ,,oddzieciecej”. W tomiku Strasznie wazna rzecz (1978)
natomiast poetka koncentruje si¢ na tworczosci dzieci, m.in. wyliczankach, rymowankach i zabawach.
Utwory Danuty Wawitow spelniaja ogromna role nie tylko ksztalcaca, ale i integracyjna, wychowaw-
cz3, zabawowg. Zrédtem kultury dzieciecej bowiem okazuje si¢ potrzeba bawienia sie, ktérej nie bra-
kuje w twdrczosci przywotanej poetki.

Stowa kluczowe: folklor, wyliczanka, rymowanka, ludowo$¢, zabawa.

Children's folklore in the poetry of Danuta Wawilow based on selected texts from books
entitled Rupaki and A terribly important thing

The article focuses on children's folklore, which dominates in the work of Danuta Wawitow.
Children's folklore, according to Jerzy Cieslikowski, are verbal forms of children's expression, both
their own and adults. It includes verbal forms (rhymes, rhymes), visual (drawing with chalk on asphalt)
and gestures (jumping, playing in classes). Due to the existence of children's folklore in the poems of
Danuta Wawitow, they are very often used when working with children. This is also due to the pres-
ence of a psychological aspect in them, such as ways to tame children with fears, establish and maintain
interpersonal contacts. That is why the works contained in the volume Rupaki (1977) by Grzegorz
Leszczynski referred to as “fromchildren”. In the volume A terribly important thing (1978), the poet
focuses on children's creativity, including counting, rhymes and games. Danuta Wawilow's works play
a huge role not only in education, but also in integrational, educational and playful activities.
The source of children's culture turns out to be the need of playing, which is not lacking in the work
of the summoned poet.

Keywords: folklore, rhyme, rhyme, folk, fun.

Translated by Sandra Kocha
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Introduction

Education is changing all over the world, and this change is especially evident in
schools. The current neoliberal school reforms, which stress skills and competences, are
a sign of fundamental societal changes, the transition to a society where new skills and ap-
plied forms of knowledge form the basis for the new knowledge-based economy and func-
tioning of a society'. This new societal context, often called knowledge society or infor-
mation society, has generated new curricula in many countries and inspired new slogans
about what sort of education we presumably will need in the future. In many articels and
books the claim is made that future education should consider the competence require-
ments of the new labor market, the 21st century skills. Students in this new and digitalized
education should create knowledge themselves, without a clear link to established research-
based knowledge®.

Sociology of education is poorly equipped to meet this new trend because of its pri-
mary focus on the external relationship between education and society. At the same
time, what Bernstein® has called the “internal relation”, has largely been ignored by sociol-
ogy. Several sociological approaches reduce the analysis of education to be equivalent to its

Lauder, H., et. al (Ed.) (2012). Educating for the knowledge economy?: critical perspectives. London: Routledge.
Ananiadou, K., & Claro, M. (2009). 21st Century Skills and Competences for New Millennium Learners in
OECD Countries. OECD Education Working Papers(41), 0_1-33; Krumsvik, R. J., & Wenger, E. (2009). Learn-
ing in the network society and the digitized school. New York: Nova Science Publishers; Young, M. F. D. (2008).
Bringing knowledge back in: from social constructivism to social realism in the sociology of education. London:
Routledge.

Bernstein, B. (2001). From pedagogies to knowledges. In A. Morais (Ed.), Towards a sociology of pedagogy:
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external relation, obfuscating the social character of the field of education, which has created
its own practices by applying particular forms of knowledge with their underlying princi-
ples*. Lacking this insight, education, in these sociological analyses tends to be reduced to
being a systems of social reproduction, where knowledge is understood in terms of power
and particular interests and where the content of school learning is interpreted in terms of
its impact on social class, gender, or ethnicity”.

In his last paper Bernstein® called for movement “from pedagogies to knowledges”.
The field of education is a social field, and I argue in this paper that the particular forms of
knowledge of each field should be analyzed regardless their external relations. With his the-
ory of “pedagogical devices” and later “knowledge structures” Bernstein’ opened the field of
education for a new type of sociological analysis, identifying problems that are still relevant.
Of special importance is his analysis of knowledge in education. Bernstein's theory has been
further developed by social realism® and Karl Maton® presents knowledge as an independ-
ent object of study. Knowledge is not a homogeneous or neutral category in education, and
different forms of knowledge create limitations and opportunities for knowledge develop-
ment, which has further implications for progression or success in a subject or in a program.
By relying on Bernstein and Maton’s Legitimate Code Theory (LCT), this paper will provide
examples of how forms of knowledge in neoliberal education can be analyzed and how these
forms of education have social effects and further influence progression and learning.

Maton, K. (2014). Knowledge and knowers: towards a realist sociology of education. New York: Routledge.
Moore, R., & Muller, J. (2010). "Voice Discourse” and the Problem of Knowledge and Identity. In K. Maton
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critiqgue. Lanham: Rowman & Littlefield.
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Bernstein and knowledge in the field of education

With the concepts pedagogic device and knowledge structures, Basil Bernstein'® intro-
duces a complex and differentiated analysis of knowledge in the field of education. Accord-
ing to Bernstein'!, education consists of three different social fields called the field of
knowledge production, the field of recontextualization, and the field of reproduction. In the
field of knowledge production, new knowledge is constructed and positioned; the field of
recontextualization is where discourses from the field of production are selected, adapted,
and processed in order to be school knowledge; the field of reproduction is where school
knowledge is transmitted and acquired. These fields have a unique character with their re-
spective social bases that over time have molded the fields into their institutionalized form.
Forms of knowledge vary in the different fields with their own properties and powers that
cannot be reduced to social practices but that nevertheless contribute to creating these prac-
tices.

In the field of knowledge production, the structuring of knowledge creates particular
social practices, and Bernstein'? here distinguishes between hierarchical and horizontal
knowledge structures. A crucial difference between these knowledge structures is linked to
the question of how new emerging theories are subsumed under and integrated into earlier
theories in the field with the development of increasingly abstract and general theories or if
new theories are incompatible with established theories'’. Horizontal knowledge structures
belong to the latter category. Horizontal knowledge structures are typically found in the
social sciences and in the humanities and are characterized by several parallel theories; here
progress means the emergence of a new theory. According to Bernstein'*, sociology is a dis-
cipline with a horizontal knowledge structure and with a limited ability to integrate new
theories because each theory operates with its own concepts and conceptual definitions,
which means that disputes cannot be solved by empirical research. This situation leads to
fragmentation or, more precisely, to a particular form of segmentalism, which limits the
ability for theory development in the form of cumulative knowledge building. While the
natural sciences allow progression with hierarchical integration of knowledge, sociology ap-
pears to be marked by ideological fault lines between positions and alternative theories with

10 Bernstein, B. (1990). Class, codes and control: 4: The structuring of pedagogic discourse. London: Routledge
& Kegan Paul; Bernstein, B. (1996). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. London:
Taylor & Francis; Bernstein, B. (1999). Vertical and horizontal discourse: An essay. British Journal of Sociology
of Education., 20 (2), 157-173; Bernstein, B. (2000). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research,
critique. Lanham: Rowman & Littlefield.

! Bernstein, B. (1990). Class, codes and control: 4: The structuring of pedagogic discourse. London: Routledge
& Kegan Paul; Bernstein, B. (1996). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. London:
Taylor & Francis.

12 Bernstein, B. (1999). Vertical and horizontal discourse: An essay. British Journal of Sociology of Education.,
20 (2), 157-173; Bernstein, B. (2000). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. Lan-
ham: Rowman & Littlefield.

3 Moore, R., & Maton, K. (2001). Founding the sociology of knowledge: Basil Bernstein, intellectual fields and
the epistemic device. In A. Morais (Ed.), Towards a sociology of pedagogy: the contribution of Basil Bernstein
to research (Vol. vol. 23). New York: Peter Lang.

' Bernstein, B. (2000). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. Lanham: Rowman
& Littlefield.



154 Erik Bratland

ongoing disputes where the most important thing seems to be by whom a particular
knowledge claim is made'. This means that in the discipline of sociology knowledge is
structured by a kind of “knower” culture (who makes a claim is more important than what
kind of claim is made). A key question for future sociology is how to find a new path of de-
velopment with stronger emphasis on cumulative knowledge development'e.

The field of recontextualization and the field of reproduction are directly and indi-
rectly related to the field of knowledge production, but at the same time the concept of re-
contextualization implies that curricular structure is something different from knowledge
structure. Bernstein’s'” analysis was aimed at the development of knowledge structures in
the field of knowledge production, and was not directed to curricular structures, pedagogi-
cal structures, or knowledge practices in the classroom. Nevertheless, Bernstein’s theory,
with its concepts and definition of problems, can be adapted for a further analysis of the
field of recontextualization and the field of reproduction. This is because school curricula
are to some degree build on knowledge from the discipline subjects and because the
knowledge practices of subject teachers is informed by social and epistemic relations to
knowledge. In this context an earlier remark of Bernstein can be mentioned, insisting that
these fields have an ideological dimension, which the neoliberal reforms illustrate perfectly.
The authorities can create curricula for schools and teacher education based on their par-
ticular aims and motivations. In a more general sense, the new pedagogical currents such as
progressivism and constructivism, with their slogans such as “learning by doing” have in-
fluenced curricula and teaching practices. During the last decade a number of research con-
tributions have been made that in different ways explore how Bernstein's concepts and per-
spectives can be adapted to the field of recontextualization and the field of reproduction.
Based on Bernstein’s concept of knowledge structures, Wheelahan'® studies how neoliberal
reforms with their emphasis on new skills and competences dethrone knowledge in voca-
tional education in Australia. She argues that the neoliberal reforms, which manifest them-
selves in Competency Based Training, exclude the working class and disadvantaged groups
from access to vertical knowledge, the type of knowledge that is crucial for the future labor
market. In a similar vein, Christie'® has shown that students who follow the subject of Eng-
lish in the English school, where the knowledge structure in the curriculum is opaque, often
experience segmental forms of learning where knowledge cannot be integrated with earlier
acquired knowledge. These examples show that knowledge is an object that can be studied

'* Maton, K., & Muller, J. (2008). A sociology for the transmission of knowledges In F. Christie & J. R. Martin
(Eds.), Language, knowledge and pedagogy: functional linguistic and sociological perspectives (pp. 14-33).
London;,New York: Continuum.

' Moore, R., & Maton, K. (2001). Founding the sociology of knowledge: Basil Bernstein, intellectual fields and
the epistemic device. In A. Morais (Ed.), Towards a sociology of pedagogy: the contribution of Basil Bernstein
to research (Vol. vol. 23). New York: Peter Lang; Maton, K. (2014). Knowledge and knowers: towards a realist
sociology of education. New York: Routledge.

'7 Bernstein, B. (1999). Vertical and horizontal discourse: An essay. British Journal of Sociology of Education.,
20 (2), 157-173; Bernstein, B. (2000). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. Lan-
ham: Rowman & Littlefield.

'8 Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge.

!9 Christie, F., & Martin, J. R. (Eds.). (2008). Language, knowledge and pedagogy: functional linguistic and socio-
logical perspectives. London;,New York: Continuum.
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in all parts of the system of education, and it shows the necessity to further develop Bern-
stein’s concepts in order to develop new ways to analyze curricula and classroom practices.

Legitimate Code Theory

Maton’s Legitimate Code Theory (LCT)* further develops, rephrases, and expands
Bernstein's theory for example by relying on Bourdieu’s field theory and insights from social
realism*'. His LCT-theory focuses on the field of knowledge production but also introduces
elements that open up the field of contextualization and the field reproduction for a socio-
logical analysis of the forms of knowledge that are dominant in programs, disciplines,
or subjects. This theory encompasses a number of dimensions that are developed for the
analysis of the legitimate codes underlying the knowledge practices of the actors. In this
paper I will focus on the most frequently used dimensions of the LCT-theory: semantics and
specialized codes.

The semantic dimension studies discourses and practices and how these can be illu-
minated with a set of semantic codes (see figure 4), described as semantic gravity and se-
mantic density. Semantic gravity can be described in the following way?**:

The degree to which meaning relates to its context, whether that is social or symbolic.
Sematic gravity may be relatively stronger (+) or weaker (-) along a continuum of
strengths. The stronger the semantic gravity (SG+), the more closely the meaning
is condensed within symbols; the weaker the gravity (SG-, the less dependent meaning
is on its context.

In a similar vein, semantic density is described as

the degree of condensation of meaning within symbols (terms, concepts, phrases, ex-
pressions, gestures, clothing, etc.) Sematic density may be relatively stronger (+)
or weaker (-) along a continuum of strengths. The stronger semantic density (SD+),
the more meaning is condensed within symbols; the weaker semantic density (SD-,
the less meaning is condensed.

While semantic gravity (SG +,-) describes external relations to knowledge practices,
semantic density (SD +,-) describes internal relations of these practices. These two relations
can be represented by a horizontal and vertical axis resulting in four principally different
code (see figure 4). All practices contain both semantic gravity and semantic density, but
the strength of these relations will vary (+,-). Semantic gravity refers to the context-depend-
ence of meaning. This context dependence allows practically infinite gradation of strength,

2 Maton, K. (2014). Knowledge and knowers: towards a realist sociology of education. New York: Routledge.

2! Moore, R., & Muller, J. (2010). "Voice Discourse" and the Problem of Knowledge and Identity. In K. Maton
& R. Moore (Eds.), Social realism, knowledge and the sociology of education: coalitions of the mind (pp. 60-80).
London: Continuum.

22 Maton, K. (2011). Theories and things: The semantics of disiplinarity. In F. Christie & K. Maton (Eds.),
Disciplinarity (pp. 65-66).
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where strong semantic gravity (SG+) refers to meaning that has a high dependence on con-
text (for example on a specific event) while weak semantic gravity refers to more context-
independent meaning (for example a theoretical explanation of an event). A concept that
condenses many meanings, such as social class, will have a relatively strong semantic density
(SD+), while a concept such as classroom will have fewer meanings and thus a weaker den-
sity (SD-).

LCT-specialization starts with the assumption that practices, understandings, or
knowledge claims are oriented towards something or someone. In order to have progress in
education, individual practices must match the underlying code, which is conceptualized as
legitimate in the subject or the program. Analytically one can distinguish between epistemic
relations (ER), between practices and their object or focus and social relations (SR), and
between practices and their subject, author, or agent (who is responsible for particular prac-
tices). In the same way, in the realization of knowledge requirements one can differentiate
between epistemic relations (ER) to the object of study and social relations (SR) to subjects
or authors. The strength of these relations determines what can be seen as a legitimate
knowledge and who can be a legitimate knower. As mentioned above, each of these relations
can be strong (+) or weak (-), which creates four principally different specialized and legiti-
mizing codes: Knowledge (ER+, SR-), knower (ER-, SR+), elite (ER+, SR+), and relativist.
These codes can be represented and analyzed with the following model: Figure 17°.

epistemic
relations
Iy
ER+
knowledge elite
SR+
social
relations
relativist knower
Y ER-

» Maton, K., Hood, S., & Shay, S. (2016). Knowledge-building: educational studies in legitimation code theory:
Routledge, Taylor & Francis Group, p. 12.
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Neoliberal reforms and the introduction of technology in school

The neoliberal reforms have different characteristics in different countries, but one
common element is the introduction of new technology in school*. This development, in-
cluding the implementation of digital technology in school, is driven by the authorities, of-
ten with reference to the emergence of a new society called knowledge or information soci-
ety, characterized by a new type of labor market®. Seen from the perspective of the author-
ities, the digitalization of school is a measure that aims at adaptation of the school and its
students to a new time requiring new digital skills and competences. This section aims at
answering the following question: what types of knowledge are favored in these plans, and
why do the official plans clash with teachers’ knowledge practices in school subjects?

With a starting point in Maton’s LCT-theory?® and the dimension of specialized codes,
I will present my own study of official Norwegian plans to digitalize school”. In the frame
of this paper it is not possible to discuss all aspects of this research, and I will limit myself to
providing some examples analyzing the forms of knowledge or the underlying principles
that inform the official strategy of digitalization and how this strategy clashes with teachers'
knowledge practices in school subjects.

The Norwegian curriculum Knowledge Promotion (LK06) emphasizes the develop-
ment of digital competence and digital skills in all school subjects. The official program for
school digitalization was further developed in two central plans: the Program for Digital
Competence 2004-2008 (Program for digital kompetanse - PED 2004) and Future, Innova-
tion, and Digitalization - Digitalization Strategy for Primary and Secondary Education from
2017 to 2021 (Framtid, fornyelse og digitalisering. Digitaliseringsstrategi for grunnop-
pleeringen - FFD 2017). A common characteristic for these documents is that they treat
knowledge as a neutral category and assume that technology can be integrated into the class-
room without any friction. To analyze the two latter plans, a translation device was devel-
oped that is suitable to analyze data with concepts from the LCT-theory*.

2 Selwyn, N. (2016). Is technology good for education? Cambridge: Polity.

% Lauder, H., et. al (Ed.) (2012). Educating for the knowledge economy?: critical perspectives. London: Routledge;
Bratland, E, Siemieniecka, D., & Siemieniecki, B. (2016). Knowledge, ICT and education: a variety of perspec-
tives. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.

6 Maton, K. (2014). Knowledge and knowers: towards a realist sociology of education. New York: Routledge.

% Bratland, E. (2018a). Code clash and code match in education: why does the government's digitalization strat-
egy clash with teachers' knowledge practices in school subjects? In (pp. 23-39). Torun: Wydawnictwo Adam
Marszalek, 2018.

% Chen, R., Maton, K. & Bennett, S.. (2011). Absenting discipline: Constructivist approaches in online learning.
In F. Christie, F. Christi, & K. Maton (Eds.), Disciplinarity: functional linguistic and sociological perspectives
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Table 1: A translation device for specialization codes and political documents

EPISTEMIC RELATIONS (ER)
Concept Indicators Example quotes from empirical data
content ER+ | Content knowledge is empha- | Scientific subjects and other areas of
knowledge sized as determining form of le- | knowledge are in continuous transition, and
gitimate educational knowledge | school subjects must be based on updated
knowledge (FFD, p. 16)

ER- | Content knowledge is down- | The digital competence of students is not de-
played as less important in de- | veloped by itself but by daily exposure to dif-
fining legitimate educational | ferent digital media, which creates interest, a
knowledge low threshold for use, and a good basis for

learning (PDK, p. 20)
SOCIAL RELATIONS (ER)
Concept Indicators Example quotes from empirical data
Personal | SR+ | Personal experience and opin- | The learner is seen as an active and creative
knowledge ions are viewed as legitimate ed- | producer of knowledge and is not just a re-
and ucational knowledge cipient of information and knowledge from
experience external sources (PDK, p. 25)

SR- | Personal experience and opin- | To achieve competence in a subject means to
ions are downplayed and distin- | be able to acquire and to apply knowledge
guished from legitimate educa- | and skills for being able to master challenges
tional knowledge and to solve problems in known and un-

known contexts and situations (FFD, p. 17)
Concept Indicators Example quotes from empirical data
Societal SR+ | The competence that is needed | A changing labor market requires that stu-
need for the labor market is seen as le- | dents are prepared for lifelong learning, to
for compe- gitimate educational knowledge | think in new ways and apply what they have
tence learned in new contexts (FFD, p. 16)

SR- | Competence in the workplace is | The use of ICT in some subjects forms part
downplayed and distinguished | of those subjects both through the compe-
from legitimate educational | tence aims and the methods teachers choose
knowledge to use (Preface, FFD)

This analysis is based on specialized LCT-codes, distinguishing between epistemic re-
lations (ER) and social relations (SR) to knowledge. Inside each of these dimensions, there
are constructed concepts and indicators that are used to categories statements as weak or
strong epistemic relations (ER+, ER-) and as social relations (SR+, SR-).

As the selected quotations show, the mentioned plans contain both epistemic and so-
cial relations to knowledge; however, an analysis shows that social relations have a stronger
position in the plans, compared with epistemic relations, although in different ways.
The 2004 plan focuses on the opportunities of technology, where each student can become
an active participant in a school setting, supported by a pedagogy emphasizing the interests
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and acquired digital competences of young people®. This, however, is different in the 2017
plan. Even though this plan is also optimistic with regard to the opportunities for better
learning in school, it focuses strongly on new societal needs including a new labor market
requiring new forms of competence, skills, and knowledge. The use of technology in teach-
ing is meant to enable students to participate in a “knowledge intensive and specialized labor
marked” (FFD, p.16). Social relations are important in both plans, and they legitimize the
use of technology in education with new needs following the growth of a new type of labor
market where digital skills, creativity, problem-solving, and applied knowledge are central.
This means that social relations (SR+) have a strong position in the official plans to digitalize
school, while epistemic relations (ER-) have a far weaker position. The aim of digitalization
is not the need to learn specialized knowledge in the school subjects, but rather the need to
enable students to participate in social life and in a new workplace environment. This form
of legitimizing digital technology privileges practices in education that are characterized by
a knower code. This situation leads to code clashes and to some degree to code matches be-
tween the official strategy for digitalization of school and established forms of knowledge
and knowledge practices in the classroom.

Code clashes and code matches in the integration of technology in school subjects

The official plans for a digital school are based on a wide meaning of the concept of
competence including skills, attitudes, and applied knowledge, which are treated as being
equivalent®. Knowledge is described as a descriptive and neutral category, something that
can be acquired in all subjects with the help of technology. Norwegian authorities here over-
look international research on the integration of technology in school®', showing that dif-
ferent forms of knowledge in the subjects and knowledge practices in the classroom will
determine to which degree technology is implemented in the classroom. School knowledge
is not neutral knowledge, and some forms of using ICT tools will match some subject areas
better than others do. The integration of technology in school is marked by the subjects’
forms of knowledge and by the teachers’ knowledge practices, which are affected by the
teachers’ understanding of how students can best learn the subject.

Howard and Maton show that the integration of technology varies, sometimes consid-
erably, as between the subjects of English and mathematics. Based on the LCT-theory, which
is being applied to a large database, collected from teachers in Australia, Howard and Ma-
tonargue that the underlying codes of the subjects are crucial for the application and inte-
gration of technology in these subjects. In mathematics the practices are formed by

* Skagen, K. (2014). Digitalisering som statlig avdidaktisering av klasserommet. Norsk pedagogisk tidsskrift, 98(6),
440-451.

30 Bratland, E, Siemieniecka, D., & Siemieniecki, B. (2016). Knowledge, ICT and education: a variety of perspec-
tives. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.

! Howard, S., & Maton, K. (2011). Theorising Knowledge Practices: A Missing Piece of the Educational Tech-
nology Puzzle. Research in Learning Technology, 19(3), 191-206. doi:10.1080/21567069.2011.624170; Maton,
K.,Hood, S., & Shay, S. (2016). Knowledge-building: educational studies in legitimation code theory: Routledge,
Taylor & Francis Group.
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a knowledge code that stresses epistemic relations (ER+)*%. The use of technology is geared
towards learning specialized mathematical knowledge, where ICT is used to create graphic
presentations and illustrations for example by using calculation tables. English, on the other
hand, is marked by a knower code, where the social relations (SR+) are stronger than the
epistemic relations (ER-). It is emphasized in the subject that ICT can support students’
learning by practicing how they can express themselves personally. Furthermore, the tech-
nology can stimulate reading and writing as well as open up for new creative work methods
in the subject. The subjects of mathematics and English have considerably different codes,
and these results can be illustrated in the following way:

Fig. 2. Teachers perceptions of bases of achievement of English Fig. 3. Teachers perceptions of bases of achievement of mathematics
epistemic epistemic
relations relations
ER+ ER+
Knowledge
knowledge elite elite
- SR+ SR SR+
social " social
relations relations’
relativist relativist knower
ER- ER-

These figures show that the subjects have different forms of knowledge. The underly-
ing codes of the subjects as well as teachers” knowledge practices play a decisive role for the
integration of technology in the subjects. Howard and Maton’s* analysis shows that the
teachers” understanding of their subject and how students can best progress in the subject
determine the use of technology in the subject area. Based on an analysis of the underlying
relations (SR+,-, ER +,-), Howard and Maton** show how the integration of technology is
determined by the subject’s knower code (SR+, ER-), and the teachers knowledge practices.
In the subject of English the practices are driven by a knower code, where students princi-
pally are seen as legitimate knowers and where the technology is seen as an option for the
students to express themselves. The subject of mathematics is characterized by a knowledge
code (ER+, SR-), and the use of technology is much more selective with the aim to learn the
specialized knowledge of mathematics.

*> Howard, S., & Maton, K. (2011). Theorising Knowledge Practices: A Missing Piece of the Educational Tech-
nology Puzzle. Research in Learning Technology, 19(3), 191-206. doi:10.1080/21567069.2011.624170.

3 Tbidem.

* Ibidem.
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Howard and Maton’s* research is an important contribution showing how the sub-
jects’ forms of knowledge and knowledge practices in schools play a decisive role for learn-
ing and the use of technology. There are now a number of related studies*, explaining why
the official strategy for digitalization of schools has had little success. This strategy does not
take into account the different forms of knowledge in the subjects but assumes a general
social need for digital skills and competences. I argue that the social conditions that are em-
phasized by the official strategy of digitalization is based on a knower code (SR+, ER-)¥,
which clashes in part with the practices and forms of knowledge that exist in the school
subjects.

Forms of knowledge in the neoliberal education reforms

The neoliberal education reform ultimately legitimizes itself by referring to the emer-
gence of a new society, called the knowledge society, with a new and knowledge-driven labor
market®. In the neoliberal reforms, education is not a goal in itself, instead the point of ed-
ucation is to take care of the needs that are supposed to arise with the emergence of a new
society, creating jobs that require new forms of competence, skills, and applied knowledge®.
Even though the concept of knowledge is frequently used in the neoliberal discourse, the
analysis above shows that these reforms are based on social forms of knowledge with weak
epistemic relations.

In the the field of recontextualization®, the neoliberal reforms lead to new curricula,
that may differ between countries, but still have the common denominator that they assume
the emergence of new social requirements that are best met by forms of competence, skills,
and applied knowledge. In my own analysis of the Norwegian curriculum Knowledge Pro-
motion (LK06), I discuss how the plan replaces knowledge aims in the subjects with a broad
sense of competence, which does not distinguish between skills, norms, attitudes, and
knowledge*'. Based on Bernstein’s concept of knowledge structures, Wheelahan* con-
ducted an extensive analysis of the neoliberal changes of vocational education in Australia.
As mentioned, these reforms emphasize “Competency Based Training” (CBT), a transition

% Maton, K. (2011). Theories and things: The semantics of disiplinarity. In F. Christie & K. Maton (Eds.),
Disciplinarity (pp. 62-84).

* Maton, K., Hood, S., & Shay, S. (2016). Knowledge-building: educational studies in legitimation code theory:
Routledge, Taylor & Francis Group; Bratland, E. (2018b). Tecnology and education: Why do students still
need access to specialized knowledge? In E. Baron-Polanczyk (Ed.), ICT in educatinal design (Vol. 12, pp. 37-
49): Zialona Gora University Press.

% Bratland, E. (2018a). Code clash and code match in education: why does the government's digitalization strat-
egy clash with teachers' knowledge practices in school subjects? In (pp. 23-39). Torun: Wydawnictwo Adam
Marszalek, 2018.

3 Lauder, H., et. al (Ed.) (2012). Educating for the knowledge economy?: critical perspectives. London: Routledge.

3 Bratland, E, Siemieniecka, D., & Siemieniecki, B. (2016). Knowledge, ICT and education: a variety of perspec-
tives. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.

0 Bernstein, B. (1990). Class, codes and control: 4: The structuring of pedagogic discourse. London: Routledge &
Kegan Paul; Bernstein, B. (1996). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. London:
Taylor & Francis.

*! Bratland, E., Siemieniecka, D., & Siemieniecki, B. (2016). Knowledge, ICT and education: a variety of perspec-
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> Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge.
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that Wheelahan* characterizes as dethronement of knowledge in education, which in par-
ticular affects disadvantaged groups.

To explain the effects of the neoliberal reforms it is necessary to create a new theoret-
ical approach suitable for a classification of the type of knowledge and the skills that are
favored in the neoliberal reforms. With a starting point in Bernstein and Maton’s theories,
Shay developed a model suitable for the analysis of the forms of knowledge found in curric-
ula for professional and vocational programs. The figure below, based on my own adapta-
tion of Shay’s model*, illustrates the four principally different forms of knowledge which
can be expressed in curricula for professional and vocational education programs.

Figure 4: Forms of knowledge in curricula*.
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practical

This figure goes beyond the old discussion about the relation between theoretical and
practical knowledge in vocational education, where it is often claimed that practical
knowledge should be prioritized. By introducing the terms generic and professional / voca-
tional knowledge, it becomes possible to analyze the contemporary neoliberal reforms and
curricula, as well as the effects on the field for recontextualization and the field for repro-
duction. Vocational knowledge, as it is described by Wheelahan®, is a result of the recon-

* Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge,
p-87.

* Bratland, E. (2017). Professional knowledge in education: What kind of organizational principles are behind
the knowledge practices, and what are the conditions for developing this knowledge? Prolemy Profesjonlogii,
pp. 167-177.

* Shay, S. (2013). Conceptualizing curriculum differentiation in higher education: a sociology of knowledge
point of view. British Journal of Sociology of Education, 34(4), p.572.

¢ Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge.
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textualization of knowledge, formed by education and the curriculum regulating the pro-
gram. Shay’s model?, which is a further development of Maton’s LCT-theory, is an innova-
tive conceptual framework based on an analysis of knowledge and qualification require-
ments in several curricula. Shay distinguishes between four curricular modalities: theoreti-
cal, practical, generic, and professional / vocational. Professional and vocational education
will require one or several of these qualifications, which has consequences for the knowledge
practices in education. Shay's concepts illuminate the principles that underlie different con-
cepts of knowledge in vocational education:

— Theoretical knowledge (SG-, SD+), where basic achievements are characterized by
relative context-independence and highly complex meanings

— Practical knowledge (SG+, SD-), where legitimacy is linked to more context-de-
pendent practices with simpler meanings

— Generic knowledge (SG-, SD-), where meaning of legitimate practices is relatively
context-independent, with relatively simple meanings

— Professional / vocational knowledge (SG+, SD+), where legitimacy is related to
context-dependent practices that condense abstract and variable meanings

This overview shows how different forms of knowledge are regulated by different se-
mantic codes. The debate about vocational education is marked by a dichotomy between
practice and theory, but Shay's model shows, furthermore there is a distinction between ge-
neric and theoretical knowledge that is overlooked in the public debate. The model shows
that the opposition between practical and theoretical knowledge is a false choice for voca-
tional education. The semantic codes show that vocational education is not only regulated
by practical forms of knowledge, but that it also contains abstract and highly condensed
meanings. Vocational education is characterized by relatively strong semantic gravity and
high semantic density. The underlying codes create clear distinctions between practical, ge-
neric, and theoretical forms of knowledge. Even though practical knowledge has the capac-
ity to develop systematic principal knowledge, it cannot be converted to theoretical
knowledge*. Similarly, generic knowledge cannot be converted into vocational knowledge.

Shaye’s model provides the opportunity to deepen Wheelahan’s* analysis of the ne-
oliberal reforms of vocational education in Australia. Wheelahan’s analysis encompasses
the curriculum and the field of reproduction and shows how the competence-driven reform
(CBT) stresses practical, informal, adapted, and contextual forms of knowledge. This reform
privileges “the workplace as the site of learning and knowledge production at the expense
of disciplinary knowledge”. The aim of neoliberal reforms is to adapt education to society,

7 Shay, S. (2013). Conceptualizing curriculum differentiation in higher education: a sociology of knowledge
point of view. British Journal of Sociology of Education, 34(4), 563-582. d0i:10.1080/01425692.2012.722285

8 Gamble, J. (2004). Retreiving the general from the particular: The structure of craft knowledge. In A. Morais,
B. Davies, & J. Muller (Eds.), Reading Bernstein, researching Bernstein (pp. 189-203). London: Routledge-
Falmer.

* Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge.

* Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge,
p. 136
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meaning that the differences between knowledge that is needed at work and in education
are reduced to a minimum. The ideal is a form of generic knowledge, which is supposed to
function independently of a particular context. Generic knowledge, translated into the cur-
ricula as new skills and competences, is a context-independent form of knowledge that is
based on simple opinions. Wheelahan®' points out that the current neoliberal reforms with
their strong emphasis on generic forms of knowledge create several problems for student in
vocational education. To function in the workplace, craftsmen must be able to combine the-
oretical and practical knowledge in several contexts. To be able to solve problems in such
contexts, it is crucial that students in vocational education have access to specialized
knowledge, which is a prerequisite for “the confident embedding of theoretically informed

action in practice™?

. When the knowledge base in vocational education is reduced to a ge-
neric form of knowledge, this has clearly negative effects, also in terms of reduced opportu-
nities for good professional practice. When theoretical knowledge is pushed out of educa-
tion, it primarily affects social groups such as young working class adults who will not have
access to specialized knowledge™. More generally, the neoliberal reforms severely limit the
students’ opportunities to progress in education by participating in processes with cumula-
tive knowledge building™. Instead, it is highly likely that these students will experience seg-
mental forms of learning and knowledge building where the result consists of fragmented
and local forms of knowledge, making it difficult for students to transfer this knowledge to
new contexts.

Conclusion

This paper begins with a description of how the neoliberal reforms with their focus on
the present labor market, including demands for new forms of skills and competences are
changing education all over the world. The paper points out that the sociology of education
is poorly equipped to engage with this development because it has been over-focusing on
the external relations between education and society. In line with Bernstein®, the paper ar-
gues that education is a separate social field with its own forms of practices and knowledge.
With a starting point in Maton’s®® LCT-theory (specialization and semantics) and with ex-
amples from Norway and Australia, the paper demonstrates how knowledge and knowledge
practices can be studied in education as what Bernstein®’ calls the field of recontextualiza-
tion and the field of reproduction. The paper seeks to uncover what concept of knowledge

! Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge.

%2 Clarke, L., & Winch, C. (2004). Apprenticeship and Applied Theoretical Knowledge. Educational Philosophy
and Theory, 36(5), 509-521. doi:10.1111/j.1469-5812.2004.087_1.x p.511.

> Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge.

** Maton, K. (2014). Knowledge and knowers: towards a realist sociology of education. New York: Routledge.

% Bernstein, B. (2000). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. Lanham: Rowman
& Littlefield; Bernstein, B. (2001). From pedagogies to knowledges. In A. Morais (Ed.), Towards a sociology of
pedagogy: the contribution of Basil Bernstein to research (Vol. vol. 23, pp. 363-384). New York: Peter Lang.

% Tbidem, p. 136.

%7 Bernstein, B. (1990). Class, codes and control: 4: The structuring of pedagogic discourse. London: Routledge
& Kegan Paul; Bernstein, B. (1996). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. London:
Taylor & Francis.
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characterizes the neoliberal education reforms, and what its further effects are. Using con-
cepts from Maton’s theory, the paper analyses the digitalization of education and how the
strategy of the Norwegian authorities clashes with the knowledge practices of subject teach-
ers at school. In the next step, the paper provides an analysis of Wheelahan?® by illuminating
the semantic codes that mark vocational education in Australia. The common denominator
for the neoliberal reforms is that they privilege the new labor market and assume that edu-
cation has the function to satisfy its requirements for new skills and competences. In Nor-
way these reforms have been introduced as a knowledge reform even though the reform
Knowledge Promotion (LK06) in reality tones down specialized knowledge in education®.
An analysis shows that the official strategy for digitalization of the Norwegian school was
not developed based on the subjects’ specialized knowledge but on the idea to serve social
needs stressing social forms of knowledge based on a knower code (SR+, ER-). On the other
hand, an analysis of the forms of knowledge in vocational education in Australia shows that
it is marked by the need for practical and adapted forms of knowledge and qualifications,
defined as compatibility with the new labor market. This neoliberal reform, described by
Wheelahan® as Competency Based Training, is marked by a specific form of generic
knowledge (SG-, SD-). Generic knowledge is a form of knowledge that is context-independ-
ent based on singular of opinions and without connection to the forms of theoretical
knowledge that the students will need in their vocational education. The neoliberal reforms
are characterized by the fact that they tone down theoretical knowledge and privilege social
and generic forms of knowledge in education. This turn, where the students do not receive
access to specialized knowledge in education creates unfortunate effects and results and pro-
duces programs that hardly live up to the idea of a knowledge society.

* Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge.

* Bratland, E., Siemieniecka, D., & Siemieniecki, B. (2016). Knowledge, ICT and education: a variety of perspec-
tives. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.

% Wheelahan, L. (2010). Why knowledge matters in curriculum: a social realist argument. London: Routledge.
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Erik Bratland

Neoliberal reforms, knowledge and the sociology of education: What concept of knowledge
is behind neoliberal education reforms, and what are the organizational principles underlying this
type of knowledge?

The current neoliberal reforms have given school a new content, with strong emphasis on skills
and competencies, which the knowledge society allegedly requires. The sociology of education
is poorly equipped to meet this development. To examine the content of neoliberal education reforms
and their further effects, the paper calls for, in line with Bernstein, a new theory of knowledge in edu-
cation. This paper is based on social realism and Maton's Legitimate Code Theory, claiming that the
forms knowledge takes will be crucial for students’ opportunities to build cumulative and context-
exceeding knowledge inside and outside education. Providing examples from neoliberal education re-
forms in Norway and Australia, this paper demonstrates how specialized knowledge is being pushed
out of education.

Keywords: neoliberal education reforms, knowledge, sociology of education, Legitimate Code
Theory, LCT-specialization, LCT-semantics.

Reformy neoliberalne, wiedza i socjologia edukacji. Jakie pojecie wiedzy kryje si¢ za refor-
mami edukacji neoliberalnej i jakie sa zasady organizacyjne lezace u podstaw tego rodzaju wiedzy?

Obecne reformy neoliberalne nadaly szkole nowa tre$¢, kladac silny nacisk na umiejetnosci
i kompetencje, ktorych wymaga spoleczenistwo wiedzy. Socjologia edukacji jest stabo przygotowana,
aby sprosta¢ tym zmianom. Aby zbada¢ tres¢ neoliberalnych reform edukacji i ich dalsze skutki, w ar-
tykule przytoczono teorie Bernsteina jako nowa teorie wiedzy w edukacji. Artykut przedstawia row-
niez aspekty realizmu spoltecznego i Uzasadniong Teori¢ Kodu Matona, wedtug ktérych, formy jakie
przybiera wiedza, beda mialy kluczowe znaczenie dla mozliwoséci budowania przez uczniéw skumu-
lowanej i przekraczajacej kontekst wiedzy w ramach edukacji i poza nig. W artykule podano przyktady
neoliberalnych reform edukacji w Norwegii i Australii, wskazujac w jaki sposéb specjalistyczna wiedza
jest wypychana z edukacji.

Stowa kluczowe: neoliberalne reformy edukacji, wiedza, socjologia edukacji, uzasadniona teoria
kodu, specjalizacja LCT, semantyka LCT.

Translated by Grazyna Lesniewska
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FOCUSED ON HEALTH AND SAFETY AT WORK FOR TEACHERS
OF NATURALIST AND TECHNICAL SUBJECTS

1. Introduction

Questions about didactic tests focusing on the selected problems health and safety is-
sues for teachers of naturalist subjects are very discussed topic today. Particular problems of
the topic are creation and using the tests as form of investigation of knowledge and skills
level of students as well as objectivity and reliability of the tests’.

The test represents an exam with the same conditions for all tested persons and with
quantitative character of their results. The didactic test is a special kind of test for evaluation
of results in educational process.

2 Development of a Didactic Test

The development of a didactic test may be split into basic stages:

— planning of a didactic test,
— designing a didactic test,
— validation of a didactic test.

' Melezinek A.(1986) Ingenieurpidagogik: Praxis der Vermittlung technische Wissens techn. Wissens. Wien,
New York, Springer, 1986; TUREK, Ivan (2014): Didaktika, Bratislava, Wolters Kluwer 2017, ISBN: 978-80-
8168-004-5.
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2.1 Planning of Didactic Test

One of the basic requirements imposed upon a good didactic test is that a didactic test
should ensure uniform, representative coverage of the knowledge being verified, i.e. to en-
sure maximum content validity of the didactic test. The educational practice offers several
techniques to specify the contents of a didactic test. In their practice, the teachers use both
techniques - the specification table technique (see Table I. part 2.1.1) and the specific target
list technique (see Table II. part 2.1.2).

2.1.1 Specification Table Technique (in DT planning)

The specification table technique is especially suitable for planning of baseline and fi-
nal didactic tests (with greater temporal and thematic extent of curriculum testing).

The development of a specification table consists of three steps:

a) definition of the structure of the curriculum to be tested,
b) definition of the number of tasks in the didactic test,
c) definition of the level of knowledge that the tasks aim to verify.

Re a) definition of the structure of the curriculum to be tested - The first step in develop-
ment of the specification table involves the specification of the curriculum units (column 2)
associated with the number of lessons used to cover the specific curriculum unit (column
3). In case of self-learning number of pages in textbook devoted to individual thematic units
can be recommended instead of the number of lessons. The absolute numbers (number of
hours) in column 3 are converted to percentage in column 4.
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Table I. Specifications Table Technique (in DT planning)

Number of lessons Number of tasks focused on Total number of tasks
Curriculum TrD+TrN
o.of R
thematic units o
unit (thematic absol. rel. % R- . u- . apPllcatlon Preliminary Final
units) remembering | uderstanding | (direct and
indirect
transfer)
absol. roel. absol. rel
% %
1. Safety of
work on
1 X 9 31,04 3 2 1 31 4 28.57
electrical
equipment
IL.Three-
2 phase 9 31,03 3 2 1 31 4 28.57
system
III.
Generation,
transmission
3 and 11 37,93 1 3 5 38 6 42.86
distribution
of electric
power.
TOTAL 29 100 7 7 7 14 100 14 100

Re b) The second step is to determine the number of tasks in the didactic test. The number
of tasks is determined by a series of circumstances. Primarily it is the requirement for high
reliability and accuracy, i.e. test reliability. As the reliability of the test increases with the
number of tasks, it is necessary for the didactic test to contain the highest number of tasks.
Ten tasks are considered the minimum limit. The maximum limit of the number of tasks in
the didactic test is determined by the age specifics of the persons being educated.

Re ¢) The specification table defines the level of knowledge to be tested by individual tasks.
A good didactic test should not contain only tasks aimed at remembering the knowledge,
but also at understanding and application of the knowledge. When considering the level of
knowledge that the tasks are aimed at testing, the taxonomies of educational objectives are
of great benefit (e.g. Bloom, Tollinger, Niemierko, etc.)

The requirements applicable upon the knowledge of the individual being educated in
the field focusing on the selected problems Health and Safety Issues for teachers of naturalist
subjects are best satisfied by the classification of the tasks based on Niemerko's taxonomy
of education objectives. When formulating the educational objectives, we use active verbs,
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i.e. verbs that represent observable activity. B. Niemierko recognizes 4 levels of educational
objectives, specifically*:

a) Remembering information (knowledge),

b) Understanding the information (knowledge),

¢) Application of information (application of knowledge) in typical situations - solv-
ing typical school tasks - specific transfer

d) Application of the information (knowledge) in problem situations - non-specific
transfer.

Re a) At this level, the student is required to recall, recognize, reproduce the terms, facts,
words, relationships, acts, principles of activities, procedures, etc., i.e. memory reproduction
of the curriculum elements. Typical active verbs used at this level to express the actions by
the students are: list, write, define, repeat, name, draw, etc.

Re b) The student is able to present the remembered knowledge (information) in a form
different from the one he/she remembered, with ability to make it brief, interpret the con-
tent using his/her own words, etc. Typical active verbs: explain, translate, express in a dif-
ferent way, clarify, express in your own words, recognize, list examples, describe activities,
etc.

Re c). The student is able to apply the acquired knowledge according to the presented tem-
plate, addressing similar tasks to those solved previously by the teacher or those in the text-
book, workbook, etc. Typical active verbs: search, resolve, apply, draw schematically, test,
decide, classify, etc.

Re d.) The student is able to formulate the problems, perform analysis, synthesis of new
phenomena, formulate the sequence of activities, solve problematic tasks, etc. Typical active
verbs: suggest, derive conclusions, defend, construct, assess, etc.’.

The developer of the didactic test may leave out or join some learning levels.

Through application of Niemierko s theory upon the learning levels in the field of di-
dactic tests focusing on the selected problems Health and Safety Issues for teachers of natu-
ralist subjects, the following types of tasks can be designed:

a) memory tasks — reproductive,

b) tasks verifying the understanding (comprehension) of knowledge,

c) tasks aimed at the application of knowledge in typical school situations - specific
transfer,

d) tasks for application of knowledge in problem situations mainly in practice - non-
specific transfer

* Berndt, M.(2015): Visualization of some electro-physical process through computer for didactic purposes and its
application in teaching electrotechnical subjects. PhD. Thesis, PAF UKF Nitra 2015; Melezinek A. (1986) Inge-
nieurpidagogik: Praxis der Vermittlung technische Wissens techn. Wissens. Wien, New York, Springer, 1986;
Turek, Ivan (2014): Didaktika, Bratislava, Wolters Kluwer 2017, ISBN: 978-80-8168-004-5 .

3 Turek, Ivan (2014): Didaktika, Bratislava, Wolters Kluwer 2017, ISBN: 978-80-8168-004-5 .
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Re a) memory tasks - reproductive

With respect to activation, these represent didactically least effective type of test tasks.
However, they fulfil an essential role regarding the purpose, such as inquiry or verification
questions. Through memory tasks the teacher is able to verify the current level of knowledge
and skills. E.g.

T1. Draw a graphic symbol (letter) identifying neutral conductor terminal.
T2. List the methods of protection against direct contact

Re b) tasks verifying the understanding (comprehension) of knowledge

These are targeted at the memory component of the concept-creation process as well
as at the use of elementary cognitive operations, especially analysis-synthesis, induction -
deduction, comparison and generalization. Using thus focused tasks, the student is search-
ing for links between the current and previously learned terms, as well as the causal rela-
tionships between them. The teacher uses this type of tasks in order to associate the learning
of facts with comprehension of the relationships between them. These tasks include:

T3. Explain the concept of three-phase AC system.

T4. Explain the meaning of digits in IP XY designation,

T5. Figure 1 depicts the basic components of the circuit in residential installation, with the
schematic (functional diagram) to be completed. The circuit is characteristic by the fact that
it is used to control (independently turning on/off) of a light bulb (lamp) from three different
(remote) locations. (+, B, U).

Figure 1. Created by M. Berndt

Re ¢) tasks aimed at the application of knowledge in typical school situations - specific
transfer

T6. Figure 2 shows an incomplete schematic. The circuit is characteristic by the fact that both
light bulbs (lamps) can be controlled independently. (+, B, TrD) (complete the drawing and
colour-code the phase, neutral and protective. use colour pencil).
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Figure 2. Created by M. Berndt

The student is able to apply knowledge based on the presented template (we ask for
knowledge in similar situations as it those previously made available), solve tasks similar to
those previously solved or as mentioned in the textbook.

T7. Propose algorithmic schematic procedure for indirect heart massage and CPR. (+, B, TrD).
T8. Describe types of protection against electric shock.
T9. Imagine that we want to design the electrical wiring for lighting of a "long room". We want
to control the bulb from two places (at the beginning and end of the room), so that we want to
be able to turn it off and off anywhere. Please tick the correct answer: To achieve the above
objective, from the list of installation components listed in Fig. 4., we will use the item: (+, B,
Tr.P)

a) serial switch - (circuit with two switches),

b) alternating switch - (circuit with two switches),

c) circuit with three switches (crossover switch).

T g

Ol

a.) b.) c.)

Figure 3. Created by M. Berndt

Re d) tasks for application of knowledge in problem situations mainly in practice - non-
specific transfer

These are the tasks in which problems are formulated, the analysis being performed,
the synthesis for the students of new phenomena, the formulas of the action, difficult tasks
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are solved. The application also includes the use of the learned method of measurement in
a specific situation.

T10 When designing residential wiring, the beginner electrical engineer drew incorrect elec-
trical wiring diagram (lighting), that was installed incorrectly and the lights don 't work. Can
you correct the error in the wiring diagram in Figure 4? (use coloured pencil) (+, B, TrND)

Junction box

Blue Blue

Brown

Neutral
CPC
Line

Brown

Figure 4. Created by M. Berndt

For completeness, let's mention the procedure for planning a didactic test based on the
specific objectives list technique.

2.1.2 Specific objectives list technique (in DT planning)

With the specific objectives list technique, the planning of DT is based on specific ob-
jectives, i.e. definite and verifiable objectives. These objectives are described in the perfor-
mance standard. This technique can be explained on a model for development of a didactic
test in the selected problems Health and Safety Issues for teachers of naturalist subjects. As
there is no performance standard available for this subject yet, developed by a central au-
thority of state or "school administration", we had to develop it ourselves.

For the needs of further DT analysis, taking into account the level of learning (the tax-
onomy of the educational goals of by B. Niemerko), we can divide the DT tasks of didactic
tests focusing on the selected problems health and safety issues for teachers of naturalist
subjects into 4 subtests:

- subtest A - Remembering information (concepts, definitions, relationships) (R).

- subtest B - Understanding of information (relationships, laws, procedures) (U).

- subtest C - application of information I. - specific transfer (relationships, laws, pro-
cedures) (Tr.D).

- subtest D - application of information II. - non-specific transfer (TrND).
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Table II. Specifications objectives list technique (in DT planning)

The university course of Electrical engineering for teachers education
(thematic section Basics of Electrical Power Engineering).
Study programme at the Faculty of Natural Sciences at the University of Presov.

After (upon) studying the chapter, the student should know:
I. Thematic unit (Safety of work on electrical equipment)

Explain the difference between live and non-live parts of the electrical equipment and the
difference between direct and indirect by touching (+, B, U).; Classify the size of the safe voltage
in the environment (+, B, R).; Appoint the protective measures to protect against direct or
indirect touch (+, B, R).; - Explain the differences between devices of safety class 0 to III (+, B,
U).; Name the main factor that affects the physiological effects of electrical current on the human
organism (+, B, R).; Propose a schematic algorithm for indirect heart and CPR massage (+, B,
TrD).;

II. Thematic unit (Three-phase system)

Explain the principle of generating three-phase voltage by coils and magnet (+, B, R).; Draw the
voltage curve in the three-phase system (+, B, R).; - Draw connecting the device to a power
source according to star and triangle (+, B, U).; Know the effective phase and line voltage values
in the low-voltage network in the Slovak Republic, (+, B, R).; To derive the relationship between
phase and line voltages and also between phase and line currents (+, B, U).; Derive the
relationship Write down formulas for the calculation of individual types of output in the three-
phase system (+, B, Tr.D).;

III. Thematic unit (Generation, transmission and distribution of electric power)

Characterize the technological equipment in individual types of power plants (+, B, U).; Explain
the principle of power transmission with emphasis on explanation of transformer function in
electricity transmission (+, B, U).; List and recognize the schematic symbols of individual
components of houses electrical wiring (identify mainly by name of the component) (+, B, R).;
Recognize - the difference between the functional and the installation scheme of the residential
electrical installation circuits of all basic wiring schematics of the electrical installation in the
houses (+, B, U).; Identify, recognize and eliminate simple design errors in the installation
schemstic of the electrical wiring in the houses (or individual errors in current installation)
(+, B, TrP).; Design different simple application modifications of the basic circuits wiring
diagrams in the houses (+, B, TrND).; Apply the knowledge in the design of a simple power
distribution system in residential environment. (+, B, TrND).; - To draws and explain the basic
technical principles of protection against dangerous touch voltage with specifics for electrical
installation in the residential (+, B, TrND).; List the basic installation principles to be complied
with in electrical installation (+, B, TRPN).; - Select a suitable electronic kit for installation
works within the thematic unit (-, B, U).; - Practical application of a fast cursory check of the
condition of components and circuits within the thematic unit (-, B, TRND).; Assemble (under
teacher s supervision) - using electronic kit - the basic circuits of the thematic unit (-, B, Tr.D).;
Demonstrate - using the electronic kit - the functions of the circuits of the thematic unit Basics
of Power Engineering (-, B, TrD).; Using the tester light bulbs (supervised by teachers) indicate

the voltage of the electrical installation in the classroom (-, B, TtrD).
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When compiling this specification table (see Table I), it was decided that the didactic
test would consist of 21 tasks, divided into individual thematic units of the curriculum so
that it corresponds approximately to the percentage of lessons to be learned in each thematic
unit. The table further specifies that 6 tasks in the didactic test should test the remembering
of knowledge, 6 knowledge understanding tasks and 9 knowledge application tasks.

For each specific objective, it is necessary (as can be seen from the previous lines) to
determine its importance, in particular whether it belongs to the basic curriculum, whether
the curriculum contained in the specific subject can be tested with a didactic test and finally
the required level of learning the subject matter within a specific objective. This is therefore
the determination of the indicators for each specific objective: importance, testability, level
of adoption.

Tablelll. Legend

. - Level of
importance testability .
adoption
List the methods of protection B R
. T +
against indirect contavt
Demonstrate indirect heart
. . B - U
message using plastic model

Legend: B - basic curriculum, + - tested objective (the knowledge contained within can be tested using the selected
DTs), R - level of remembering, U - level of comprehension. Tr —transfer (application).

2.2 Designing the Didactic Test

Once the didactic test plan has been completed, it should be clear to the author of the
test what, at what level and how many tasks should be used. When designing a didactic test,
it is necessary to develop individual test tasks and to create the first proposal (prototype) of
the didactic test. The test task is basically a question, problem or task included in the test.
The pedagogical literature also uses the term test item, in practice also the terms question,
problem are used.

2.2.1 Choosing the Form of the Test Tasks

Literary sources concerned with design of didactic tests list the following forms of tasks
in didactic test*: Figure 5

4 Turek, Ivan (2014): Didaktika, Bratislava, Wolters Kluwer 2017, ISBN: 978-80-8168-004-5 .
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A. Open:
1. with broad answer
a. non-structured (Ala)
b. structured (A1b)
2. with brief answer
a. production (A2a)
b. fill-in (A2b)
B. CLOSED:
1. dichotomic (B1)
2. multiple choice (B2)
3. matching (B3)
4. sorting (B4)

Figure 5. Created by M.Berndt

Depending on how the student responds to the test task, we distinguish open and
closed forms of tasks. The difference is that with open tasks, the student creates an answer,
i.e. writes, draws, calculates. With closed answers, he/she can choose from offered answers
only. The open tasks may have broad or brief answers.

(A) Open Task)
(A1) Open Tasks with Broad Answer

If a teacher uses an open, broad-based answer in the didactic test, the response to this
task is to have provide a broad response (e.g. 1/2 pages ...), e.g.:

T11. Describe types of protection against electric shock.

Sometimes, with an open task with a broad answer, the teacher can define the structure
of the required response (structured task), e.g.: List the methods of protection against direct
contact List the methods of protection against indirect contact. Such open tasks with broad
answer are easy to design but very difficult to score. It is virtually impossible to evaluate the
responses to such tasks objectively, therefore they should only be used sparingly in the DTs.
They are more suitable for the assessment of creativity.

(A2) Open Tasks with Brief Answer

It is more appropriate to include in the didactic test the open tasks with a brief answer,
in which the student is required to write a short answer (sentence, word, few words, mark...).
These tasks include the production and fill-in form of tasks. Example of a production test
task.

T13. What is the difference between one-pole and two-pole contact
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If they are in the form of an incomplete sentence, with answer to be filled-in, they are
called fill-in tasks. For example:

T14. Figure 6 shows a functional diagram drawing of an electrical wiring circuit of residential

electrical installation. Please fill-in (using the provided space) the name of the electric circuit,
with functional diagram shown in Figure 6. (+, B, U)

c

Figure 6. Created by M. Berndt

T15. Using the provided space, provide the name of the city in Slovakia where the Slovak
energy dispatch centre (SED) is located. It is locate in the city of ..... (+, B, R)
T16. Figure 7 shows the installation diagram of the electrical wiring circuit of residential

electrical installation. Please use the provided space to fill in the name of this electric circuit.
(+ B, U).

Junction box
Blue /_\ Blue
[ ° v
1 ( Lamp

Neutral
CPC
Line

|
o— 0]
Brown \’) / Brown
c
E
o
@

Figure 7. Created by M. Berndt
(B) Closed Tasks
(B1) Dichotomic (binary) Closed Tasks

Dichotomic tasks are represented by statements that can be answered in a binary way:
yes-no, correct-incorrect. For example:
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T17. The extension cord must have two conductors.
yes - no.
(B2) Multiple-choice Closed Tasks

Multiple-choice tasks are used most commonly. These multiple-choice tasks are used
in several forms:

a) "single correct answer"
b) "single most accurate answer"
c) "single incorrect answer"

or other alternative modifications of these forms.
Find below several examples of the alternatives of the multiple choice tasks:

T18. What colour is used to identify a protective conductor? Choose and tick the answer.

a) light blue
b) green-yellow
c) yellow-black

I this type of tasks is used, the students should be cautioned that there may be several
correct answers.

T19. Choose the correct answer. (Attention: there may be several correct answers). The fol-
lowing equations apply to an ideal single-phase transformer:

A. U2.11 = U].Iz
B. U/UIZ 11/12
C. U2.12= U]-Il

D. U]/UZZ I]/Iz

Note: (U, I;- voltage and current in primary coil, U,, L,- voltage and current in second-
ary coil)

Multiple-choice tasks with negation in the formulation of the task:
T20. The following colour may not be used for STOP/OFF switch:

a) red
b) green
c) black

For tasks of this type, the negative text in the task text should be highlighted e.g. by
underlining, because it is easy for the responder to overlook it and answer incorrectly de-
spite having the required knowledge.

(B3) Matching Closed Tasks
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Matching tasks are based on two sets of terms and instructions. For each term in the
first group (so-called label), the DT responder has to assign one of the terms of the second
group (so-called add-ons) so that the assignment of the add-on to the label correctly reflects
their relationship defined in the instruction.

For example:

T21. Please mark (by circling) using the same colour in Figure 8 the pairs that match. The
pairs consist of the name of the component of residential electrical installation and its sche-
matic symbol used in the layout diagrams. For example the first pair is circled - grounding
and its schematic symbol. (+, B, R) [Name of the component of residential electrical instal-
lation; its schematic symbol]

< Grounding /\O/\

~—
~ R
Fuse "M __L\l
Electric motor \/O/\
Single-pole switch o/\

Three-way switch ——

(staircase)

Serial switch _@_
(chandelier)

Figure 8. Created by M. Berndt

2.2.2 Appropriateness of Individual DT Task Forms for the Measurement of Indi-
vidual Learning Levels [3]

Task form Remembering Comprehension  Application
Broad answer - = +
Production ++ ++ 4
Fill-in et + +
Binary ++ ++ +
Multiple-choice + ++ ++
Matching ++ ++ +

Sorting + ++ -
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The principle of the didactic test is based on the fact that the selected objectives from
the tested curriculum are reformulated into the form of test tasks®. The performance stand-
ard includes the objectives to be met by all students. For example one of the objectives listed
in the performance standard may have the following formulation: List (and identify) the
schematic symbols of individual components of residential electrical wiring (identify mainly
by name of the component). (+, B, R). The verb "list" is an instruction that tells us that this
objective should be met by all students at the level of remembering the information. For this
level of learning we can find suitable form of task in the table. Production, fill-in, binary or
matching tasks are appropriate for the remembering level. If a matching (closed) form of
the task is used, the test task may have the following format - (see T21, Figure 8).

2.2.3 Designing a Database of Test Tasks

As we have already mentioned, the principle of DT design is based on re-formulation
of the specific objectives, defined in the form of test tasks. For each specific objective, with
"+" symbol, i.e. one that can be tested, it is necessary to design at least one task (of course it
is possible to design more in line with the required test parameters, e.g. the ratio of the tasks,

testing individual learning levels or, in general, the importance of the specific objective).
For example:

Specific objectivel: Upon studying the chapter, the student should: Know the principle of
nuclear power plant operation (+, B, U)

Task testing the compliance with the objectivel: e.g. T23: Draw the principal diagram of
a nuclear power plant, with annotation, and divide it into primary and secondary circuit.
(+ B, U).

° Bernat, M.(2015): Visualization of some electro-physical process through computer for didactic purposes and its
application in teaching electrotechnical subjects. PhD. Thesis, PAF UKF Nitra 2015; Bernatové R.(2001): Pro-
posal for use of visualization of logical foundation of subject matter and its ways of application in connection
with elevating effectiveness of a teaching process., Rokus 2001, Presov, ISBN 80-89055-08-7; Bernatova, R.,
Bernat, M., Cimbala, R.(2009): On Increasing Efficiency in Teaching Technical and Natural Sciences by Means
of Java Applets II. (Experimental Research), Journal Of Technology And Information Education, vol. 1 issue
1, 2009; Harachovd, D., T6th, T. (2018): Isertion ofteeth into engagementand their effect the deformation of the
elastic wheel harmonic gear, Ad Alta Journal Of Interdisciplinary Research, 2018, 265-267. Vol O8 No 01,
ISSN: 2464-6733; Kreydenko, T., Chernyaev, M., Grigorieva, E., Korenevskaya, M. (2018): Enhancing the en-
ergy efficiency of oil and gas companies as a factor their substanable development, Ad Alta Journal Of Interdis-
ciplinar Y Research, (2018), 08/01-1V, p. 176-183, ISSN: 2464-6733; Melezinek A.(1986) Ingenieurpddagogik:
Praxis der Vermittlung technische Wissens techn. Wissens. Wien, New York, Springer, 1986; Pavlovkin, Jan
a kol (2016): Elektrotechnika, Belianum, UMB BB 2016, ISBN 979 - 80- 557-0777-8; Satkova, J. (2013): Spe-
cifics of university experimental teaching of didactic disciplines in the fine art education, Ad Alta Journal Of
Interdisciplinary Research, 2013, Vol 03, No 02, p.58-60, ISSN: 2464-6733; Trevor Linsley (2008) : Basic Elec-
trical Installation Work, Fifth Edition 2008, ISBN 978-0-7506-8751-5; Turek, Ivan (2014): Didaktika, Brati-
slava, Wolters Kluwer 2017, ISBN: 978-80-8168-004-5.
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Other examples:

Specific objective2: Upon studying the chapter, the student should - name the basic princi-
ples (rules) to be complied with in electrical installations (+, B, R)

Tasks, testing the compliance with the objective2: e.g. T24: Please mark the correct answer.
Which terminal is used to connect the phase conductor, when you are standing in front of
a wall outlet, as per Fig. 9 (pin up) ? The phase conductor is connected to: (+, B, R)

a.) left terminal b.) right terminal c.) pin

Figure 9. Created by M. Berndt

Specific objective3: Upon studying the chapter, the student should: - Design various simple
application modifications of the basic circuits of residential electrical installation. (+, B,
TrND)

Tasks, testing the compliance with the objective3: e.g. T25: The designer developed a func-
tional diagram for connection of a chandelier with two lamps. However, the client decided to
use a chandelier with three lamps (lampl, lamp2, lamp3) Propose a functional connection
diagram enabling the control of three lamps in the chandelier, using three switches - (switchl,
switch2, switch3). The original diagram is in Figure 10. (+, B, TrND).

swich2

oo

switchl

0—0/

lamp1 lamp2

e
- |
o

Figure 10. Created by M. Berndt
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3. Summary and conclusion

The designer of a didactic test is seldom successful in proposing perfect test tasks at
first attempt. It is appropriate to have the test tasks evaluated by an expert, e.g. colleague
teaching the same subject.

The draft (prototype) didactic test is then assembled using the proposed test tasks with
positive assessment by experts. The test development should include the determination of
the time available to complete the test. When determining the duration of the DT, it is nec-
essary to consider especially the number and difficulty of the test tasks to be included in the
DT, as well as the number of tasks. In general, about 1 to 1.5 minutes are required to com-
plete each objective task, unless calculation is involved. The time limit should be determined
loosely and mostly the student should be left to work practically without time limit. A more
accurate estimate of the time required to complete the task can be determined upon first use
of the didactic test on a sample of students.

A database of didactic tests oriented on selected problems Health and Safety Issues for
Teachers of Naturalist Subjects®. The authors will be glad to make them available to anyone
interested.

¢ Bernat M.(2014): Dynamics of space charges in highly non-homogheneous DC and AC fields, PhD thesis, FEI
TU Kosice 2014; Bernat, M. (1997): Dynamika priestorovych ndbojov v silne neho-mogénnych poliach
vytvorenych jedno-smernym a striedavym napdtim, Pisomnd praca k dizertacnej skuske, Kosice 1997;
Harachova, D., T6th, T. (2018): Isertion ofteeth into engagementand their effect the deformation of the elastic
wheel harmonic gear, Ad Alta Journal Of Interdisciplinary Research, 2018, 265-267. Vol O8 No 01, ISSN:
2464-6733; Satkova, ]. (2013): Specifics of university experimental teaching of didactic disciplines in the fine art
education, Ad Alta Journal Of Interdisciplinary Research, 2013, Vol 03, No 02 , p.58-60, ISSN: 2464-6733;
Trevor Linsley (2008) : Basic Electrical Installation Work, Fifth Edition 2008, ISBN 978-0-7506-8751-5;
Turek, Ivan (2014): Didaktika, Bratislava, Wolters Kluwer 2017, ISBN: 978-80-8168-004-5.
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Contribution to pedagogical diagnostics in teaching focused on health and safety at work for
teachers of naturalist and technical subjects

The paper describes a research topic dealing with the methodology of planning, design and ap-
plication of a didactic test oriented on selected problems Health and Safety Issues for Teachers of Nat-
uralist Subjects. Specific problems of the topic are the creation and use of the tests as a form of inves-
tigation of the knowledge and skills of the students as well as the objectivity and reliability of the tests.

Keywords: Teaching science and technology subjects. Fundamentals of Health and Safety at
Work and Safety of Technical Equipment.

Wklad w diagnostyke pedagogiczna w nauczaniu dotyczacym bezpieczenstwa i higieny pracy
dla nauczycieli przedmiotow przyrodniczych i technicznych

W artykule opisano temat badawczy dotyczacy metodologii planowania, projektowania i stoso-
wania testu dydaktycznego zorientowanego na wybrane problemy bezpieczenstwa i higieny pracy dla
nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych i technicznych. Specyficznym problemem w tym zakresie
jest tworzenie i stosowanie testow jako formy badania wiedzy i umiejetnoéci uczniéw, a takze obiek-
tywnos¢ i wiarygodno$¢ testow.

Slowa kluczowe: Nauczanie przedmiotéw $cistych i technicznych. Podstawy bezpieczeristwa
i higieny pracy oraz bezpieczenstwa urzadzen technicznych.

Translated by Anna Oleszak
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Wprowadzenie

Wspolczesny $wiat ceni cztowieka kreatywnego z inicjatywa, potrafigcego rozwigzy-
wacé problemy oraz wspdlpracowa¢ z innymi cztonkami spotecznosci. Jednym z gtéwnych
zadan nauczyciela jest przygotowanie mlodego pokolenia do funkcjonowania w spoteczen-
stwie informacyjnym, w spoleczenstwie wiedzy. Sposéb przekazywania wiedzy powinien
by¢ dostosowany do potrzeb ucznia tak, aby w pelni mogt sprosta¢ wymaganiom zmienia-
jacego sie $wiata, aby $wiadomie i odpowiedzialnie potrafit korzysta¢ z zasobéw interneto-
wych, krytycznie analizowa¢ informacje, bezpiecznie poruszaé sie w cyberprzestrzeni, po-
trafit wykorzysta¢ nowe technologie do zdobywania wyksztalcenia. Istnieje konieczno$¢ za-
pelnienia luki pomiedzy edukacja tradycyjng a takg, ktéra wykorzystuje zdobycze
technologii informacyjnych'.

»Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci wyszu-
kiwania, porzagdkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédel, z zastosowaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotéw”.

Wazng funkcje w korzystaniu z nowych technologii odgrywa ksztalcenie na odlegtoé¢.
Edukacji na odleglos¢, ktdra jest realizowana z duzym powodzeniem w wielu krajach nie da
sie unikng¢ na gruncie polskim. Nalezy si¢ jednak dobrze do niej przygotowa¢, nie tylko pod
wzgledem technicznym ale réwniez intelektualnym?. Dotyczy to wszystkich podmiotéw

' J. Bednarek., 2015, Czlowiek w obliczu nowych wyzwaii informacyjno-informatycznych, [w:] Cyberprzestrzeti
Cztowiek Edukacja, Dylematy spolecznosci cyfrowej, red. J. Bednarek, A. Andrzejewska, Krakow 2015, s. 31.

% Siemieniecki B. (2009a). Kulturowe uwarunkowania ksztatcenia na odleglos¢ [w:] T. Lewowicki, B. Siemie-
niecki, red. Wspétczesne problemy ksztatcenia na odlegtosé, Torun 2009a, s. 16, 17.
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procesu edukacji nie tylko nauczycieli, ale réwniez uczniéw. Swiadomos¢é rygoréw i wymo-
gow zwiazana z nauczaniem zdalnym bedzie wicksza, jezeli jego elementy beda wprowa-
dzane powszechnie nie tylko w szkolach wyzszych, ale réwniez na nizszych szczeblach edu-
kacji. Na razie odbywa sie to sporadycznie w niektdrych szkotach ponadgimnazjalnych jako
proba ,eksperymentowania” z dostepna na zasadach open source platformg Moodle.

E-uczen

Szybko zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ wymusza na systemie edukacji i zarzadzaniu
wiele modyfikacji. Wplywa takze na stosowane przez nauczycieli metody i formy pracy.
Wymaga od nich znajomosci konstruktywizmu jako teorii wiedzy, poznawania i uczenia
sie. Zdobycia odpowiednich umiejetnosci, takich jak: efektywny kontakt z uczacymi sie;
aranzowanie wirtualnych sytuacji problemowych, w pelni spetniajacych kryterium powia-
zania z realnym Zyciem i praktyka; rzetelna ewaluacja osiagnie¢ kazdego ucznia®.

Wigkszo$¢ nauczycieli, rodzicow, wychowawcdw i decydentéw odpowiedzialnych za
ksztalt systemu edukacji nalezy do pokolenia cyfrowych imigrantéw, ktoérego nawyki per-
cepcyjne ksztattowaly sie w poprzedniej epoce informacyjnej* - mobilna edukacja, m-lear-
ning, czyli (r)ewolucja w nauczaniu. Stad problemy w zrozumieniu nowego pokolenia przez
starszg generacje. Na poczatku XXI wieku uczymy wedlug XIX-wiecznego systemu szkol-
nego. Nasi uczniowie, to ,,pokolenie cyfrowych tubylcéw”. Czy zatem oferta edukacyjna jest
adekwatna do potrzeb mlodego pokolenia? Na nauczycielach cigzy obowiazek nie tylko wy-
korzystania multimedialnych narzedzi w swojej pracy czy tworzenia nowoczesnych progra-
mow edukacyjnych, ale rdwniez zachecanie uczniéw do §wiadomego uczestnictwa w nich
oraz inspirowania do tworzenia swoich wlasnych. Ma to szczegélne znaczenie w procesie
tworzenia fundamentéw postawy jednostki chetnej zdobywaé wiedze przez cale zycie’.

Definiujac role mediéw w procesie ksztalcenia i okreslenie zakresu wykorzystania ich
W procesie uczenia si¢ i nauczania warto przywota¢ poglady McLuhana, ze: ,,sila ksztattujaca
$rodka jest srodek sam w sobie”®. Wskazuje on na szereg specyficznych cech ,.elektrycznych
technik, ktore: [...] obalajg przestrzen i czas; sa blyskawiczne 1 wszechobecne i wytwarzaja
liczne o$rodki bez margineséw; wskazuja na koniecznos$¢ strukturalnego podejscia do
wszelkiej wiedzy; faworyzuja nie to, co fragmentaryczne, lecz to, co organiczne; nie wytwa-
rzaja narodu lecz, plemie, nie powierzchowny zwigzek réwnych sobie jednostek, lecz spojny
model w pelni powigzanych grup pokrewienstwa; sa gleboko decentralizujace i rozdziela-
jace, jesli chodzi o ich skutki psychologiczne i spoteczne™ .

W sformulowaniach tych mozna dostrzec wiele aspektéw naszej rzeczywistoéci. Na-
lezy odrzuci¢ zachowawcze postawy wobec przemian technologicznych i refleksyjnie od-
nies¢ sie do form i metod ksztalcenia, aby byly zgodne ze specyfika ,,wieku elektrycznosci”.

M. Szafraniec, oprac. na podstawie Some Thoughts About WebQuest by B. Dodge, http://www.intereol.net).
J. Kandzia, Edukacja matematyczna a cywilizacja cyfrowa, Podmioty ksztatcenia wobec wyzwari technologii
informacyjnych, Warszawa 2016, s. 129.

® Tamze, s. 128, 129.

¢ M. E. McLuhan, F. Zingrone, red. Wybdr tekstéw, Poznan 2001, s. 54.

7 Tamze, s. 228.
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Dotyczy to zaréwno decydentdw jak i wszystkich podmiotéw zwigzanych z edukacjg. A za-
tem trafne i skuteczne formy i metody funkcjonowania mediéw cyfrowych w nauczaniu
i uczeniu sig?

Kompetencje ucznia w ksztalceniu online

E-uczen, gléwny podmiot procesu ksztalcenia powinien dysponowa¢ specyficznymi
kwalifikacjami i predyspozycjami i to zaréwno w wymiarze: edukacyjno-technicznym -
znajomos¢ technologii informacyjnych, przygotowanie do samoksztalcenia; spotecznym -
bezkonfliktowo$¢, sumiennoéé, wytrwatosé, tolerancyjnosé, precyzja w formutowaniu opi-
nii i s3déw; psychologicznym - silna wola i motywacja, predyspozycje do komunikagiji sie-
ciowej, organizacja czasu, konsekwencja; cywilizacyjno-kulturowym - znajomo$¢ wyznacz-
nikow kultury wspotuczestnikow ksztatcenia®. Osoba deklarujgca swoj udzial w nauczaniu
na odleglo$¢ musi by¢ wewnetrznie nastawiona na poznanie, zdobycie nowej wiedzy czy
umiejetnosci dla potrzeb wlasnych lub tez w zwiagzku ze spodziewana, przyszta nauka/ka-
rierg zawodowa. Motywacja i odpowiedzialno$¢ ucznia/studenta, ktory sam decyduje czego,
jak, kiedy i gdzie sie uczy¢ stanowi jeden z wazniejszych samoregulatoréw jego zachowania
w procesie edukacji zdalnej. Zdobycie wiedzy, a nie $wiadectwa powinno stanowi¢ cel kaz-
dego uczacego sie bez osobistego nadzoru nauczyciela®.

Nauczanie na odleglo$¢ sprawdza sie w zespolach, ktére majg wyrobione nawyki sa-
mobksztalcenia jako dopetnienie do tradycyjnych form nauczania'®. Weryfikacja samodziel-
nosci uczestnikoéw ksztalcenia online powinna odbywac si¢ w sposob tradycyjny badz, tak
jak czyni to autorka, w sposéb kontrolowany.

E-nauczyciel

Rola nauczyciela w procesie edukacji zmienia si¢ diametralnie. Z mistrza i mentora na
organizatora otoczenia, przestrzeni dla uczniéw w wymiarze fizycznym i mentalnym. Zgod-
nie z konstruktywistyczng teorig ksztalcenia uczniowie samodzielnie konstruujg wiedze wy-
korzystujac narzedzia technologiczne, faczac si¢ poprzez sie¢ z innymi uczacymi si¢ ludzmi
nie tylko w kraju, ale tez na $wiecie. Rozwdj wspdtpracy miedzynarodowej, wzrost $wiado-
moféci znaczenia edukacji dla rozwoju'' stawia przed (zwlaszcza mtodymi) nauczycielami
wyzwania, ale tez szanse. Kluczem do rozwoju zawodowego, sukcesu i efektywnej prze-
miany szkolnictwa s odpowiednie kompetencje nauczyciela i ucznia.

8 M. Zajac, W. Zawisza, O potrzebie okreslenia kompetencji nauczycieli podejmujgcych ksztalcenie online.
»E-mentor” 2(14), 2006, s. 27.

° B. Siemieniecki, Kulturowe uwarunkowania ksztatcenia na odleglos¢ [w:] T. Lewowicki, B. Siemieniecki,
red. Wspélczesne problemy ksztatcenia na odlegtos¢, Torun 2009a.,s. 11-19.

YW, Kwiatkowska, Mozliwosci wykorzystania platformy e-learningowej w opinii studentéw pedagogiki,
[w:] D. Siemieniecka red., Wspéczesne konteksty edukacyjne technologii informacyjnej, Torun 2009, s. 230.

! Zasada zréwnowazonego rozwoju zostala wpisana do konstytucji RP - artykul 5 Konstytucji RP
z 1997 r., Wszystkie kraje powinny rozwija¢ sie w taki sposob, aby odpowiada¢ na potrzeby
obywateli, ale jednoczeénie nie utrudnia¢ rozwoju przyszlych pokolen. www.mos.gov.pl/g2/big/.../
f1b83164c55a9491aec31b305e88d689.pdf [02.04.2014].
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W nauczaniu online priorytetowa role pelni e-nauczyciel. Jego kompetencje i zaanga-
zowanie majg bezposredni wplyw na efektywno$¢ i jako$¢ procesu dydaktycznego, udosko-
nalanie zaje¢, reagowanie na biezgco na rézne sytuacje dydaktyczne'>

Kompetencje nauczyciela w ksztalceniu online

Edukacja na odleglos¢ staje sie, cho¢ nie bez trudnosci, trwalym segmentem szkolnic-
twa wyzszego (miejmy nadzieje, Ze niebawem réwniez ponadpodstawowego) i to zaréwno
komercyjnego, jak i publicznego. W trosce o wysoka jako$¢ i poziom tej formy ksztatcenia
nalezy okresli¢ kompetencje nauczycieli wkraczajacych w obszar nauczania zdalnego jako
przewodnikéw po sieciowych zasobach informacji. Niezmienne pozostalo - ocenianie
i sprawdzanie poziomu zdobytych przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci. Zmianie ule-
gly narzedzia. Na skale niespotykang dotad wzrosly oczekiwania i zapotrzebowanie w ob-
szarze umiejetnosci tworzenia warto$ciowych materiatéw edukacyjnych, czego nie byto
w nauczaniu tradycyjnym. Niebywaly przyrost informacji i natychmiastowy do niej dostep
generuja nowe umiejetnosci wynikajace ze specyfiki komunikowania si¢. Zmuszaja nas -
nauczycieli, wykladowcéw, tutoréw, twércow materiatéw dydaktycznych w edukacji na od-
leglo$¢ - do nieustannego przeszukiwania, §ledzenia, reagowania i przystosowywania mate-
riatéw do wymagan uczestnikow/klientéw procesu edukacji®.

E-learning jest odpowiedzig na rosnace potrzeby rozwijania i doskonalenia kwalifika-
cji, ksztalcenia przez cale zycie. Zatem odpowiednie standardy, dobrze przygotowana, kom-
petentna kadra.

Doé¢ klarowny i czytelny (jednak nie jedyny') wydaje sie podzial kompetencji w na-
uczaniu online na nastepujgce obszary: techniczno-lingwistyczne; psychologiczno-pedago-
giczne — mistrz, przewodnik, przyjaciel, twoérca, dobry organizator i kierownik; diagno-
styczne — poznawanie ucznidw i ich srodowiska; w zakresie planowania i projektowania —
tworzy programy, scenariusze, testy—diagnozujace, ewaluacyjne; dydaktyczno-metodyczne
- pedagog, metodyk, dydaktyk rozwijajacy dziatalnos¢ badawczo-naukows; komunikacyjne
i medialne — umiejetnie (jasno, precyzyjnie, jednoznacznie) komunikuje si¢ z wirtualng spo-
tecznoscig; w obszarze kontroli osiggnie¢ uczniéw i jakosciowego pomiaru pracy szkoly —
ocena osiggnie¢ uczniéw, ewaluacja swoich zaje¢; w zakresie projektowania i oceny progra-
mow - projektowanie programéw autorskich oraz ich ocena; autoedukacyjne - dbato$¢
o wlasny rozwdj zawodowy; moralne — przestrzeganie norm etycznych i moralnych w rze-
czywistoéci i w $wiecie wirtualnym®.

12 J. Kandzia, Edukacja matematyczna a cywilizacja cyfrowa, Podmioty ksztalcenia wobec wyzwari technologii
informacyjnych, Warszawa 2016, s. 133.

B Tamze, s. 134.

" Wykaz kompetencji kluczowych mozna znalezé na stronie Stowarzyszenia E-learningu Akademickiego,
http://www.sea.edu.pl/kryteria/pliki/SEA-kompetencje_e-nauczyciela, [04.08.2018].

'* M. Zajgc, W. Zawisza, O potrzebie okreslenia kompetencji nauczycieli podejmujgcych ksztalcenie online.
»E-mentor” 2(14), 2006, s. 24-28.
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Minimum kompetencji nauczyciela w ksztalceniu online niewiele odbiega od standar-
doéw przygotowania kazdego nauczyciela w zakresie znajomosci technologii informacyj-
nych. Narzedzia zdalnego nauczania sg coraz bardziej przyjazne, zatem nie jest potrzebna
rozlegta wiedza techniczna w tych obszarach'S.

Mamy zatem obraz idealnego e-nauczyciela? Jednak rzeczywisto$¢ weryfikuje ideaty.
Niemniej majac pewne wzorce i przepisy tatwiej podazaé¢ we wlasciwym kierunku. Kazdy
pedagog otwarty na technologie edukacyjne, znajacy ich mozliwosci i ograniczenia, chcacy
je stosowac bez problemu osiagnie pozadane kompetencje. Zdecydowanie najlepsze rezul-
taty przynosi nauka skoncentrowana na aktualnych potrzebach ucznia - mobilizuje do
pracy, nie przytlacza ogromem materialu dydaktycznego.

Wychodzac naprzeciw powyzszym dylematom Autorka przedstawia dwa przyktady
wykorzystania e-learningu w praktyce.

Projekt edukacyjny dla uczniéw klas 6smych z wykorzystaniem Technologii Infor-
macyjnych

W roku szkolnym 2018/2019 Autorka zrealizowata projekt pt.: Z technologia informa-
cyjna w fascynujaca podréz do matematyczno-przyrodniczej krainy, wspotfinansowany
przez NCBIR ze $rodkéw europejskich WND-POWR.03.01.00-00-U055/17-01. Byt on de-
dykowany uczniom Szkoly Podstawowej nr 368 w Warszawie. Grupe docelowa stanowito
61 uczniéw dwoch klas 6smych o profilu matematycznym. Cztery grupy uczestniczyly w 8
blokach tematycznych obejmujacych moduly: fizyczny; informatyczny; matematyczny -
tworzenie kursu e-learningowego przez ucznidow, wyktady i ¢wiczenia z matematyki na plat-
formie Moodle oraz konkurs matematyczny online; projekt edukacyjny; pokazowy wyktad
z chemii; piknik popularyzujacy Nauki Matematyczno-Przyrodnicze.

Gléwnym celem przeprowadzonego eksperymentu bylo podniesienie/rozwoj kompe-
tencji ogélnorozwojowych w zakresie nauk matematyczno-przyrodniczych w $cistej kore-
lacji z technologiami informacyjnymi zwigzanych z poprawnym argumentowaniem, kry-
tycznym i samodzielnym mys$leniem, logika i heurystyka.

Warsztaty z matematyki — uczniowie tworza kurs e-learningowy (8 godz. dyd.). Rezul-
tatem warsztatow byl kurs e-learningowy na platformie Moodle sktadajacy sie z krétkich
matrialéw teoretycznych oraz testow utowrzonych przez uczniéw w zakresie wiedzy mate-
matycznej na poziomie klasy 8. Zajecia zostaly poprzedzone testem i zakonczone postte-
stem'” skladajacym sie z 10 pytan dotyczacych wiedzy w zakresie znajomoéci platformy Mo-
odle oraz tworzenia kursu e-learningowego.

16 M. Syslo, http://syslo.nq.pl/Edukacja/Dokumenty/Standardy-przygotowania-nauczycieli [20.08.2014].
'7 K. Rubacha, Metodologia badar nad edukacjg, Warszawa 2008, s.162.
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Tabela 1. Wyniki testu i posttestu dla czterech grup (61 uczniéw) z zakresu
tworzenia kursu z matematyki

Pretest- max 50 pkt. Posttest — max 50 pkt. Przyrost
Grupa/klasa
punktowo/procentowo | punktowo/procentowo | pkt. procentowe
1/8b 276 36,8% 558 74,4% 37,6
11/8b 263 30,9% 678 79,8% 48,8
1/8¢c 230 30,7% 611 81,5% 50,8
11/8¢ 278 39,71% 514 73,43% 33,71
Razem 1047/3050 34,3% 2361/3050 77,4% 43,1

Analizujac globalnie wyniki pretestu i posttestu zebrane w tabeli 1 mozna zauwazy¢
zdecydowany przyrost wiedzy w zakresie znajomosci pracy na platformie e-learningowej:
z 34,3% poprawnych odpowiedzi do 77,4% czyli wzrost o 43 punkty procentowe. Tematyka
byta nowa dla uczestnikéw. Do tej pory, poza librusem nie mieli okazji pracowac online, nie
mowiac o tworzeniu materiatu w takiej formie. Poza tym, kurs ,,od srodka” wyglada inaczej.
Latwiej bylo im zrozumie¢, jak dziata platforma, czego nie widac jezeli jest sie tylko stucha-
czem. Stworzony material dydaktyczny odpowiadat mozliwosciom uczniéw na tym etapie
edukacyjnym. Gléwnym problemem byto przekonanie uczniéw do przygotowania czgsci
teoretycznej i poprawnego jej sformatowania. Techniczna strona kursu, czyli umieszczanie
zasobdw i testow na platformie nie sprawialo wiekszych klopotow.

Matematyka na platformie Moodle - wyklady i ¢wiczenia (27 godz. dydaktycznych).
Podsumowaniem kazdego wykladu by} test sprawdzajacy wiedze. Uczniowie wypowiadali
sie na forach dyskusyjnych: Poznajmy sie, Twoje do$wiadczenia z nauczaniem zdalnym,
Twoje plany zwigzane z dalsza edukacja.

Analizujac wyniki testow oraz foréw mozna stwierdzié, ze wszyscy uzyskali zalozone
minimum przyrostu wiedzy - 65,0%. 15 uczniéw zmiescito sie¢ w przedziale od 65,0% do
75,0%; 32 w przedziale 76,0% do 86,0%; 14 w przedziale 87,0% do 95,0%. Najwickszy odse-
tek mozna zauwazy¢ w przedziale wynikéw srednich. Sredni wynik kursu to 79,26%!®.
Mozna go uzna¢ za zadowalajacy. Biorac pod uwage fakt, ze byly to klasy o profilu matema-
tycznym nalezato si¢ spodziewaé wyzszych wynikow.

Sporym problemem dla prowadzacej byto utrzymanie zaangazowania, systematycz-
noéci, punktualnosci oraz terminowosci wykonywania prac przez uczniéw. Dzigki wytrwa-
toéci i konsekwencji w sprawdzaniu dzialan wszyscy uczestnicy zaliczyli zajecia, ktére oka-
zaly si¢ dla nich satysfakcjonujace. Warto przytoczy¢ wypowiedzi na forum ,, Twoje do-
$wiadczenia z nauczaniem online”. Mozna je byto pogrupowa¢ tematycznie:

1. Nauczanie online jest bardzo przyjemne, nowoczesne, skuteczne i wygodne, bar-
dzo dobra metoda nauki, duzo sie z niej wynosi.

'8 Szczeglowe dane znajdujg sie na platformie Moodle: https:/e.uksw.edu.pl/grade/report/grader/in-
dex.php?id=11827
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2. Swietne rozwigzanie dla mlodziezy XXI wieku.

Testy mozna robi¢ wszedzie i na kazdym komputerze.

4. Testy pomogly w niektdrych przedmiotach szkolnych. Nauczyly skupienia i lo-
gicznego myslenia.

5. Ucza odpowiedzialnosci, systematycznosci i wywigzywania sie ze swoich obowigz-
kow.

6. Z czasem pisanie na forum i rozwigzywanie testow z matematyki sprawiato przy-
jemnosc.

7. Wszystko wyjasniane bylo w sposob zrozumialy i prosty, mozna bylo dowiedzie¢
sie zupelnie nowych i interesujacych rzeczy, ktére mozna wykorzystaé w zyciu co-
dziennym.

8. To jest bardzo ciekawe doswiadczenie i daje obraz, jak bedzie wygladalo nauczanie
w przyszlosci. Zdecydowanie polecitabym innym wyprébowa¢ taki kurs

9. Sprawdzanie wiedzy poprzez kartkowki internetowe jest znacznie lepsze niz trady-
cje testy - wiecej czasu na zastanowienie si¢, duzo mniejszy stres, decyzja o terminie
wykonania ,co skutkowato lepszymi wynikami.

10. Nauczylam si¢ postugiwa¢ komputerem, co sprawialo rados¢.

11. Przez Internet tez mozna si¢ uczyc.

Dla dwdch 0s6b zajecia online byly niezadowalajace:

1. Nudzily ich wyktady.
2. Nauczyciele w szkole nie potrafili dopilnowa¢ by uczniowie wykonali testy w ter-
minach (to uczniowie powinni tego pilnowac).

Uczestnicy projektu wyniesli sporo korzysci intelektualnych z ksztalcenia online. Na
61 uczniow tylko trzy osoby byty niezadowolone w tym uczen, ktory potraktowal temat nie-
powaznie (raczej jak wpis na kolezenskim portalu). Byli bardzo zadowoleni z zajec¢ i mozli-
wosci ,,pracy” na uczelni. Wnioski sg konsekwencja powyzszych wypowiedzi oraz ankiety
ewaluacyjnej z kursow.

Gléwny cel - pokazanie interdyscyplinarnoéci i wzajemnego powigzania nauk mate-
matyczno-przyrodniczych i ich $cistego zwigzku z nowymi technologiami zostat osiagniety.

W edukacji matematycznej platforme zdalnego nauczania traktowa¢ nalezy jako na-
rzedzie wspomagajace proces zdobywania wiedzy. Brak naukowych dowodéw'® nie pozwala
stwierdzi¢ czy i jakie efekty mozna osiagna¢ przekiadajac na nig caly cigzar nauczania i ucze-
nia sie.

!9 Eksperyment zaprezentowany przez Autorke w ksigzce pt.: Edukacja matematyczna a cywilizacja cyfrowa.
Podmioty ksztalcenia wobec wyzwan technologii informacyjnych (Podrozdz. Sens i istota kompetencji mate-
matycznych we wspomaganym sieciowo nauczaniu matematyki) stanowi niewielki wycinek rzeczywistosci,
zeby mozna go uogélniac.
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Zastosowanie platformy e-learningowej do stworzenia zasobnika wiedzy dla po-
trzeb studentéw WNP UKSW w Warszawie

W roku 2017 i 2019 Autorka prowadzita warsztaty pt.: Zastosowanie platformy e-le-
arningowej do stworzenia zasobnika wiedzy dla potrzeb studentéw Wydzialu Nauk Peda-
gogicznych UKSW w Warszawie, realizowanych w ramach projektu — Nowoczesny peda-
gog.

Grupe docelowy - 4 grupy ¢wiczeniowe (27 0sdb) stanowili studenci WNP UKSW.
Zaplanowano 30 godzin dydaktycznych zaj¢¢. Nie byla ona zbyt liczna jednak mozna sig¢
pokusi¢ o pewne wnioski. Rezultatem warsztatow kazdej z grup byly cztery kursy e-learnin-
gowe stworzone na platformie Moodle skatadajace si¢ z wykladow, quizow/testow i prezen-
tacji multimedialnych obejmujacych tematy: Bajki w filmie i literaturze i ich rola w wycho-
waniu dzieci w wieku przedszkolnym, Dziecko w wieku wczesnoszkolnym w elektronicznej
sieci — wartoéci edukacyjne i zagrozenia, Gry i zabawy dydaktyczne na zajeciach zintegro-
wanych w przedszkolu, Formy komunikacji z dzie¢mi. Zajecia zostaly poprzedzone testem
i zakoniczone posttestem? skladajacym sie z 10 pytan wiedzy w zakresie znajomosci plat-
formy Moodle oraz tworzenia kursu e-learningowego.

Glownym celem przeprowadzonego eksperymentu byto zdobycie kompetencji nie-
zbednych dla nauczyciela w ksztalceniu online. Szczegdélng uwage zwrécono na zdobycie
wiedzy i praktycznych umiejetnosci potrzebnych do korzystania z platformy e-learningowej
Moodle, poznanie zagadnien zwigzanych z planowaniem, tworzeniem i zarzadzaniem kur-
sami e-learningowymi.

Tabela 2. Wyniki testu i posttestu dla 4 grup studentéw (27 oséb)

Grupa/rok Pretest- max 50 pkt. Posttest — max 50 pkt. Przyrost
punktowo/procentowo | punktowo/procentowo | pkt. procentowe
1/2017 40/270 14,2% 220/270 81,5% 67,3
11/2017 110/405 27,2% 372/405 91,9% 64,7
1/2019 44/150 29,(3) % 123/150 82,0% 52,7
11/2019 86/300 | 28,(6)% | 239/300 | 79,(6)% 51
Razem 280/1125 24,9% 954/1125 84,8% 61,2

Analizujac globalnie wyniki pretestu i posttestu zebrane w tabeli 2 mozna zauwazy¢
duzy przyrost wiedzy w zakresie znajomosci platformy Moodle oraz tworzenia kursu e-le-
arningowego z 24,9% do 84,8% czyli o 61,2 punkty procentowe. Najnizszy potencjal wyj-
$ciowy mozna zaobserwowac¢ w grupie 1/2017. Przyrosty wiedzy w grupach z 2017 roku byt
wyzszy (ok. 70 pkt. procentowych) niz w 2019 roku (niewiele ponad 50 pkt. procentowych).

0 K. Rubacha, Metodologia badati nad edukacjg, Warszawa 2008, s.162.
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Poczatkowe problemy ze zrozumieniem przez uczestnikow specyfiki tworzenia kursu elear-
ningowego zostaly zazegnane i studentki chetnie, z duzym zaangazowaniem tworzyty kurs.
Ciesza osiagniete wyniki.

Podsumowujac, uwazam, ze nie wszyscy posiadali kompetencje konieczne do bycia
uczestnikiem kursu online a tym bardziej nauczycielem stosujacym te metode. Prowadzaca
musiata przetama¢ nieche¢ studentek do przygotowania materiatéw. Szczegélnie trudna
byta grupa 1/2017. Uczestniczki opuszczaly zajecia, niechetnie pracowaly. Uwazaly, ze opra-
cowane tematy powinny otrzymac od nauczyciela. Kompetencje nabywali w trakcie zaje¢ —
przebieg warsztatow oraz zdobyte umiejetnosci pozwalajg mie¢ nadzieje, ze w przyszlosci
nauczycielki sprébuja zastosowac to czego sie nauczyly w pracy zawodowej.

Cele zalozone w eksperymencie zostaly osiggniete. Studentki nabyly podstawowe
kompetencje, ktére pozwolg im w przyszlej pracy zawodowej stosowac e-learning.

Podsumowanie

Pokolenie ,,cyfrowych tubylcow” oczekuje od nauczycieli pewnej swobody technolo-
gicznej. Dotyczy to calej kadry pedagogicznej — do$wiadczonych nauczycieli, tych rozpo-
czynajacych przygode zawodowa czy tez studentéw przygotowujacych sie do zawodu. Po-
mimo tego, ze startuja oni z zupelnie innego poziomu - w obliczu tak duzego nasycenia
naszego zycia technologiami informacyjnymi - zobowigzani sa wykorzystywa¢ media cy-
frowe jako wlasciwe narzedzie wspomagajace proces dydaktyczny.

Précz wiedzy potrzebna jest integracja obecnego nauczania i uczenia si¢ oraz rozwija-
nie kompetencji kluczowych takich jak tworcze, krytyczne myélenie, bycie kreatywnym
i pomystowym wraz z interdyscyplinarnym podejsciem poglebiajacym $wiadomos¢ obywa-
telska, przedsiebiorczo$¢ czy globalng perspektywe?!.

Przeprowadzone warsztaty pokazaly, ze e-edukacja powinna dotrze¢ réwniez na niz-
sze szczeble nauczania a taki przedmiot praktyczny jak tworzenie e-kurséw, e-materialow
powinien na stale zago$ci¢ w edukacji uniwersyteckiej przysztych nauczycieli, niezaleznie
od przedmiotéw kierunkowych. Nauczyciele akademiccy, zobowigzani sg do szkolenia ka-
dry potrafigcej sprosta¢ wymaganiom ery hiper-szybkosci. Oblicze wspdlczesnej szkoly to
cyberprzestrzen czy $wiaty wirtualne.

Przeprowadzony eksperyment pokazal, zZe uczniowie chetnie korzystajg z e-learningu.
Powinni mie¢ mozliwo$¢ takiej formy nauki w szkole. Przed nauczycielami rysujg ogromne
wyzwania. Zobowigzani sg przeorganizowac¢ swoj warsztat pracy tak, aby przynajmniej nie-
ktdre zajecia byly prowadzone ta metoda. Powinni dolozy¢ wszelkich staran aby zdo-
by¢/zdobywaé umiejetnosci oraz kompetencje w ksztatceniu zdalnym. Rodzice $wiadomi
zmian zachodzacych w otaczajacym $wiecie powinni dopomina¢ sie aby w placéwkach edu-
kacyjnych stosowano nowe metody nauczania.

2! Siemieniecki B. (2009b). Rzeczywistos¢ wirtualna a edukacja, [w:] T. Lewowicki, B. Siemieniecki, red. Cyber-
przestrzen i edukacja, Torun 2009b, s. 22-29.



196 Joanna Kandzia

Bibliografia

Bednarek J., Czlowiek w obliczu nowych wyzwat informacyjno-informatycznych
[w:] Cyberprzestrzeti Czlowiek Edukacja, Dylematy spolecznosci cyfrowej,
red. J. Bednarek, A. Andrzejewska, Krakéw 2015.

Kandzia J., Edukacja matematyczna a cywilizacja cyfrowa, Podmioty ksztatcenia wobec
wyzwati technologii informacyjnych, Warszawa 2016.

Kwiatkowska W., Mozliwosci wykorzystania platformy e-learningowej w opinii studentow
pedagogiki, [w:] D. Siemieniecka, red., Wspélczesne konteksty edukacyjne technologii
informacyjnej, Torun 2009.

McLuhan M.E,, Zingrone F., red. Wybér tekstéw, Poznan 2001.

Rubacha K., Metodologia bada# nad edukacjg, Warszawa 2008.

Siemieniecki B., Kulturowe uwarunkowania ksztatcenia na odleglos¢ [w:] T. Lewowicki,
B. Siemieniecki, red. Wspdtczesne problemy ksztatcenia na odleglosc, Torun 2009a.

Siemieniecki B., Rzeczywistos¢ wirtualna a edukacja, [w:] T. Lewowicki, B. Siemieniecki,
red. Cyberprzestrzen i edukacja, Torun 2009.

Systo M., http://syslo.nq.pl/Edukacja/Dokumenty/Standardy-przygotowania-nauczycieli
[20.08.2014].

Szafraniec M., na podstawie Some Thoughts About WebQuest by B. Dodge,
http://www.intereol.net [10.03.2013].

Zajac M., Zawisza W., O potrzebie okreslenia kompetencji nauczycieli podejmujgcych
ksztalcenie online. ,,E-mentor” 2(14), 2006.

Zrédla

http://www.sea.edu.pl/kryteria/pliki/SEA-kompetencje_e-nauczyciela.pdf [04.08.2014].

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r Dz.U. 2017
poz. 356, prawo.sejm.gov.pl » isap.nsf » DocDetails » id=WDU20170000356S.13

Systo M., http://syslo.nq.pl/Edukacja/Dokumenty/Standardy-przygotowania-nauczycieli
[20.08.2014].

Szafraniec M., na podstawie Some Thoughts About WebQuest by B. Dodge,
http://www.intereol.net [10.03.2013].



Edukacja wspomagana e-learningiem - przyktad praktyki pedagogicznej 197
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Edukacja wspomagana e-learningiem - przyklad praktyki pedagogicznej

W artykule zwrdcono uwage na zmiany zachodzace w procesie edukacji. Scharakteryzowano
e-ucznia, e-nauczyciela oraz ich kompetencje w ksztalceniu online. Przedstawiono krotka charaktery-
styke projektow przeprowadzonych przez Autorke, dotyczacych zastosowania platformy e-learningo-
wej - ,Z technologia informacyjna do fascynujacej matematyczno-przyrodniczej krainy” oraz ,,Zasto-
sowanie platformy e-learningowej do stworzenia zasobnika wiedzy dla potrzeb studentéw Wydzialu
Nauk Pedagogicznych UKSW”.

Stowa kluczowe: e-edukacja, e-nauczyciel, e-uczen, kompetencje w nauczaniu online, platforma
e-learningowa.

E-learning supported education - an example of pedagogical practice

The article draws attention to changes occurring in the education process. The e-student,
e-teacher and their competences in online learning were characterized. A short description of the pro-
jects carried out by the author regarding the use of the e-learning platform - "With information tech-
nology for a fascinating mathematical and natural landscape" and "The use of the e-learning platform
to create a knowledge container for the needs of students of the Faculty of Pedagogical Sciences
UKSW" are presented".

Keywords: competence in online teaching, e-education, e-learning platform, e-student,
e-teacher.

Translated by Joanna Kandzia
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Inauguracja roku akademickiego Wyzszej Szkoly Humanistycznej TWP w Szczecinie

W piatek 11 pazdziernika 2019 r. miato miejsce uroczyste rozpoczecie roku akademic-
kiego 2019/2020. Przedstawiciele studentéw, ktdrzy w tym roku rozpoczynaja nauke na
uczelni, uroczyscie §lubowali oraz odebrali z ragk wladz uczelni indeksy. Wyklad inaugura-
cyjny pt. ,Kultura pracy warunkiem pomyslnosci zawodowe;j” wygtosit prof. dr hab. Zdzi-
staw Wolk.

Debata pt. ,,Problemy obronnosci i bezpieczenstwa w procesie edukacji”

W dniu 10 pazdziernika 2019 r. przeprowadzono debate organizowang w ramach
IT Kongresu Polska Bezpieczna pt. ,,Problemy obronnoéci i bezpieczenstwa w procesie edu-
kacji”. Debate wspolorganizowang przez WSH TWP i Instytut Polska Bezpieczna zaszczy-
cili swoja obecnoscia: Maciej Kope¢ — Podsekretarz Stanu w Ministerstwie Edukacji Naro-
dowej, Dr Waldemar Urbanik — Rektor Wyzszej Szkoly Humanistycznej Towarzystwa
Wiedzy Powszechnej w Szczecinie, Gen. brygady rezerwy Dariusz Gorniak, Inspektor
dr Piotr Ostrowski — Z-ca Komendanta Wojewddzkiego Policji w Szczecinie, Plk Daniel
Kowalczyk — Komendant Oddziatu Zandarmerii Wojskowej w Szczecinie, Ptk dr Pawel
Rodzo$§ — Dyrektor Wydziatu Bezpieczenistwa i Zarzadzania Kryzysowego Zachodniopo-
morskiego Urzedu Wojewddzkiego w Szczecinie, doradca Sejmowej Komisji Obrony Na-
rodowej, Prof. dr hab. Jozef Oleniski — Uczelnia Lazarskiego w Warszawie oraz Bogdan
Dziewulski — Dyrektor Liceum Ogoélnoksztatcacego nr VII im K.K. Baczynskiego w Szcze-
cinie. Moderatorem debaty byla dr Grazyna Le$niewska, dziekan Wydziatu Nauk Spotecz-
nych WSH TWP.
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Inauguracja roku akademickiego Dzieciecego Uniwersytetu Humanistycznego

W czwartek 24 pazdziernika 2019 r. odbyla sie uroczysta inauguracja roku akademic-
kiego Dzieciecego Uniwersytetu Humanistycznego. Wyklad inauguracyjny “Kim sg super-
czytelnicy i dlaczego warto czytac ksiazki” wyglosita dr Iwona Korpaczewska-Piskorz. Spo-
tkanie cieszylo si¢ ogromnym zainteresowaniem. Mlodzi Studenci od listopada studiujg na
trzech specjalnosciach: ,,Eksperymenty i wynalazki”, , Kocie sprawy, psie zabawy” oraz
»Klockomania”.

Spotkanie autorskie z pulkownikiem Grzegorzem Kaliciakiem nt. “Raport
z polskich misji. Wspomnienia dowddcy z Karbali”

W dniu 5 listopada 2019 r. w murach Wyzszej Szkoly Humanistycznej obylo sie spo-
tkanie autorskie z putkownikiem Grzegorzem Kaliciakiem nt. “Raport z polskich misji.
Wspomnienia dowddcy z Karbali”. Spotkanie skierowane byto do uczniéw klas munduro-
wych oraz ich opiekunéw. Pultkownik Grzegorz Kaliciak, legendarny dowoddca obrony ra-
tusza w irackiej Karbali, opowiedziat jak 15 lat temu przez 4 dni bronili przed islamskimi
ekstremistami siedzibe legalnych wtadz. Obrona City Hall w Karbali byta najwieksza bitwa
z udzialem polskich zolnierzy od czaséw II wojny swiatowej. Na podstawie bitwy o ratusz
w Karbali powstaty dwie ksigzki i film. Niektdrzy twierdza, ze udana obrona ratusza byta
cudem - nie zginat ani jeden polski Zolnierz. Mlodziez, ktéra wzieta udzial w spotkaniu, byla
pod ogromnym wrazeniem.

Konferencja Naukowa nt. ,,Potrzeby spolecznosci lokalnej a rynek ustug spolecz-
ny C »

Dnia 5 grudnia 2019 r. obyta si¢ Konferencja Naukowa nt. ,,Potrzeby spotecznosci lo-
kalnej a rynek ustug spotecznych” zorganizowana przez Zachodniopomorski Oddziat Pol-
skiego Towarzystwa Polityki Spolecznej, Wyzsza Szkole Humanistyczng oraz Towarzystwo
Wiedzy Powszechnej Oddzial Regionalny w Szczecinie. Podjeto debate w zakresie potrzeby
zmiany profilu $wiadczonych ustug spotecznych na poziomie lokalnym. Uczestnikom przy-
blizono ustawowe rozwigzania dot. organizowania Centréw Ustug Spolecznych. W gronie
prelegentéw znalezli sie zardwno przedstawiciele srodowisk naukowych, jak i réwniez prak-
tycy, na co dzien pracujacy w instytucjach realizujacych zadania polityki spolecznej. Konfe-
rencja stworzyla niepowtarzalng okazje do wymiany pogladéw oraz wypracowania wspol-
nych wnioskéw.
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Procedura wydawnicza obejmuje kilka etapéw:

1.

10.

11.

Artykuly do kolejnych numerdw ,,Edukacji Humanistycznej” przyjmowane sg
w terminie wyznaczonym w zakladce CFEP (Call for Papers - zaproszenie do publi-
kacji) na stronie internetowej: http://wshtwp.pl/edukacja-humanistyczna/

Teksty przyjmowane s3 w formie elektronicznej na adres: redakcja@wshtwp.pl
Kazdy artykul weryfikowany jest przez Redakcje pod wzgledem:

a) zgodnodci jego tresci z profilem tematycznym czasopisma,

b) zgodnosci struktury tekstu z zasadami metodologii nauk,

¢) formalnym (dane do kontaktu z Autorem; tytul, streszczenie tekstu i stowa
kluczowe w jezyku polskim oraz angielskim; poprawnos¢ edycyjna).

Redakecja dokonuje wstepnej oceny merytorycznej tekstow. Na jej podstawie osta-
teczng decyzje o przekazaniu tekstéw do recenzji zewnetrznej podejmuje Prze-
wodniczgcy Rady Naukowe;j.

Artykuly, zaakceptowane podczas wstepnej oceny merytorycznej, trafiajg do
dwoch niezaleznych Recenzentéw (z réznych jednostek naukowych), ktorzy zaj-
muja sie problematyka poruszang w tekécie. Stosowana jest zasada double-blind
review, co oznacza, ze Recenzenci nie znaja tozsamosci Autora tekstu, a Autor nie
zna tozsamosci Recenzentow.

Do druku zostang dopuszczone tylko te artykuly, ktore uzyskajg obie opinie pozy-
tywne. W sytuacjach spornych zostaje powotany trzeci Recenzent.

Recenzent w Fformularzu recenzji formuluje wniosek dotyczacy warunkéw do-
puszczenia tekstu do wydania lub przyczyny jego odrzucenia.

Autor nanosi ewentualne poprawki zgodnie z uwagami Recenzentéw i ponownie
przesyta tekst do Redakgji.

Sekretarz redakcji wysyta do Autoréw formularz umowy na przeniesienie praw
autorskich. Wypelnienie oraz podpisanie umowy jest warunkiem umieszczenia
tekstu w ,,Edukacji Humanistycznej”.

O przebiegu kazdego etapu Autorzy s3 informowani na biezaco przez Sekretarza
Redakgiji.

Teksty, ktore zostaly dopuszczone do druku, przekazywane sa do opracowania
i korekty wydawniczej.
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12. Po przeprowadzeniu korekty wydawniczej teksty przekazywane sa Redakeji do
wgladu. Po sprawdzeniu poprawnosci edytorskiej materiat poddany zostaje po-
nownej korekcie i przekazany do ostatecznego druku.

WYMOGI EDYTORSKIE

Dane Autora (lewy gorny rég pierwszej strony): imie i nazwisko oraz afiliacja.
Tytul oraz podtytuly pogrubione.

Czcionka: Times New Roman 11 pkt.

Uklad strony: marginesy 2,5 cm, interlinia 1,5.

Objetos¢ tekstu powinna wynosi¢ do 20 tys. znakéw (ok. 10 stron).

Format: doc, docx, rtf.

Przypisy dolne wedlug zapisu:

L. Olszanski, Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012, s. 26-39.

K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycig a wyzwaniami wspdlczesnosci i przysztosci,
»Edukacja Humanistyczna” 2013, nr 1 (28), s. 9.

J. M. Zajac, K. Rakocy, A. Nowak, Interaktywne, cho¢ osobiste blogi i blogowanie a komuni-
kacja z otoczeniem, [w:] Tekst (w) sieci 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka, Warszawa
2009, s. 219-229.

Bibliografia wedlug zapisu:

Denek K., Uniwersytet. Miedzy tradycjg a wyzwaniami wspétczesnosci i przyszlosci,
»Edukacja Humanistyczna” 2013, nr 1 (28).

Olszanski L., Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012.

Zajac J. M., Rakocy K., Nowak A., Interaktywne, choé osobiste blogi i blogowanie a komuni-
kacja z otoczeniem, [w:] Tekst (w) sieci 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka, Warszawa
2009.

Abstrakt i stowa kluczowe:

Do artykulu nalezy dofaczy¢:

e abstrakt w jezyku polskim wraz ze stowami kluczowymi (3-5).
e abstrakt i tytul artykulu w jezyku angielskim wraz ze stowami kluczowymi (3-5) oraz
imieniem i nazwiskiem ttumacza.

Wszystkie materialy ilustracyjne: rysunki, zdjecia, tabele, fotokopie, mapy, wykresy, wzory
strukturalne powinny by¢ dostarczone takze osobno w formie plikéw graficznych.
Redakcja zastrzega sobie prawo do skracania i opracowania edytorskiego nadestanych
tekstow.



