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Od Redakcji

Z przyjemnoscig prezentujemy najnowszy numer czasopisma naukowego
»Edukacja Humanistyczna”, poélrocznika wydawanego przez Wyzsza Szkole
Humanistyczna Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Szczecinie. Znajda w nim
Panstwo dwanascie artykuléw w jezyku polskim i angielskim, poswieconych zagadnie-
niom z zakresu socjologii, historii, filozofii, edukacji i pedagogiki. Z wielkg przyjemno-
$cig witamy znow badaczy zagranicznych — w tym Autoréw debiutujacych, ktérzy po
raz pierwszy zamieszczajg na lamach czasopisma naukowego wyniki swoich badan.
Zachecamy do zapoznania si¢ z przygotowanymi artykutami, a takze z recenzjami ksig-
zek, ktére od niedawna goszczg na rynku wydawniczym.

Jak zawsze cieszy nas ré6znorodno$¢ tematéw podejmowanych przez Autoréw oraz
mozliwoé¢ bogatej, wieloaspektowej dyskusji o problemach humanistyki. Mamy na-
dzieje, ze najnowszy numer ,,Edukacji Humanistycznej” spotka si¢ z zyczliwym zainte-
resowaniem Czytelnikéw i stanie si¢ inspiracja do badan, poszukiwan, rozméw. Ser-
decznie dziekujemy Autorom za przygotowane artykuly, Recenzentom za$ — za mery-
toryczne uwagi. Wszystkim Panstwu pragniemy ztozy¢ podziekowania za po$wiecony
»Edukacji Humanistycznej” czas, zaangazowanie i satysfakcjonujaca wspolprace, ktéra
umozliwila przygotowanie niniejszego numeru.

Jednoczesnie uprzejmie przypominamy, ze pod adresem: www.wshtwp.pl/eduka-
cja-humanistyczna-redakcja/ dostepna jest elektroniczna wersja aktualnego numeru,
a takze numery archiwalne ,Edukacji Humanistycznej”. Zachecamy do odwiedzania
strony internetowej redakgji.

Zyczymy interesujacej lektury.

Zastepca Redaktora Naczelnego
dr Barbara Popiel
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Andrzej Kawecki
Panstwowa Wyzsza Szkota
Wschodnioeuropejska w Przemyslu

POSTEPOWANIA PRZYGOTOWAWCZE PROWADZONE PRZEZ
POLICJE ORAZ ORZECZNICTWO SADOW POWSZECHNYCH
W SPRAWACH O PRZESTEPSTWA ZWIAZANE Z PRZEMOCA

W RODZINIE W LATACH 2016-2017

Wprowadzenie

Jednym z negatywnych zjawisk Zycia spolecznego jest niewatpliwie przemoc w rodzi-
nie. Okreélenie rzeczywistego rozmiaru tego zjawiska to trudna kwestia. Z uwagi na specy-
fike spotecznego problemu, a niejednokrotnie takze osobistych tragedii ofiar, wiele tego ro-
dzaju czynéw pozostaje nieujawnionych i znanych jedynie osobom, ktére doswiadczajg
w samotnoéci ich powaznych konsekwencji. Jednoczesnie sprawca przemocy pozostaje bez-
karny i utwierdza si¢ w przekonaniu, ze czlonkowie rodziny, milczac i nie reagujac, daja
przyzwolenie na powtarzanie agresywnych zachowan.

Istnieje wiele definicji przemocy, ktére maja pomdc w zrozumieniu i zdiagnozowaniu
tego zjawiska. Autorzy definicji przemocy biorg zwykle pod uwage trzy podstawowe kryte-
ria: rodzaj zachowania, intencje i skutki przemocy'. Jak zauwaza T. Szlendak, przemoc do-
mowa to intencjonalny i przemyslany akt agresji, majacy na celu skrzywdzenie innej osoby,
ktoéry moze by¢ skierowany w stosunku do dzieci, wspétmatzonkéw i partneréw seksual-
nych, rodzicéw. Przemocy domowej moga zatem dokonywac¢ nie tylko mezczyzni w sto-
sunku do swoich zon i dzieci, lecz réwniez kobiety wobec swoich mezéw, dzieci i wnuki
wobec dziadkéw, dzieci wobec siebie nawzajem, a nawet starsze, nastoletnie dzieci wobec
swoich rodzicéw?. Natomiast I. Pospiszyl nazywa przemocg ,,wszelkie nieprzypadkowe akty

! K. Kmiecik-Baran, Przemoc wobec dzieci - diagnoza i interwencja, [w:] Przemoc dzieci i mlodziezy w perspek-
tywie polskiej transformacji ustrojowej, red. J. Papiez, A. Plukis, Torun 2000, s. 363-385.
% T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, Warszawa 2010, s. 274.
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godzace w osobistg wolnoé¢ jednostki lub przyczyniajace sie do fizycznej, a takze psychicz-
nej szkody osoby, wykraczajace poza spoteczne zasady wzajemnych relacji™.

Ustawa z dnia 29 lipca 2005 roku o przeciwdzialaniu przemocy w rodzinie w art. 2
pkt 2 okresla przemoc w rodzinie jako ,,jednorazowe albo powtarzajace si¢ umy$lne dziata-
nie lub zaniechanie naruszajace prawa lub dobra osobiste 0s6b najblizszych (w rozumieniu
art. 115 § 11 Kodeksu karnego), a takze innych osob wspélnie zamieszkujacych lub gospo-
darujgcych, w szczego6lnosci narazajgce te osoby na niebezpieczenstwo utraty zycia, zdrowia,
naruszajace ich godno$¢, nietykalno$¢ cielesng, wolnos$¢, w tym seksualng, powodujace
szkody na ich zdrowiu fizycznym lub psychicznym, a takze wywolujace cierpienia i krzywdy
moralne u 0s6b dotknietych przemocg™.

Aby méwi¢ o przemocy domowej, muszg zaistnie¢ cztery elementy sytuacyjne: dziata-
nia badz razace zaniedbania, intencjonalnos$¢ w zachowaniu osoby stosujgcej przemoc w ro-
dzinie, wykorzystanie stworzonej badz istniejacej juz przewagi wladzy lub sity oraz wywo-
tanie u ofiary przemocy cierpienia lub szkdd, ktére naruszajg jej prawa i dobra osobiste”.

Analiza prezentowanych w literaturze definicji przemocy pozwala stwierdzié, ze prze-
moc domowa to dziatanie lub zaniechanie: dokonywane w ramach rodziny przez jednego
zjej czlonkow przeciwko pozostalym; z wykorzystaniem istniejacej lub stworzonej przez
okolicznosci przewagi lub wladzy; godzace w ich prawa lub dobra osobiste, a w szczegdlno-
$ci w ich zycie lub zdrowie (fizyczne lub psychiczne); powodujace u nich szkody lub cier-
pienie.

Stosowaniu przemocy we wspoltczesnych czasach sprzyjaja: bezrobocie, alkoholizm,
stres, bieda i lenistwo, narkomania, eksponowanie przemocy w $rodkach masowego prze-
kazu, rozluznienie wiezi rodzinnych, pewnego rodzaju moda na przemoc’. W literaturze
przedmiotu najczesciej wymieniane sg cztery grupy uwarunkowan wystepowania przemocy
w rodzinie: uwarunkowania spoleczno-kulturowe, spoleczno-ekonomiczne, osobowo-
$ciowe oraz uzaleznienia od alkoholu i narkotykow.

Pojecie przemocy potocznie kojarzy sie z agresjg, co wynika z wielu podobienstw.
Agresja jest powszechnie rozumiana jako kazde zamierzone dzialanie — w formie otwartej
czy symbolicznej — majace na celu wyrzadzenie komus lub czemus szkody, wywolanie
straty, bolu fizycznego lub cierpienia moralnego’. Istnieja rézne rodzaje zachowan agresyw-
nych. Ze wzgledu na podmiot postawy wyrdzniamy: agresje skierowang na innych ludzi;
agresje skierowana na zwierzeta i rosliny; autoagresje®.

Rozréznienie miedzy przemocy a agresja nie zawsze jest jednoznaczne. W literaturze
psychologicznej podejmuje si¢ proby oddzielenia aktu przemocy od ataku agresji poprzez

L. Pospiszyl, Przemoc w rodzinie, Warszawa 1994, s. 14.

Ustawa z dnia 29 lipca 2005 r. o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie (Dz.U. 2015, poz. 1390).

M. Cabalski, Przemoc stosowana przez kobiety. Studium kryminologiczne, Krakow 2014, s. 311.

E. Zygarowicz, Przemoc w rodzinie na Podkarpaciu, [w:] Zagrozenia dla rodziny Europa i Polska,
red. M. Malikowski, S. Galkowski, Rzeszéw 2010, s. 189-190.

K. Kmiecik-Baran, Mtodziez i przemoc, Mechanizmy socjologiczno-psychologiczne, Warszawa 1999, s. 19.

J. Mazur, Przemoc w rodzinie. Teoria i rzeczywistos¢, Warszawa 2002, s. 18.
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zalozenie, ze celem agresji jest zaszkodzenie ofierze, podczas gdy celem przemocy jest wy-
warcie pewnego rodzaju wplywu. W przemocy cierpienie, zaszkodzenie jest sposobem osia-
gania innego celu, na przyktad wymuszenia zachowan pozadanych. Przemoc nie musi by¢
destruktywna, moze wynika¢ ze wznioslych pobudek. W agresji zaszkodzenie, cierpienie
jest przynajmniej jednym z gtéwnych celow’.

Z. Skorny stwierdza, ze agresywne zachowanie skierowane przeciw komus lub czemu$
przyjmuje forme ataku, napasci, pobicia, zniewazenia, ponizenia czyjej$ godnosci osobiste;.
Wyrzadza ono okreslone szkody materialne lub moralne. Te czynniki w duzej mierze wy-
czerpujg znamiona przemocy domowej. W relacjach ofiar niejednokrotnie pojawiajg si¢ po-
dobne okreslenia. Wystepuja one jednocze$nie z poczuciem leku, przerazenia i bezradno$ci.
Moga by¢ wykorzystywane do wstepnego zdefiniowania przemocy domowe;j'.

We wspolczesnym spoleczenstwie przemoc w rodzinie wystepuje w réznych $rodowi-
skach, niezaleznie od statusu materialnego, pozycji zawodowej i spotecznej czy kregu kul-
turowego, jak rowniez wyksztalcenia sprawcy i ofiary. Koniecznym zatem zadaniem staje
sie zapewnienie szeroko rozumianej ochrony ofiarom oraz wypracowanie skutecznych me-
tod oddzialywan na sprawcéw w celu zmiany ich postaw i zachecenia do zaniechania prze-
mocy. Nalezy stwierdzi¢, ze zjawisko przemocy w rodzinie jest coraz powszechniej dostrze-
gane w spoleczenistwie; ugruntowuje sie tez przekonanie, ze przemocy nalezy zapobiegad,
a sprawcow surowo karal. Przejawem troski pafistwa o ochrone ofiar przemocy domowej
jest uchwalona w 2005 roku ustawa o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie''. Okregla ona
zadania organéw panstwowych w zakresie przeciwdziatania przemocy w rodzinie. Zadania
te maja charakter obligatoryjny, co wyraznie zostato zapisane w art. 6 sformulowaniami:
»zadania sg realizowane”, ,,do zadan nalezy”.

W przypadku zjawiska przemocy w rodzinie szczegolna rola przypada policji, ktora
z reguly interweniuje jako pierwsza na miejscu zdarzenia, udziela pomocy ofiarom i podej-
muje stosowne dziatania wobec sprawcéw. Ponadto dokumentuje interwencje w ramach
procedury ,,Niebieskie Karty” i informuje zesp6t interdyscyplinarny do spraw przemocy
w rodzinie oraz odpowiednie podmioty funkcjonujgce w ramach systemu przeciwdziatania
przemocy w rodzinie, wskazuje na potrzebe udzielenia stosownej pomocy.

Celem rozwazan niniejszego artykulu nie jest szczegélowe omoéwienie zjawiska prze-
mocy w rodzinie, procedury ,Niebieskiej Karty” ani zadan podmiotéw wchodzacych
w sktad systemu przeciwdzialania przemocy w rodzinie, lecz ukazanie skali i struktury prze-
stepczo$ci zwigzanej z przemoca w rodzinie w latach 2016-2017 na podstawie danych sta-
tystycznych Komendy Gléwnej Policji dotyczacych liczby wszczetych postepowan przygo-
towawczych wraz ze sposobem ich zakonczenia. Ponadto ukazane i przeanalizowane zo-
stang orzeczenia sadéw powszechnych wobec 0séb oskarzonych o przestepstwa zwigzane
z przemocg w rodzinie w w/w okresie. Artykul opiera si¢ na danych zastanych, to jest na
statystykach prowadzonych przez Komende Gléwng Policji, dotyczacych prowadzonych

° 1. Pospiszyl, Przemoc w rodzinie, op. cit., s. 11.
10Z. Skorny, Mechanizmy regulacyjne ludzkiego zachowania, Warszawa 1989, s. 187-188.
! Ustawa z dnia 29 lipca 2005 r. o przeciwdzialaniu przemocy w rodzinie, op. cit.
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postepowan przygotowawczych przez jednostki policji na terenie kraju, oraz na danych sta-
tystycznych Ministerstwa Sprawiedliwo$ci zamieszczonych w sprawozdaniu w sprawie 0s6b
osadzonych w pierwszej instancji wedlug wlasciwosci rzeczowej za rok 2016-2017.

1. Przestepstwa zwigzane z przemoca w rodzinie stwierdzone przez policje

W prawno-karnej ochronie oséb przed przemoca w rodzinie majg zastosowanie:
prawo karne materialne i procesowe oraz prawo wykroczen. Ofiary przemocy nie zawsze
korzystaja z ochrony, jakg gwarantuja przepisy kodeksu karnego i kodeksu wykroczen. Nie
zglaszajg organom $cigania stosowanej wobec nich przemocy, gdyz obawiajg sie zemsty ze
strony sprawcy badz nie majg wiedzy o tym, jak prawo chroni ofiary przemocy i jakie §rodki
prawne moga by¢ zastosowane wobec sprawcy. Fakt ten skutkuje tym, ze wystepuje tak
zwana ,ciemna liczba” przestepczo$ci zwigzanej z przemocg w rodzinie, ktérej wielkosci nie
mozna oszacowac.

Praktyka wskazuje, ze ofiary przemocy domowej wymagaja innego rodzaju pomocy
niz pozostale ofiary, z ktérymi stykaja sie policjanci. Interwencja w sprawie przemocy w ro-
dzinie to trudne zadanie; czesto fatwiej $ciga¢ pospolitych przestepcow niz ustalié, kto jest
sprawcg, kto zas ofiarg przemocy w domu. Sama interwencja przerywa jedynie doraznie sy-
tuacje konfliktowa i nie ma wigkszego wplywu na Zrédlo jej powstawania. Tym bardziej
podczas trwania interwencji trudno wlasciwie oceni¢ zaistniala sytuacje. Wyrafinowani do-
mowi oprawcy potrafig zada¢ swym ofiarom cierpienia, ktére nierzadko nie pozostawiaja
praktycznie zadnych sladéw.

W wypadku przemocy w rodzinie policja odgrywa wlasciwie role ,,strazy pozarnej”,
interweniuje bowiem w sytuacji kryzysowej po zaistnieniu przemocy. Czesto jest to inter-
wencja w proces trwajacy juz bardzo diugo. Skutkiem takiej interwencji moze by¢ jedynie
krétkotrwale zazegnanie istniejacego niebezpieczenstwa; z duza dozg prawdopodobienstwa
mozna przyjaé, ze sytuacja sie powtdrzy, co potwierdza policyjna praktyka'?. Podejmowane
przez policje zgodnie z obowigzujagcym prawem dzialania, ktére chronig ofiary przemocy
domowej, to: interwencja; sporzadzenie doktadnego opisu zdarzenia (notatka stuzbowa);
zatrzymanie sprawcow przemocy domowej stwarzajacych w sposéb oczywisty zagrozenie
dla zycia badz zdrowia ofiar, a takze zagrozenie dla mienia; wszczecie postepowania przy-
gotowawczego przeciwko sprawcy przemocy w przypadku zgtoszenia lub stwierdzenia po-
pelnienia przestepstwa; podjecie dzialan prewencyjnych wobec sprawcy przemocy; udziele-
nie informacji ofiarom o mozliwosci uzyskania pomocy.

W ramach analizy wszczetych przez policje i zakonczonych postepowan przygoto-
wawczych, ktére prowadzono w sprawach o przestepstwa zwigzane z przemoca w rodzinie,
przedstawione zostang w formie tabelarycznej dane liczbowe dotyczace stwierdzonych

12 R. Glowacki, Rola Policji w systemie zapobiegania przemocy w rodzinie, [w:] Policja a przemoc: przeciwdziata-
nie przemocy wobec dzieci, red. A. Tyburska, J. Fiebiga, G. Kedzierska, Szczytno 2004, s. 122-123.
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przestepstw z poszczegdlnych artykuléw Kodeksu karnego; tym samym zarysuje sie struk-
tura tego rodzaju przestepczo$ci oraz sposobow zakonczenia postepowan przygotowaw-
czych.

Tabela 1. Przestepstwa zwiazane z przemoca w rodzinie z wybranych artykutéw
Ustawy z dnia 6.06.1997 r. — Kodeks karny, stwierdzone przez policje w latach
2016-2017

Kwalifikacja Rok
EI:Y:E Rodzaj przestepstwa 2016 2017 RAZEM

148 Zabdjstwo 41 61 102

156 Ciezki uszczerbek na zdrowiu 29 25 54

157 Sredni albo lekki uszczerbek na zdrowiu 1076 1285 2361

158 Udzial w bojce lub pobiciu 13 14 27
Narazenie na niebezpieczenstwo utraty zy-

160 . . 34 35 69
cia lub zdrowia

189 Bezprawne pozbawienie wolnosci 4 7 11

190 Grozba karalna 1139 926 2065

190 a Stalking (uporczywe nekanie) 77 79 156

191 Zmuszanie do okre$lonego zachowania 35 25 60
Utrwalanie i rozpowszechnianie wizerunku

191a . . 2 0 2
nagiej osoby bez jej zgody

193 Naruszenie miru domowego 22 17 39

197 Zgwalcenie 221 170 391

198 Wykor?ystyw.anie seksuallne osoby bez- p p >
bronnej lub niepoczytalnej

200 Obcowanie plciowe z maloletnim ponizej /5 = 03
lat 15

201 Kazirodztwo 2 2 4

207 Znecanie si¢ nad rodzing 11916 13775 25691

208 Rozpijanie maloletniego 2 3 5

209 Uporczwe uchylanie si¢ od obowiazku ali- 5 . 5
mentacyjnego

210 Porzucenie maloletniego ponizej lat 15 1 0 1

1 Uprowadzenie lub zatrzymanie malolet- 0 | |
niego ponizej lat 15

217 Naruszenie nietykalnoéci cielesnej 139 159 298

RAZEM 14833 16552 31485

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych statystycznych uzyskanych z Komendy Gtéwnej Policji dotyczq-
cych struktury przestepczosci zwigzanej z przemocq w rodzinie w latach 2016-2017 na podstawie prowadzonych
postepowan przygotowawczych.

Analiza danych przedstawionych w tabeli pozwala stwierdzi¢, ze w strukturze prze-
stepczo$ci zwigzanej z przemocg w rodzinie najwiekszg liczbe stanowig przestepstwa z art.
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207 kk. penalizujacego znecanie sie nad rodzing. Obejmuja one 81,6% wszystkich prze-
stepstw zwiazanych z przemocg w rodzinie stwierdzonych w Polsce w latach 2016-2017.
Nalezy podkredli¢, ze art. 207 k k. jest podstawowym przepisem w zakresie ochrony rodziny
przed przemoca. Wymieniony przepis Kodeksu karnego okresla przestepstwo znecania si¢
nad osobg najblizszg, maloletnia, a takze nad osoba pozostajaca w stosunku zaleznosci od
sprawcy lub osobg nieporadng ze wzgledu na jej stan fizyczny lub psychiczny. Przestepstwo
znecania sie polega na zadawaniu cierpien fizycznych lub psychicznych. Znecanie fizyczne
polega¢ moze migdzy innymi na biciu, rzucaniu przedmiotami, glodzeniu, odmawianiu po-
zywienia czy napojow, zmuszaniu do przebywania na zimnie, poleceniu wykonywania upo-
karzajacych czynnosci, wyrzucaniu z domu, wyrywaniu wloséw, przypalaniu papierosem.
Znecanie psychiczne moze mie¢ forme miedzy innymi lzenia, wyszydzania, upokarzania,
zniewazania, straszenia, grozb bezprawnych, sprowadzania do mieszkania osob nieakcep-
towanych przez domownikéw, na przyktad prostytutek czy przestepcow.

Znecanie si¢ fizyczne lub psychiczne moze by¢ popelnione zaréwno przez dziatanie,
jak i przez zaniechanie. Jest to przestepstwo wieloczynowe, co oznacza, ze wielokrotnos¢,
a nie pojedynczy czyn wypelnia znamiona przestepstwa, chociaz w szczegdlnych przypad-
kach réwniez jeden czyn, o duzym nasileniu i intensywnosci, moze by¢ potraktowany jako
przestepstwo z art. 207 k k. Sciganie tego przestepstwa nastepuje z urzedu®.

Na kolejnych pozycjach w tabeli plasujq si¢ przestepstwa: z art. 157 k k. penalizujacego
$redni albo lekki uszczerbek na zdrowiu, ktdre stanowia 7,5% stwierdzonych przestepstw;
grozby karalne okreslone w art. 190 k.k., stanowiace 6,6% wszystkich stwierdzonych prze-
stepstw popelnionych w analizowanym okresie. Dalsze miejsca zajmuja: zgwalcenie - 391
przypadkow (1,2%), naruszenia nietykalnosci cielesnej — 298 przypadkéow (0,94%) oraz stal-
king (uporczywe nekanie) — 156 przypadkow (0,5%).

Z prowadzonej analizy wynika, ze w latach 2016-2017 stwierdzono 987 zabdjstw,
w tym 102 zabojstwa zwigzane z przemocg w rodzinie, co stanowi 10,33% ogétu zabdjstw
popelnionych na terenie naszego kraju. Na uwage zastuguje réwniez znikoma iloé¢ prze-
stepstw z art. 209 k k., polegajacych na uchylaniu si¢ od obowiazku alimentacyjnego; stwier-
dzono ich tylko 43 w ciagu dwoch lat. Niealimentacja jest typowym przestepstwem popel-
nianym w rodzinie. Sprawca pozbawia osobe uprawniong srodkéw utrzymania. Dotychczas
warunkiem karalnoéci niealimentacji byto uporczywe uchylanie sie od tego obowigzku.
Uporczywos¢ polega na dlugotrwalym, powtarzalnym oraz nacechowanym ztg wolg i nieu-
stepliwoécig zachowania sie sprawcy. Przepis art. 209 kk. zostal znowelizowany™ i od
31 maja 2017 roku z ustawowych znamion usunieta zostata uporczywosé¢ zachowania si¢
sprawcy. Aktualnie dla zaistnienia przestepstwa wystarczy, ze sprawca dopusci si¢ zaleglosci
alimentacyjnych w wysokosci co najmniej trzech $wiadczen okresowych albo gdy opdznie-
nie zaleglego $wiadczenia innego niz okresowe wynosi co najmniej trzy miesigce.

'3 A. Marek, Kodeks karny, Komentarz, Warszawa 2010.
' Ustawa z dnia 23 marca 2017 r. o zmianie ustawy - Kodeks karny oraz ustawy o pomocy osobom uprawnionym
do alimentéw (Dz.U. 2017, poz. 952).



Postepowania przygotowawcze prowadzone przez policje oraz orzecznictwo sgdow... 13

Z informacji udzielonej Rzecznikowi Praw Obywatelskich przez Zastepce Prokuratora Kra-
jowego wynika, ze wptyw spraw karnych zwiazanych z uchylaniem si¢ od wykonywania ob-
owigzku alimentacyjnego istotnie si¢ zwickszyl po wejsciu w zycie znowelizowanego prze-
pisuart. 209 k.k.">. W okresie od 1 sierpnia 2016 roku do 31 maja 2017 roku wplynety 26 994
sprawy, natomiast w okresie od 1 czerwca 2017 roku do 31 marca 2018 roku wplyneto
70 145 spraw, co stanowi wzrost 0 259% w stosunku do poprzedniego okresu. Nowelizacja
omawianego przepisu pozwoli na skuteczniejsze $ciganie sprawcéw przestepstw uchylaja-
cych sie od obowiazku alimentacyjnego, a prewencyjne oddziatywanie wplynie pozytywnie
na wywigzywanie si¢ z obowigzku alimentacyjnego.

W roku 2016 jednostki policji wszczety tgcznie 26 633 postepowania przygotowawcze
o przestepstwo z art. 207 kk., za§ w roku 2017 - 28 608 postepowan, co stanowi wzrost
o blisko 7,5%.

Tabela 2. Sposéb zakonczenia postepowan przygotowawczych prowadzonych
przez jednostki policji o przestepstwo z art. 207 k.k. w latach 2016-2017

g Sposob zakoriczenia postepowania karnego
L
3 .
E & Umorzenia
2oz |y g
o S S § 5
oS S S 2 3 z
N =l =l 3 = = K5} Q
Rok N S S = o i = <9
S| 2 | 2e |z Z El < | &
z I\ N g = 2 2 B 2P 9 8
8 = s 8 g | S g B | E g3 2 =
§ | § | §3 2E| S |2 E| o Se| &| &
s s | £4 Eel szl v| E|Ee|l g&| 2| §
g g 2, @ g s & g ]| S 2| & g S = N
& 2 SN o} S 2 5 g o 2 o &%| =3 g g
15 o 2 £ 7] o} <9 =] o X V& 2 i~
2 | 2z |22 B |EE|Eel | S| 28| EE2| E
= = £ &l o NS A S A - N
2016 26633 28232 10689 15315 12879 93 340 166 73 1306 368 505
2017 28608 29442 12644 15510 12984 89 342 172 96 1423 334 524
RAZEM 55241 57674 23333 30825 25863 182 682 338 169 2729 702 1029

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych statystycznych uzyskanych z Komendy Gtéwnej Policji dotyczq-
cych sposobu zakoriczenia postepowan przygotowawczych prowadzonych o przestepstwa w zwiqzku z przemocq
w rodzinie w latach 2016-2017.

Z analizy przedstawionych w tabeli danych wynika: na 57 674 zakoniczone postepowa-
nia karne o przestepstwo z art. 207 k.k. aktem oskarzenia objeto 23 333 sprawcdow, co sta-
nowi blisko 41% zakonczonych spraw; umorzenia postepowan karnych stanowiag 53,4%
wszystkich spraw, z tego az 84% stanowig umorzenia z powodu braku cech przestepstwa;
wnioski o $ciganie wycofato 169 0séb pokrzywdzonych, co stanowi 0,3% wszystkich spraw;

' Informacja Zastepcy Prokuratora Krajowego z dnia 13.04.2018 r., nr PK IBP 071.54.2018, przekazana Rzecz-
nikowi Praw Obywatelskich, https://www.rpo.gov.pl/sites/default/files/Pismo%20Prokuratury%20Krajo-
wej%20w%20sprawie%20%C5%9Bcigania%20przest%C4%99pstwa%20niealimentacji.pdf [25.09.2018].
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postepowania karne zostaly zawieszone w 1029 przypadkach, co stanowi 1,8% wszystkich
spraw; w 702 przypadkach sprawcami znecania si¢ nad rodzing byli matoletni.

Niezaleznie od prowadzonych przez policj¢ postepowan przygotowawczych dotycza-
cych przestepstw zwigzanych z przemocg w rodzinie nalezy zaznaczy¢, ze realizuje ona réw-
niez od 1998 roku procedure ,,Niebieskie Karty”. Jest to program rejestrujacy wszelkie prze-
jawy przemocy w rodzinie, pozwalajacy monitorowa¢ dzialania pomocowe i zapobiegaw-
cze.

Procedura interwencji policji wobec przemocy domowej ,,Niebieskie Karty” zostala
opracowana przez Komende Gléwng Policji, Komende Stoteczng Policji oraz Panstwowg
Agencje Rozwigzywania Probleméw Alkoholowych. Jest realizowana przez stuzby patro-
lowo-interwencyjne i dzielnicowych, a wazny element podnoszacym jej skutecznos¢ to
utworzenie lokalnego systemu pomocy dla ofiar przemocy w rodzinie. Procedura ta to nie-
jako algorytm postepowania policjantéw od momentu uzyskania informacji o akcie prze-
mocy w rodzinie, poprzez podjecie okreslonych dziatan zaradczych i poinformowanie od-
powiednich podmiotéw o potrzebie udzielenia pomocy rodzinie, az do skierowania mate-
rialéw postepowania do prokuratury's.

Warto podkresli¢, ze dokumentacja ,,Niebieskich Kart” to cz¢$¢ bardziej ztozonej pro-
cedury. Odpowiedni, dokladny zapis kazdego przypadku interwencji wobec przemocy
w rodzinie znacznie ulatwia dalsze etapy niesienia pomocy. Przemoc domowa czg¢sto po-
wtarza sie i nasila. Zanim jednak podjete zostang odpowiednie kroki prawne, policja moze
interweniowac wiele razy, a zdarza sie, ze w tych samych miejscach interweniuja rézni funk-
cjonariusze. Jednak ujednolicenie zapiséw i precyzja w ich prowadzeniu miaty znacznie uta-
twi¢ dalszy tok postepowania, jak réwniez stanowi¢ gwarancje dostarczania do prokuratur
klarownych opiséw zdarzen bez wzgledu na to, ile czasu uplynelo od interwencji'’.

Aktywne wlaczenie sie policji w przeciwdzialanie przemocy w rodzinie wynika z obo-
wigzkéw natozonych przez Ustawg o Policji, z priorytetdéw Komendanta Gléwnego Policji,
z programéw krajowych (na przyktad Krajowego Programu Przeciwdzialania Przemocy
w Rodzinie) oraz z uregulowan miedzynarodowych zawartych w konwencjach i zaleceniach
przedstawicieli organéw miedzynarodowych.

2. Temida a przemoc w rodzinie

Jak wykazano, w strukturze przestepczosci zwigzanej z przemocg w rodzinie dominuja
przestepstwa z art. 207 k.k. penalizujacego zngcanie si¢ nad rodzing. Warto réwniez przyj-
rze¢ si¢ danym statystycznym, ktdére obrazujg dziatalnos¢ sagdéw powszechnych w zakresie
oddziatywania na sprawcow przemocy w rodzinie.

Sady Rejonowe w latach 2016-2017 osadzily facznie 29 874 sprawcéw (w 2016 roku —
14 730; w 2017 roku - 15 144) za czyny kwalifikujace si¢ jako przemoc w rodzinie wedlug
art. 2 pkt 2 Ustawy z dnia 29 lipca 2005 roku o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie; z tej

' J. Szulc, ,, Niebieskie Karty” oczyma Policji, ,Niebieska Linia” 2008, nr 2, s. 17.
17 D. Koztowska, Procedura ,Niebieskie Karty”. Geneza i rozwdj, ,Kwartalnik Policyjny” 2015, nr 3 (34), s. 5.
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liczby skazanych zostalo 24 696 sprawcow (w 2016 roku — 12 198; w 2017 roku — 12 498),
warunkowo umorzono postepowanie w stosunku do 2 925 sprawcéw (w 2016 roku - 1 386;
w 2017 roku - 1 539); umorzono postepowanie w stosunku do 1546 sprawcow (w 2016
roku — 764; w 2017 roku - 782); uniewinnionych zostalo 669 sprawcéw (w 2016 roku - 360;
w 2017 roku - 309); odstgpiono od wymierzenia kary w stosunku do 37 sprawcow (w 2016
roku - 21; w 2017 roku - 16). W zawiazku z popelnieniem czynu kwalifikujacego si¢ jako
przemoc w rodzinie w latach 2016-2017 przed wydaniem wyroku sagdowego tymczasowo
aresztowanych zostato 1567 sprawcow (w 2016 roku - 667; w 2017 roku - 900).

Dziatalnos¢ sadéw powszechnych w zakresie oddzialtywania na sprawcéw przemocy
w rodzinie przedstawiajg tabele zawierajace dane statystyczne Ministerstwa Sprawiedliwosci
na temat liczby oséb osadzonych i skazanych w latach 2016-2017 wedtug wybranych ro-
dzajow przestepstw za czyny kwalifikowane jako przemoc w rodzinie. W formie tabelarycz-
nej przedstawiono réwniez dane dotyczace oséb pokrzywdzonych przez sprawcéw tych
przestepstw.

Tabela 3. Osadzeni i skazani w latach 2016-2017 wedlug wybranych rodzajow
przestepstw za czyny kwalifikujace sie jako przemoc w rodzinie

Osoby skazane
2016 2017
Kwalifikacja prawna Osadzeni ogolem - =
fart. kk./ SIS 8| 8|38
gls|2|28|8|=2
2016 | 2017 | <% | 2 | 2
207981 10836 11283 286 | 8741 | 9027 | 347 | 9059 | 9406
207§2 Znecanie sie nad rodzing 16 13 2 12 | 14 1 11 12
207§ 3 27 29 1 25 26 0 27 27
156 Ciegzki uszczerbek na zdrowiu 40 32 10 | 28 | 38 6 | 24 | 30
157§ 1 , 253 278 11 | 181 | 192 | 16 | 195 | 211
S Sredni albo lekki uszczerbek na
157§ 2 .
zdrowiu 195 243 9 122 | 131 9 150 | 159
wzw. Z $4
190 Grozba karalna 907 923 21 [ 706 | 727 | 30 | 694 | 724
190a$§1 199 206 6 157 | 163 | 11 | 156 | 167
190a$§2 Stalking (uporczywe nekanie) 11 16 0 10 | 10 0 15 | 15
190a$§3 2 0 0 2 2 0 0 0
Z i kresl ho-
o muszanie do o eilonzp 7 o o P T . 2| o
wania
1612 Utrwalanie i r.o.zpowszechr.lia.mie wi- 12 6 0 6 6 0 4 4
zerunku nagiej osoby bez jej zgody
197§ 1 X 109 101 0 101 | 101 0 97 97
Zgwalcenie
197§2 18 14 0 16 16 0 12 12
20091 89 90 3 69 72 0 78 78
20092 1 0 0 0
Obcowanie plciowe z maloletnim
20063 . 0 3 0 0 0 0
ponizej lat 15
2006 4 0 1 0
20085 0 0 0 0 0 0 0 0
27881 Kradziez mienia 122 96 8 91 99 9 72 81
27961 Kradziez z wlamaniem 68 44 3 59 | 62 1 33 | 34




16 Andrzej Kawecki

28461 Przywlaszczenie rzeczy ruchomej 44 32 9 26 | 35 3 17 | 20

288§ 1 Zniszczenie mienia 39 39 1 28 29 0 29 29

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych statystycznych Ministerstwa Sprawiedliwosci: ,MS-S6 Sprawoz-
danie w sprawie 0s6b osqdzonych w pierwszej instancji wedtug wiasciwosci rzeczowej za rok 2016 i 2017. Sqdy Re-
jonowe - Polska”.

W 2017 roku wérdd sprawcoéw przemocy w rodzinie dominowali mezezyzni, ktorzy
stanowili 95,42% (11 925 o0s6b) sprawcow skazanych za stosowanie przemocy w rodzinie
(w2016 roku — 11 687 os6b, to jest 95,81%). Kobiety stanowily jedynie niewielki odsetek
skazanych sprawcéw przemocy w rodzinie (w 2016 roku - 511 o0séb, to jwat 4,19%; w 2017
roku - 573 osoby, to jest 4,58%). Sady Rejonowe w Polsce najczesciej orzekaty w sprawach
0 przestepstwa:

1. zart. 207 § 1 kk. (zngcanie sie nad rodzing). Za popelnienie tego przestepstwa
osgdzono ogdlem 11 283 osoby (w 2016 roku — 10 836), natomiast skazanych zo-
stato 9 406 0séb (w 2016 roku - 9 027), z czego mezczyzni stanowili 96,31%, to jest
9059 0séb (w 2016 roku - 8741), a kobiety 3,69%, to jest 347 0séb (w 2016 roku —
286);

2. zart. 190 kk. (grozba karalna). Osgdzono ogétem 923 osoby (w 2016 roku - 907),
skazane zostaly 724 osoby (w 2016 roku - 727), z czego mezczyzni stanowili
95,86%, to jest 694 osoby (w 2016 roku - 706), a kobiety 4,14%, czyli 30 os6b
(w 2016 roku - 21);

3. zart. 15781 k.k. (§redni albo lekki uszczerbek na zdrowiu). Osgdzonych zostalo
278 0s6b (w2016 roku - 253), skazano 211 o0s6b (w 2016 roku - 192) z czego mez-
czyzni stanowili 92,42%, to jest 195 oséb (w 2016 roku - 181), a kobiety 7,58%,
czyli. 16 0séb (w 2016 roku - 11).

Tabela 4. Osoby pokrzywdzone w latach 2016-2017 z wybranych rodzajéow
przestepstw za czyny kwalifikujace sie jako przemoc w rodzinie

Osoby pokrzywdzone
Kwalifikacja
Maloletni
DERVILE o Kobiety Mezczyini
fart. kk./ Dziewczynki Chlopcy Razem
2016 | 2017 | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 2016 2017 2016 | 2017
20781 1441 1655 1658 1821 3099 | 3476 11584 11998 2536 | 2770
207982 5 2 3 8 8 10 13 10 3 0
207§ 3 4 9 2 10 6 19 31 35 9 6
156 6 2 3 6 9 8 22 14 18 13
157§ 1 9 7 7 16 16 155 170 99 107
157§2
11 16 11 25 22 41 145 169 44 41
wizw.z$ 4
190 33 41 46 36 79 77 820 843 269 288
190a$§1 4 15 2 8 6 23 202 209 28 44
190a§2 0 0 0 0 0 0 6 19 2 0
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190a§3 0 0 0 0 0 0 3 0 0 0
191 4 1 0 0 4 1 36 39 14 9
191a 1 0 1 0 2 0 9 8 2 0
197§1 11 17 14 16 25 33 102 100 7 9
197§ 2 3 5 0 1 3 6 15 14 1 0
20081 83 89 27 14 110 103 6 10 1 2
20082 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0
20083 0 1 0 3 0 4 0 0 0 0
200§ 4 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0
20085 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
278§ 1 0 0 2 0 2 0 75 52 44 30
279§ 1 0 0 0 1 0 1 39 26 45 20
28461 2 2 4 1 6 3 45 14 54 9
28891 1 0 0 0 1 0 32 28 14 23

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych statystycznych Ministerstwa Sprawiedliwosci: ,MS-S6 Sprawoz-
danie w sprawie 0s6b osqdzonych w pierwszej instancji wedfug witasciwosci rzeczowej za rok 2016 i 2017. Sqdy Re-
jonowe - Polska”.

W 2017 roku w wyniku przestepstw kwalifikujacych sie jako przemoc w rodzinie po-
krzywdzonych zostalo 22 876 0séb (w 2016 roku - 21 941). Ofiarami najczesciej byty ko-
biety — 14 630 o0sdb, to jest 63,95% ogétu ofiar (w 2016 roku - 14 153, to jest 64,5%
ogotu ofiar), a w dalszej kolejnosci osoby matoletnie — 4600 oséb, to jest 20,11% (w 2016
roku - 4233, to jest. 19,3%), w tym chlopcy - 2 375, dziewczynki - 2 225 (w 2016 roku:
chlopcy - 2198, dziewczynki - 2 035). Najmniejszy odsetek pokrzywdzonych stanowili mez-
czyzni — 15,94%, to jest 3646 0s6b (w 2016 roku - 3 555, to jest 16,20%).

Najwiecej 0s6b zostalo pokrzywdzonych w wyniku przestepstwa:

1. zart. 207§1 k k. — 18 244 osoby, to jest 79,75% ogdtu 0s6b pokrzywdzonych wyniku
przestepstw kwalifikujacych sie jako przemoc w rodzinie (w 2016 roku - 17 219,
czyli 78,48%). Ofiarami najcze$ciej byty kobiety — 11 998, to jest 65,76%, osoby ma-
toletnie - 3476, tj. 19,05% (w 2016 roku - 3099, to jest 18%), w tym chlopcy - 1821
idziewczynki - 1655 (w 2016 roku: chlopcy - 1658; dziewczynki — 1441). Mezczyzni
stanowili 15,2%, to jest 2770 oséb pokrzywdzonych (w 2016 roku - 2536).

2. zart. 190 kk. — 1208 oséb, to jest 5,3% ogoétu oséb pokrzywdzonych wyniku prze-
stepstw kwalifikujacych sie jako przemoc w rodzinie (w 2016 roku - 1168, to jest
5,32%). Wérod ofiar przewazaly kobiety — 843, to jest 69,8% (w 2016 roku - 820, to
jest 70,2%), nastepnie mezczyzni — 288, to jest 23,84% (w 2016 roku — 269, to jest
23,03%) i maloletni - 77, to jest 6,4% (w 2016 roku - 79, to jest 6,8%), w tym dziew-
czynki — 41, chtopcy - 36 (w 2016 roku: chlopcy - 46; dziewczynki - 33).
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Tabela 5. Nieprawomocnie skazani w latach 2016-2017 sprawcy wybranych
rodzajow przestepstw za czyny kwalifikujace sie jako przemoc w rodzinie

Kwalifikacja Skazani Pozbawienie Ograniczenie Kara mieszana Grzywna
prawna ogblem wolnosci wolnosci samoistna
fart. kk./ 2016 2017 2016 2017 2016 2017 2016 | 2017 | 2016 | 2017
207981 9027 9406 7088 7208 1486 1657 170 185 279 354
20782 14 12 14 12 0 0 0 0 0 0

207§ 3 26 27 23 23 0 0 3 3 0
156 38 30 36 28 0 1 2 0 0 1
157§ 1 192 211 101 115 53 52 3 2 35 42
157§2 53 56
wow.z§4 131 159 38 45 40 57 0 1
190 727 724 243 275 231 221 3 7 249 220
190a$§1 163 167 86 78 34 42 1 1 42 46
190a§2 10 15 4 9 4 3 0 0 2 3
190a§3 2 0 0 0 0 0 0 1 0
191 38 31 22 11 3 11 0 0 13 9
191a 6 4 3 4 2 0 0 0 1 0
197§ 1 101 97 93 85 1 1 7 11 0 0
197§ 2 16 12 16 11 0 0 0 1 0 0
20091 72 78 66 73 1 1 4 4 1 0
200§ 2 0 0 0 0 0 0 1 0
20063 0 2 1 0 1 0 0 0 0
200§ 4 1 0 0 0 0 0 0
200§ 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
278§ 1 99 81 29 31 48 35 1 1 21 14
27981 62 34 48 27 10 2 4 5 0 0
28451 35 20 14 10 4 3 0 0 17 7
28891 29 29 13 14 11 6 0 1 5 8

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych statystycznych Ministerstwa Sprawiedliwosci: ,MS-S6 Sprawoz-
danie w sprawie 0s6b osqdzonych w pierwszej instancji wedfug wiasciwosci rzeczowej za rok 2016 | 2017. Sqdy Re-
jonowe - Polska”.

Tabela 6. Wymiar kary pozbawienia wolnosci os6b skazanych w latach 2016-2017
z wybranych rodzajéw przestepstw za czyny kwalifikujace sie jako przemoc

w rodzinie
Kwalifi- Po%bawie- - od .od. powyzej powyzej powyzej e
Kagja nie wol- 1 miesigc 2do 6 miesiecy 1 roku 2lat 5 lat 8 lat

prawna nosci 5 miesigcy do 1 roku do 2 lat do 51at do 8lat

/art.kk./ | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 |2016 [ 2017
20781 7088 | 7208 | 13 5 805 735 | 5664 [ 5861 | 530 Bl 68 80 6 12 2 0
20782 14 12 0 0 0 0 6 2 2 3 5 3 1 1 0 1
2079§3 23 23 0 1 0 0 4 6 14 6 5 9 0 1 0 0

156 36 28 0 0 1 2 18 13 10 6 7 6 0 1 0 0

157§ 1 101 | 115 0 0 27 24 67 75 5 13 2 3 0 0 0 0
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157§2
W ZW. 38 45 1 1 20 20 17 24 0 0 0 0 0 0 0 0
z§4
190 243 | 275 | 4 3 104 | 111 | 124 | 145 10 12 1 4 0 0 0 0
190a$1 86 78 0 1 34 22 46 50 4 3 2 1 0 1 0 0
190a$2 4 9 0 1 4 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
190a$3 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
191 22 11 0 0 7 5 13 6 2 0 0 0 0 0 0 0
191a 3 4 0 0 1 0 2 4 0 0 0 0 0 0 0 0
197§1 93 85 0 0 1 1 12 6 47 35 29 41 4 2 0 0
1972 16 11 0 0 0 0 11 9 4 1 1 1 0 0 0 0
200§ 1 66 73 0 0 0 0 1 8 38 27 24 31 2 6 1 1
20092 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
20093 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
200§ 4 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
20085 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
278§ 1 29 31 0 0 13 7 14 20 1 3 0 1 1 0 0 0
279§ 1 48 27 1 0 1 0 34 3 10 9 2 0 0 0 0 0
284951 14 10 0 0 4 2 9 7 1 1 0 0 0 0 0 0
288§ 1 13 14 0 0 4 4 8 7 0 2 1 1 0 0 0 0

Zrédto: opracowanie wilasne na podstawie danych statystycznych Ministerstwa Sprawiedliwosci: ,MS-S6 Sprawoz-
danie w sprawie 0s6b osqdzonych w pierwszej instancji wedfug witasciwosci rzeczowej za rok 2016 i 2017. Sqdy Re-
jonowe - Polska”.

Analizujac kary orzeczone przez Sady Rejonowe w Polsce wobec sprawcéw przemocy
w rodzinie, nalezy stwierdzi¢, ze najwiekszy odsetek stanowi kara pozbawienia wolnosci
i ograniczenia wolnosci. W 2017 roku kare pozbawienia wolnosci orzeczono w stosunku do
8632 sprawcow przemocy w rodzinie, co stanowi 67,1% ogélu skazanych sprawcow (w2016
roku - 8603, to jest 70,53%), natomiast kare ograniczenia wolnosci zastosowano wobec
2558, to jest 20,5% skazanych sprawcéw przemocy w rodzinie (w 2016 roku - 2375, to jest
19,5%). Z powyzszych danych (tabela 6) wynika, ze najwiekszy odsetek kar orzeczonych za
stosowanie przemocy w rodzinie stanowi kara pozbawienia wolnosci od 6 miesiecy do
1 roku. W 2017 roku kara ta zostata orzeczona w stosunku do 6595 sprawcow, co stanowi
76,4% ogolu skazanych sprawcédw przemocy w rodzinie (w 2016 roku - 6451, to jest 75%).
Kolejng najczeéciej orzekang jest kara pozbawienia wolnoéci od 2 do 5 miesiecy. W 2017
roku orzeczong ja w stosunku do 1121 sprawcéw, to jest 13% ogdtu skazanych sprawcow
przemocy w rodzinie (w 2016 roku — 1229, to jest 14,3%). Wobec 5527 (to jest 64%) spraw-
cow przemocy w rodzinie skazanych na kar¢ pozbawienia wolnosci orzeczono jej warun-
kowe zawieszenie (w 2016 roku - 6081, to jest 71%).

W przypadku najczesciej popelnianego w 2017 roku przestepstwa z art. 207 § 1 k.k. na
7208 sprawcow przemocy w rodzinie, wobec ktdrych orzeczona zostala kara pozbawienia
wolnosci, w stosunku do 4833 (to jest 67,05%) sprawcéw warunkowo zawieszono jej wyko-
nanie. Wobec sprawcéw wymienionego przestepstwa najczesciej orzekana byta kara pozba-
wienia wolnoéci od 6 miesiecy do 1 roku. Wymierzono jg 5861 sprawcom przemocy w ro-
dzinie, w przypadku 4833 sprawcow zostata ona warunkowo zawieszona. W 2016 roku ten
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wymiar kary orzeczono wobec 5664 sprawcow przemocy, w tym 5183 sprawcom warun-
kowo zawieszono jej wykonanie.

Zakonczenie

Przemoc w rodzinie to problem obecny w zyciu ludzi, odkad istnieja rodziny. Jednak
dawniej nie byt tak powszechny jak teraz, ludzie byli spokojniejsi, mniej zestresowani, nie
dochodzilo do tak gwattownych atakéw przemocy jak wspoltczesnie, wigkszy byl autorytet
rodzicéw, osob starszych i wieksze poszanowanie ludzkiej godnosci. Jednocze$nie $wiado-
mo$¢ ewentualnej kary byta elementem skutecznie powstrzymujacym od stosowania prze-
mocy, co nie znaczy, ze do niej nie dochodzilo. O stosowaniu sily wobec cztonkéw rodziny
nie moéwito si¢ gtosno, panowato powszechne przekonanie, ze ,mezczyzna ma prawo przy-
wolywa¢ do porzadku niepostuszng zone i dzieci”. Wspélczesnie takie zachowania sg nie-
dopuszczalne. Nikt nie ma prawa uzywaé w stosunku do innych zadnej formy przymusu,
sity ani zneca¢ sie psychiczne'®. Dzi§ wiemy, Ze przemoc wystepuje w rodzinach niezaleznie
od statusu spolecznego czy materialnego oraz kregu kulturowego i nie jest zjawiskiem mar-
ginalnym. Kobiety, ktore staja si¢ ofiarami przemocy, to nie zawsze uzaleznione od swoich
mezo6w, zaniedbane, wielodzietne gospodynie domowe. Wiele kobiet do$wiadczajacych
przemocy domowej to osoby wyksztalcone, zajmujace wysokie stanowiska. Podobnie
sprawcami przestepstw sg mezczyzni niezaleznie od wyksztalcenia, zajmowanego stanowi-
ska czy wyznawanej religii'. Akty przemocy i agresji zdarzaja sie rowniez w tak zwanych
dobrych rodzinach, na przyktad wéréd lekarzy, prawnikéw, policjantéw i sedzidow, ludzi
majetnych i wyksztalconych.

Ofiary przemocy dzialajg czesto nieswiadomie, wedlug stereotypéw lub schematdéw
mys$lowych, powielanych z pokolenia na pokolenie. Naleza do nich: che¢ zachowania pozo-
réw dobrej rodziny; wstyd przed rodzing, sasiadami; przekonanie, ze ,,tak ma by¢”, wynie-
sione z domu rodzinnego; przekonanie, ze same sobie poradza z tym problemem; brak
wiary w pomoc ludzi i instytucji; obawa przed wzrostem przemocy jako karg za ujawnienie
sytuacji; obawa przed pozostaniem bez $rodkéw do zycia po ujawnieniu przemocy; lek
przed perspektywa radzenia sobie samemu w Zzyciu i zaczynania wszystkiego od nowa;
obawa przed brakiem mozliwoéci znalezienia pracy, mieszkania; przekonanie o braku per-
spektyw zyciowych poza otoczeniem; obawa przed przeniesieniem przemocy na dziecko®.

W spoleczenistwie wcigz wystepuje niski poziom wrazliwosci, przejawiajacy sie obojet-
noécig i milczeniem wobec ludzkiej krzywdy. Wyzwaniem naszych czaséw staje si¢ wiec po-
zyskiwanie 0s0b i instytucji do tworzenia lokalnych systemdéw wsparcia dla ofiar przemocy
w rodzinie, a takze oddzialywania na sprawcéw, ktére mialoby na celu zmiane ich postaw
i zachowan oraz zachecenie do podjecia konstruktywnego wspélzycia w rodzinie. Pomoc
ofiarom przemocy polega gtéwnie na: wspieraniu ich w sytuacjach trudnych i kryzysowych;

18 E. Zygarowicz, Przemoc w rodzinie. .., op. cit., s. 187.
' S. Badora, B. Czeredrecka, D. Marzec, Rodzina i formy jej wspomagania, Krakéw 2001, s. 60.
207, Mazur, Przemoc w rodzinie..., op. cit., s. 97.
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zapewnieniu bezpiecznego schronienia; udzielaniu réznego rodzaju porad; ktére moga po-
moc zy¢ w rodzinie ze sprawca przemocy albo usamodzielni¢ si¢. Wobec sprawcow prze-
mocy podejmowane s oddzialywania korekcyjno-edukacyjne, majace forme programéow
psychologicznych, edukacyjnych i socjalizacyjnych.

W poszukiwaniu skutecznych form przeciwdziatania przemocy domowej angazuje si¢
coraz wigcej profesjonalistéw i wolontariuszy, instytucji specjalizujacych si¢ w rozwiagzywa-
niu probleméw rodzin dotknietych przemoca i organizacji pozarzadowych. Pomoc ofiarom
przemocy oraz dziatania podejmowane wobec sprawcéw realizowane s3 w ramach systemu
przeciwdzialania przemocy w rodzinie, ktory opiera sie na wspotpracy roéznych instytucji,
stuzb i organizacji. Dziatania te koordynuja zespoly interdyscyplinarne do spraw przeciw-
dzialania przemocy w rodzinie. Czeécig lokalnego systemu przeciwdziatania przemocy
w rodzinie oraz ochrony oséb przed przemoca sa lokalne programy dzialan w tym zakresie
opracowane przez gminy. Sposréd instytucji pomagajacym ofiarom przemocy w rodzinie
w lokalnych warunkach obok policji, sgdu i prokuratury nalezy wymieni¢: miejskie i gminne
os$rodki pomocy spotecznej; gminne komisje rozwigzywania probleméw alkoholowych,
Miejskie O$rodki Zapobiegania Uzaleznieniom; punkty interwencji kryzysowej; Powiatowe
Centra Pomocy Rodzinie; Specjalistyczne Osrodki Wsparcia dla Ofiar Przemocy w Rodzi-
nie; o$rodki pomocy medycznej; organizacje pozarzadowe; Powiatowe Zespoly Interwencji
Kryzysowej; Powiatowe Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne.

Pierwszy i podstawowy krok w procesie pomagania ofiarom przemocy to interwencja,
ktérej celem jest zatrzymanie przemocy w rodzinie. Poza policja interweniuja tez sasiedzi,
rodzina, nauczyciele, przyjaciele, pracownicy socjalni, kuratorzy, pielegniarki srodowi-
skowe, dzieci, czlonkowie gminnych komisji, media. Robig to najczesciej wowczas, gdy sg
$wiadkami lub dowiaduja sie o powtarzajacych sie aktach przemocy; najczesciej probujg
rozmawia¢ ze sprawcg przemocy, gdy jest trzezwy i spokojny. Waznym dzialaniem w pro-
cesie pomagania jest wsparcie psychologiczne, duchowe czy socjalne. Ofiary muszg wie-
dzie¢, ze nie sg same, muszg mie¢ mozliwo$¢ porozmawiania w atmosferze zyczliwosci, ak-
ceptacji i zrozumienia. Przeciwdziala to izolacji spolecznej, poczuciu osamotnienia i bez-
radnosci. Istotnym elementem pomagania ofiarom jest poradnictwo: udzielenie informacji,
pokazanie réznych mozliwosci dzialania, pomoc przy wyborze najlepszego rozwigzania
iwsparcie, a czasem prowadzenie sprawy az do uzyskania pozadanego efektu. Najbardziej
rozpowszechnione wérdd ofiar przemocy w rodzinie s porady prawne, czgsto korzysta si¢
z porad wychowawczych i medycznych. Kolejny element pomagania ofiarom to edukacja,
dzieki ktorej ludzie nie tylko uzyskuja wiedze na temat samego zjawiska przemocy i prawi-
dlowosci, jakie nim rzadza, lecz réwniez dowiaduja sie, co mozna zrobi¢, jakie przystuguja
prawa i jakie s3 mozliwosci uzyskania pomocy. Swiadczona jest réwniez pomoc specjali-
styczna (psychologiczna, prawna, socjalna, medyczna), polegajaca na zaangazowaniu spe-
gjalistow z roznych dyscyplin naukowych i zawodow, ktdrzy zgodnie ze swojg wiedzg i kom-
petencjami mogg stuzy¢ pomoca prawng, psychologiczng, socjalng czy medyczng. Specjali-
$ci sg przeszkoleni i przygotowani do rozpoznawania przemocy, diagnozowania skutkéw
i pracy nad ztozonoscia pojawiajacych si¢ probleméw oraz do poszukiwania rozwigzan naj-
lepiej odpowiadajacych potrzebom osoby pokrzywdzonej. Dalszym etapem pomagania jest
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terapia - rodzaj pomocy indywidualnej lub grupowej, ktdrej udzielajg tylko specjalisci przy-
gotowani do tego rodzaju pracy*’.

Wybuchajace w domu kidtnie moga prowadzi¢ do powstania antagonizméw, a na po-
z6r drobny incydent moze wyzwoli¢ autentyczne uczucia wrogosci miedzy partnerami lub
rodzicami i dzie¢mi. Przemoc w rodzinie nadal spotyka si¢ z duzym przyzwoleniem spo-
tecznym, a nawet aprobatg®. Zachownaia przemocowe w rodzinie przejawiaja sie najcze-
$ciej u mezczyzn do 30 roku zycia, z wyzszym wyksztatceniem, wykonujacych prace umy-
stowa i zamieszkujacych na terenach matomiasteczkowych i/lub wiejskich. Model ten
przedstawia cztowieka wyksztalconego, ktéry w wyniku doswiadczania wielu streséw, na-
pie¢ i problemdw zwigzanych z praca zawodowg siega po alkohol, a do§wiadczane napiecia
i stresy ,,wyladowuje” na najblizszych®.

Jak zauwaza M. Przybysz-Zaremba, ,rodzina to komoérka spoleczna, w ktdrej cztowiek
czuje sie najbezpieczniej, zar6wno w sensie spolecznym, jak i psychicznym”™*. Przez wiele
lat dom rodzinny w Polsce ukazywano jako miejsce spokojne i wolne od przemocy, podczas
gdy prawda o tym, co si¢ faktycznie dzieje, byla zupelnie inna. Zdarza sie, ze dana osoba we
wlasnym domu bywa bita, napadana, zastraszana, zniewazana, a sprawcami nie sg obcy lu-
dzie, lecz najblizsi. Jeszcze do niedawna w Polsce zjawisko przemocy w rodzinie nazywano
»awanturami domowymi”, nieporozumieniami czy ktétniami matzenskimi. W ostatnich la-
tach problem ten stal sie przedmiotem zainteresowania nie tylko organéw $cigania i wy-
miaru sprawiedliwosci, lecz réwniez oérodkéw naukowych, jednostek samorzadu teryto-
rialnego, instytucji spotecznych i organizacji pozarzadowych. Przemoc w rodzinie przestala
wigc by¢ tematem tabu, a ofiary przetamuja powoli poczucie falszywego wstydu i wszelkie
jej przejawy zglaszaja organom $cigania.

2 H.D. Sasal, Niebieskie Karty, przewodnik do procedury interwencji wobec przemocy w rodzinie, Warszawa 2006,
s. 154-156.

2 A. Giddens, Socjologia, przet. A. Szulzycka, Warszawa 2012, s. 352.

# M. Przybysz-Zaremba, Dymorficzny wymiar uwarunkowar agresji i przemocy domowej - przeglad wybranych
aspektow i eksploracji, ,Studia nad Rodzing” 2015, nr 2 (37), s. 254.

M. Przybysz-Zaremba, Patologie rodziny wspélczesnej, [w:] Malzenstwo i rodzina w ponowoczesnosci. Szanse -
zagrozenia - patologie, red. W. Muszynski, E. Sikora, Torun 2008, s. 297.
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Postepowania przygotowawcze prowadzone przez policje oraz orzecznictwo sadow
powszechnych w sprawach o przestepstwa zwigzane z przemoca w rodzinie w latach 2016-2017

Spoleczenstwo coraz wyrazniej dostrzega zjawisko przemocy w rodzinie. Ugruntowuje si¢ row-
niez przekonanie, ze przemocy nalezy zapobiega¢, a sprawcéw — surowo karaé. Ofiary przemocy nie
zawsze wiedzg, jak prawo je chroni i jakie $rodki prawne moga by¢ zastosowane wobec sprawcy. Przy
omawianiu dzialan, jakie podejmuje policja w celu zwalczania tego zjawiska, skoncentrowano si¢ na
ukazaniu skali i struktury przestgpczosci zwiagzanej z przemoca w rodzinie w latach 2016-2017 w opar-
ciu o prowadzone postgpowania przygotowawcze i sposoby ich zakonczenia. Przedstawiono réwniez
dzialania wymiaru sprawiedliwosci w zakresie orzekania o karze i stosowania innych srodkéw oddzia-
tywania na sprawcéw przemocy w rodzinie w latach 2016-2017.

Slowa kluczowe: rodzina; przemoc; przestepstwo.

Preparatory proceedings conducted by the Police and law court’s decisions in cases of crimes
related to domestic violence in 2016-2017

The issue of domestic violence is more commonly recognized in society. Strengthens the belief
that violence should be prevented and perpetrators of the crime should be severely punished. The vic-
tims are not always aware of rights that protect them and what legal measure can be used against a per-
petrator. Discussing the activities of the Police in the field of combating domestic violence, the focus
is on showing the scale and structure of domestic violence crime in 2016 and 2017 on the basis of
conducted preparatory proceedings and ways of ending them. Actions of administration of justice in
matters of adjudicating upon punishment and following other means of affecting on domestic violence
perpetrators was introduced in years 2016 and 2017.

Keywords: family; violence; crime.
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Preliminary remarks

Considered among the leading Polish parties of the interwar period, the National Party
(NP) played a major role as both a political figure and an ideological vehicle. The way the
NP’s political thought was perceived by exile circles after the Second World War, as well as
among the political opposition domestically, was proof of the significance of the NP. I took
a research interest in the organisational and political mechanisms within the NP, and also
in how political parties functioned in the political and party system of the Second Polish
Republic. The NP had among its ranks many outstanding ideologues, thinkers, intellectuals,
politicians, and experts in law, political systems, economics, finance, education and culture,
etc., representing a whole range of beliefs, political programmes and ideas. This was the pri-
mary premise which inspired me to explore this subject in further detail. One of the major
reasons was that the NP left behind a rich legacy of ideas, concepts and programmes, which
was a product of broadly defined reflections on the political reality, coupled with an attempt
to define an independent vision of the political order.

The NP’s views merit attention because of their impact on the political life of the in-
terwar Poland, as well as the interesting amalgamation of diverse conceptual components
of various ideological provenances in its programmes. The legacy of the ideas of the NP
largely reflected the key components of National Democracy’s political thought - national-
ism, the equality of estates, national integrity and the nation state concept. I have addressed

! This article was drawn up within the framework of the research project entitled “The National Party’s Political
Thought in 1928-1939”, financed from the resources granted by the National Science Centre under decision
No. DEC-2013/09/B/HS5/00016. Tekst zostat opracowany w ramach projektu badawczego ,Mysl polityczna
Stronnictwa Narodowego (1928-1939)”, finansowanego ze srodkéw Narodowego Centrum Nauki na podsta-
wie decyzji numer DEC-2013/09/B/HS5/00016.
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these categories in my dissertation. My research did not provide a crystal-clear picture of
the NP. Indeed, the party’s history was one of dynamic evolution, marked by internal dis-
sent, which made illustrating its political thought a very complex task.

In the period of the Second Polish Republic, educational issues constituted a subject-
matter of interest to Polish political thinkers. Nonetheless, such issues were often perceived
differently by the diverse ideological and political factions. According to such political enti-
ties, the interwar period was marked with the destabilisation of the previously-existing so-
cial, political and cultural order, giving rise to a new reality. Visions of creating a “new”,
“better,” more moral and socialised man began to appear in the statements disseminated by
almost all political circles. Such projections, however, entailed the rather disturbing perspec-
tive of far-reaching interference with the lives of all citizens, including their privacy. The
postulate of changing the individual in order to meet the emerging “higher” objectives, so-
cial needs and “lofty” principles, was put forward?

1. “National education”

Modern education formed part of the national pedagogy developed by members of
National Democracy (ND). The issue of national education had appeared in ND’s political
thought since the establishing of this political grouping. The notion of national education
comprised: elaborating on the educational process; and determining the education process
objective based on the idea of “nation-oriented education”. Clear-cut views on this issue
were expressed by renowned National Democracy theorists, including, in particular, Zyg-
munt Balicki, Stanistaw Glgbinski, Roman Rybarski, Bohdan Wasiutyniski and Stanistaw
Grabski. Attempts were made to present the essence of the educational process, and to de-
velop a specific role model. A major contribution to the creation of the national education
concept was proffered by Zygmunt Balicki’. The “soldier-citizen” model, to which he fre-
quently referred, left a permanent footprint in the work of the national ideologists. Regard-
less of many controversies surrounding Balicki’s idea of “national egoism”, his educational
thought was widely appreciated among the membership of the Popular National Union and
the National Party, with the “soldier-citizen” model appearing in their numerous publica-
tions, this being presented as variation upon the notion of “the brave man™. In ND’s polit-
ical thought, the Polish “self-made man” model was also developed, reflecting the character

2 More information regarding the issue of national education in the Second Polish Republic can be found in:
Z. Lempicki, Polskie tradycje wychowawcze, Lwow 1936, passim; L. Zarzecki, Wychowanie narodowe, Studia
i szkice, Warszawa 1929; M. Ziemnowicz, Rodzina a wychowanie paristwowe, Warszawa 1932; M. Strzelecki,
Wizje wychowania spotecznego w polskiej mysli politycznej lat 1918-1939, Olsztyn 1998; K. Jakubiak, Wycho-
wanie paristwowe jako ideologia wychowawcza sanacji, Bydgoszcz 1994.

* A. Dawidowicz, Zygmunt Balicki. Dziatacz i teoretyk polskiego nacjonalizmu, Krakéw 2006, p. 233-247.

* Z. Balicki, Zasady wychowania narodowego, Warszawa 1909, passim; Z. Balicki, Charaktery a zycie polityczne,
Lwow 1914, passim; Z. Balicki, Egoizm narodowy wobec etyki, Warszawa 1902, passim; S. Grabski, Szkota
a obywatel paristwa i jego rola spoteczna, Lwow 1938, passim; R. Rybarski, Przesztos¢ gospodarcza Polski, War-
szawa 1933, passim; S. Glabinski, Nauka a dobrobyt, Lwéw 1916, passim; B. Wasiutynski, Jak to bedzie w wol-
nej Polsce, Warszawa 1918, passim; M. Ryba, Nardd a polityka. Mysl spoteczno-polityczna tworcow ruchu na-
rodowego w okresie migdzywojennym, Lublin 1999, p. 82.
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of the modern economic entrepreneur whose core objective was to multiply the national
economic wealth®.

The issues of national education were of significant importance to the National Party
(1928-1939). The principles of national education, as many other notions, were subordi-
nated to the national idea. According to National Party politicians, national education was
extremely significant to the nation’s development process as it moulds future generations to
consolidate the national identity and strengthen the Polish State. As written by Stanistaw
Kozicki, “the present and future generation are responsible not only for maintaining and
strengthening the Polis State, but also (and perhaps more importantly) for making efforts
to create a definite Polish type on the popular background™. The postulate of developing
“the Polish type” constituted the leading motive of deliberations on the essence of national
education.

By analysing various accounts of the National Democracy’s political thought, a con-
clusion can be drawn that the ND ideologists expressed keen interest in individuals and their
spirituality. The fact that inspiration was drawn from the Catholic personalism can be easily
observed in the National Party’s ideological works. According to national ideologists, people
were not perfect beings, and their personality, attitudes and actions would require specific
corrections. This “adjustment” process should begin by understanding the unique Polish
national character. As written by Karol Stefan Frycz, one of the “young” journalists, “a man

is a uniform being and any attempts to heal him should always begin with the spirit™.

2. The national character

With the prevalence of negative opinions, deliberations on the psyche of the Polish
nation were hardly optimistic. Polish people were said to display a range of defects and
weaknesses, among which sensitivity, excessive sentimentalism, irritability, passiveness and
impunity were dominant. Representatives of the national movement made extremely harsh
assessments of the Polish nation and did not seek to idealise the national features. Quite to
the contrary, they wanted to make Polish people aware of their defects and weaknesses. Ka-
rol Stojanowski, a national thinker, did not hesitate to state that the Polish nation suffered
from “a severe moral disease” which, both then and previously, did not let Poles take con-
structive measures, and even rendered any clear-headed assessment of the political reality
impossible. This alleged “disease” was seen as the cause of the loss of independence and the
State’s structural shortcomings®.

* E. Maj, Droga ponad liberalizmem i socjalizmem w mysli ekonomicznej Narodowej Demokracji, ,My$l Lu-

dowa” 2014, no. 6, p. 67; E. Maj, Powstaniec czy polski self-made man. Definiowanie drogi do niepodlegtosci

w mysli politycznej Narodowej Demokracji, [in:] “Piekto i niebo Polakéw”. Powstania narodowe, bunty i rewo-

lucje. Inspiracje - kontynuacje - spory - pamigé, ed. T. Sikorski, M. Sliwa, A. Wator, Krakéw 2014, p. 149-158.

¢ S. Kozicki, Ku Zrédtom, “My$l Narodowa”, 1 October 1933, no. 42, p. 621.

7 K.S. Frycz, Na widowni, “My$l Narodowa”, 12" September 1937, no. 37, p. 582.

8 K. Stojanowski, Chlop a panistwo narodowe, [in:] Roman Dmowski. Przyczynki. Przemdwienia, Poznan 1936,
p- 48; A. Wierzbicki, Naréd - panstwo w polskiej mysli historycznej dwudziestolecia migdzywojennego,
Wroctaw 1978, p. 112-132.
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In the national press, attempts were made to recreate the image of the individual Pole
and his / her national character. This was considered necessary because, as Roman Rybarski
advocated, “we, Polish people, do not know well our own character. This is hardly surprising
because assessing out own features, advantages and disadvantages is usually the most diffi-
cult™. It is worth stressing that, by questioning the postulates of racism, the ideologists and
journalists who discussed the issues of the national character, had no doubts that it consti-
tuted a psychological, rather than physical, phenomenon*®.

Interesting reflections on “the Polish nation’s psyche” were formulated by Ludwik
Jaxa-Bykowski, a renowned biologist, pedagogue and anthropologist from the University of
Poznan, the vice-chancellor of the underground University of the Western Lands, and
a pioneer of the Polish experimental pedagogy. Ludwik Jaxa-Bykowski was tied with the
National Party and sympathised with the “youth” group.

While attempting at describing the Polish national character, Jaxa-Bykowski claimed
that it was a chivalric nation. Referring to the notion of “a national soul”, he noted that the
national character determined the essence of the nation, as well as its well-being, develop-
ment conditions and future. “The national soul subconsciously governs our thoughts and
behaviour”, he wrote''. According to Jaxa-Bykowski, the national soul determined the po-
tential of a given national community, and constituted a significant national mobilisation
factor. It was, therefore, extremely important to the shaping of the national character. The
history of the Polish nation clearly proved that it was the national soul that provided the
many incentives which had let Poles survive an over 100-year period of political captivity in
order to eventually facilitate laying the foundations for an independent country.

Ludwik Jaxa-Bykowski attempted at describing the Polish national character, recog-
nising both its positive and negative features. In his opinion, the positives included: acting
with courage, holding an audacious approach to challenges, having dedication, and display-
ing enthusiasm to work. In turn, the negatives were recklessness, idleness, rebelliousness,
and factiousness. In his opinion, when compared to nations displaying higher levels of cul-
ture, Poles were distinguished by their “primitive advantages”, including cordiality and hos-
pitality’?.

The national character was viewed as a notion encompassing the spiritual, mental, and
moral domains®, while its biological context was rejected. The assessment of Poles, as made
by national journalists, was negative. Indeed, some representatives of the National Party
were convinced of the numerous weaknesses and defects evident within Polish society. Ac-
cording to “the fathers of Polish nationalism” and leaders of the Popular National Union,
the major drawbacks displayed by the Polish society included recklessness, inability to make

° R. Rybarski, O naszym indywidualizmie, “My$l Narodowa”, 6" September 1931, no. 43, p. 137.

10 R. Rybarski, Sita i prawo, Warszawa 1936, p. 145.

! L. Jaxa-Bykowski, Nasz charakter narodowy, ,,Polityka Narodowa” 1938, no. 3, p. 244-245.

121, Jaxa-Bykowski, Kultura uczué w wychowaniu, ,My$l Narodowa”, 15" August 1937, no. 33, p. 514-515;
L. Jaxa-Bykowski, Nasz charakter narodowy, op. cit., p. 242.

13 R. Rybarski, Sita i prawo, op. cit., p. 145.
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clear-headed assessments of political reality, succumbing to one’s own weaknesses, tenden-
cies to waste the legacy of previous generations, idleness, diminishing sense of individual
responsibility for the whole nation, and approval for “sentimental and lackadaisical
patriotism”.

3. Criticism of the Polish national character

Passiveness and the egocentric indifference to public affairs, deeply rooted in Polish
mentality, were the drawbacks that raised major concerns among national thinkers. In par-
ticular, the criticism of passiveness frequently provided the setting for discussions on edu-
cational issues, with this feature being viewed as the principal defect of the Polish nation,
strongly influencing the overall characteristics of “the Polish type”. The sources of “Polish
passiveness”, so deeply rooted in the Polish national mentality, were sought in the distant
pre-partition times'*. The stigmatised passiveness took various forms, including aversion to
imposing one’s will on other individuals, fears of taking measures to overcome any re-
sistance, the lack of clear-headedness, “idle” sentimentalism, the lack of active affection for
the motherland, fearfulness reflected in all domains of life, and idleness. The depreciated
significance of work was considered a specific form of passiveness. Dmowski, who believed
that the disrespect for work might eventually lead to the collapse of national culture, em-
phatically cautioned against such danger. He claimed that “civilisation means work. With
the decreasing willingness to work, respect for work, and ambitions to create better and
higher things, civilisation is doomed to end”">. A journalist of “Polityka Narodowa” [“Na-
tional policy”], a magazine published by the end of the 1930s, expressed similar views, de-
ploring the idleness of Polish people. “We are not zealous workers, especially when it comes
to independent work and the courageous attainment of a certain position”, he wrote's.

It was believed that the numerous weaknesses and faults of the Polish nation were re-
inforced by unfavourable political, social and cultural phenomena. The National Party, as
a group representing traditionalist and Catholic values, expressed fears that such phenom-
ena as secularisation and the disappearance of “ever-lasting” norms and values would even-
tually lead to a moral crisis and an even more dangerous distortion of the Polish national
character. Concerns were especially raised as regards “the triumph of materialistic thought”,
the disappearance of customary traditionalism and the expansion of an ideological enemy
referred to as “the anonymous superpower”". In numerous publications, it was claimed that

4 Z. Wardejn, Dmowski - wychowawca, “Polityka Narodowa” 1939, no. 1-2, p. 85.

!5 R. Dmowski, Przewrét, Warszawa 1934, p. 51.

' Ibidem, p. 87.

17 G. Radomski, Mit “mocarstwa anonimowego” w publicystyce obozu narodowego w XX wieku, [in:] Swiat wokét
Rzeczypospolitej. Problematyka zagraniczna w polskiej mysli politycznej w pierwszej potowie XX wieku,
ed. W. Paruch, K. Trembicka, Lublin 2007, p. 333-345.
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by straying away from the principles and values based on Catholic teachings, and by aban-
doning the Polish tradition and customs, grounds may be paved for destructive activities of
Jews, Communists and Masonry*®.

It was held that the tradition of the centuries-old rule of the gentry must have left
a strong imprint on the character and mentality of the entire Polish society, providing the
major cause of the national character’s weakness. The dominating position of the gentry
was, thus, reflected in the Polish nation’s mentality as a whole. It can be inferred, therefore,
that, according to the National Party, the gentry were the main cause of the weak character
of the Polish nation. With regard to this, the Baroque period was considered the source
of negative patterns and moral stance'®. However, it should be noted that a different view
was expressed by Karol Stefan Frycz, a talented journalist belonging to the “youth circle”,
who admired that epoch, viewing it as a period marked with the dominance of the praise-
worthy Catholic-driven values.

Along with passiveness, the phenomenon referred to as “the national micro-mania”
was also stigmatised. It was described in detail by Jan Rembielinski as “a phenomenon
whereby some disparaging comment on the nation is always added when an outstanding
personality is being praised”®. The sense of inferiority typical of Polish people, and the in-
herently low sense of meaning of the entire Polish nation, were considered the gist of the
national micro-mania.

Despite the prevalence of dark shades in the image of the Polish society, national ide-
ologists displayed far-reaching optimism as regards their national education plans. It was
hoped that the condition of the Polish society would be improved by the youngest genera-
tion. Roman Dmowski wrote, “these generations must create new people who will follow
new paths”. Tadeusz Bielecki admitted that while “the older generation is characterised
with mental, religious, moral and, thus, political anarchy, this is no longer true about the
youth circles in with the spiritual and moral order has become to emerge quickly”>. The
“youth” themselves positively assessed the direction of social changes, believing in changing
the future. Values drawn from the Catholic tradition provided the basis for such optimistic
conclusions. Therefore, the National Party’s political thought was forward-looking. Hope
for the desired direction of mental transitions within Polish society was reflected in the fol-
lowing statement made by Wojciech Wasiutynski: “We are no longer the individualists from
the times of the collapse of the Republic of Poland. We strongly disapprove of the liberal
approach expressed through the saying »Feel free to do as you wish«. We do not believe in
the omnipotent system forms. We feel disgust to ideological heresy, and we go back to the
medieval image of Poland - a vigorous, disciplined, orthodox and fighting country, looking

18 K.S. Frycz, Pozytywizm, “Myél Narodowa”, 23 September 1934, no. 41, p. 594-596.

197, Zamorski, Barokowa dusza, “Mys$l Narodowa”, 4™ August 1929, no. 34, p. 75.

20 J. Rembielinski, Swiatek malerikich ideatéw, “My$l Narodowa”, 1% August 1927, no. 16, p. 281, 282;
J. Rembielifiski, Na widowni, “My$l Narodowa”, 24" March 1935, no. 12, p. 186.

' R. Dmowski, Ludzie potrzebni, “My$l Narodowa”, 24" December 1933, no. 54, p. 815.

22 T. Bielecki, W szkole Dmowskiego. Szkice i wspomnienia, London 1968, p. 11.
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to the west and willing to conquer”?. The already introduced mental changes and social
transitions prompted the conclusion that the idea of an active, self-reliant, hard-working
and politically engaged person could actually be brought into effect*.

Although the postulated traits of character and personality types were real, their ma-
terialisation was expected at some unidentified point in the future. Criticism of the Polish
national character was tightly connected with the postulate of its indispensable reconstruc-
tion. National Party journalists repeatedly affirmed that shaping the young Polish nation
was still feasible, given especially that, when compared to such old nations as the English or
the French, the Polish nation was not mature enough and was in a state of continuous evo-
lution. As written by Jan Zamorski, “we are all mindful that our civilisation is young. It is
actually the youngest from among the nations that emerged from the western Roman civi-
lisation™.

The postulated process of social awareness transition was meant to take place on sev-
eral plains. Therefore, the founders of the National Party’s political thought referred to ut-
terances made by “the fathers of Polish nationalism”. The postulate of making the national
character more modern, treated as the prerequisite to rebuilding the power of an independ-
ent country, was already made by Roman Dmowski in Mysli nowoczesnego Polaka
[Thoughts of a modern Pole], dated 1903. The feasibility of such reconstruction was com-
pounded by the view, which had consolidated in the National Party’s political thought, that
the character of the Polish nation was not permanent and unchangeable, but was still devel-
oping.

Attempts were made, therefore, to reconstruct the nation’s psyche. National Demo-
crats advocated thorough and permanent transitions of the national character. Due to the
fact that the nation was viewed as a mental community, it was extremely important to high-
light specific role models, as well as to shape the desirable attitudes and behaviours which
could strengthen the national structure. Attempts were also made to develop perfect ideo-
logical and moral patterns, with appropriate role models being promoted in ideological pub-
lications and the diversified press. The educational process was, hence, meant to lead to
shaping personalities free from national defects. The widely understood activity, resulting
in the desirable changes in both individual people and their surroundings, invariably served
as a determinant to all educational ideas.

Tendencies to accentuate the cult of authority, and to emphasise the absolute and un-
questionable truths, also appeared in the National Party’s political thought, along with crit-
icism of the phenomena typical of the 20" century, such as democracy and liberalism. Such
tendencies were reflected in the preferred educational idea®. The role model of a Catholic-
Pole, which had emerged back in the 17* century, appeared in the works by the National
Party ideologists.

2 W. Wasiutynski, Najmlodsze pokolenie przez pryzmat “Mysli nowoczesnego Polaka”, 23 August 1931, no. 40,
p. 113.

2 'W. Zaleski, Ideologia biurokracji, “My$l Narodowa”, 23" July 1933, no. 32, p. 461.

» 1. Zamorski, Kurczenie ojczyzny, “My$l Narodowa”, 21* July 1929, no. 32, p. 43, 44.

% 8. Kozicki, Likwidacja XIX wieku, “Gazeta Warszawska” 1932, no. 252-255, 257-259, 261.
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As already mentioned, Roman Dmowski, in his famous book Kosciot, naréd i paristwo
[The Church, the nation and the State], dated 1927, proved that the issues related to Cathol-
icism could not be perceived separately from those related to the nation?. Young represent-
atives adopted this statement as their political axiom, viewing moral education, consistent
with Catholic ethics, as absolutely necessary®. The postulated role model also comprised
the “Catholic-Pole” type. As already mentioned, the National Party represented the so-
called Christian nationalism, expressing views in favour of the axiological system based on
Catholic ideas. The concept of Christian nationalism imposed the propagation of education
in the Catholic and national spirit?. Respect for Christian principles was recommended,
both in the public and private domain. Postulates were, therefore, made in favour of educa-
tion in the religious spirit, along with obligatory religion lessons at school®. Readers of
“Podlasiak”, a weekly paper published in the Lublin Region, were strongly reminded
“that [...] the principles of Catholic teachings require that all students go to the Church

every Sunday and confess their sins at least once a year”!

. Views were expressed that the
Catholic faith provided people with the sense of existence, made them ethically stronger,
shaped their “moral backbone” and determined the optimal direction of their activities.
Wojciech Wasiutynski, a leader of the “youth” circle, had no doubt that “national education

is hardly possible without the spiritual armour provided by religion [...]”*

. Departure from
Catholic teachings entailed a risk of moral collapse and chaos, both in the public and private
domain.

A significant revision of values can be seen in the National Party’s political thought.
Whereas the leaders of the early National Democracy (commonly referred to as the Endecja)
perceived the preponderance of the national idea as the underlying determinant of national
education, the National Party ideologists saw the national education priorities as arising
from ethical instructions based on Catholicism.

In the “youth” circles, a tendency towards an increasingly dogmatic perception of re-
ligion was observed. Such a standpoint was represented, inter alia, by Jedrzej Giertych. In
1929, he wrote: “Who is a Catholic must be fully a Catholic ]...]. He or she must accept all
the Church’s orders, arrangements and dogmas without any reservation and self-elabora-
tion, as well as recognise the authority of the Church hierarchy”®. The utilitarian approach

¥ R. Dmowski, Koscid?, naréd i panistwo, Warszawa 1927, p. 29.

2 K.S. Frycz, Katolicyzm doktoréw, “Prosto z Mostu”, 10 November 1935, no. 46, p. 3; S. Rymar, Wyjgtkowa
chwila, “My$l Narodowa”, 4™ July 1937, no. 27, p. 413; W. Wojdylo, Wychowanie jako forma dziatania poli-
tycznego w mysli spoteczno-politycznej obozu narodowego w latach 1926-1939, [in:] Wychowanie a polityka.
Miedzy wychowaniem narodowym a patistwowym, ed. W. Wojdylo, Torun 1999, p. 60.

¥ The National Library of the Polish Academy of Learning and the Polish Academy of Sciences, Krakéw, Jézef
Zielitiski, file no. 7820, mf. 1448, Pamphlet, 4 Lista Narodowa staje do wyboréw, aby wywalczyé Narodowi
Polskiemu prawo gospodarza we wlasnym paristwie.

'S, Rymar, Wyjgtkowa chwila, op. cit., p. 413; R. Dmowski, Oblicza dwudziestego wieku. V. Komunizm, “Gazeta
Warszawska”, 29" March 1933, no. 96, p. 3.

31 Zetef., Koscidt i paristwo, “Podlasiak”, 20" January1932, no. 2, p. 5.

2 W. Wasiutyniski, Najmtodsze pokolenie przez pryzmat..., op. cit., p. 112.

3 1. Giertych, My - nowe pokolenie, Krzeszowice 2000, p. 24.
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to religion began to gradually disappear from the utterances made by the “young” repre-
sentatives of National Democracy, whereas Catholicism became an integral element of the
national ideology. In 1933, one of the ND journalists wrote: “We, Catholics and Poles, shall
not let anyone tear off our Catholic ideas for some alleged national interest, or our national
ideas for some alleged Catholic interest. We shall not let anyone persuade us that, by break-
ing our heart into two pieces, we will make any of these ideas stronger”**. The worldview
based on Catholic teachings influenced the perception of the reality, with the attitude of
National Democrats to public life institutions being an accurate example. As it was believed
that the Commission of National Education sought to introduce secular education, its ac-
tivities were criticised™®.

Concluding remarks

The National Party developed a comprehensive educational programme. The aim of
national education was to build a strong nation, and to prepare the society for an independ-
ent nation and State’s functioning. The principal categories of the National Party’s political
thought included work, creation and action. The condition of the Polish society was also
thoroughly analysed, with the ideal Pole being depicted as a hard-working, thrifty, consci-
entious and diligent person, dedicated to nation and State’s affairs. Active and constructive
attitudes were widely promoted, along with social responsibility, readiness to make sacri-
fices, self-determination and subordination to the individuals responsible for the imple-
mented goals. National education was expected to give rise to “a definite Polish type” that
would embody the truly Polish character and indigenous values cultivated from generation
to generation by the natively Polish population. Its emergence would be possible by impos-
ing the adequate discipline and hierarchy.
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The principles of national education. National education in political thought of the National
Party (1928-1939)

In the period of the Second Polish Republic, educational issues constituted a subject-matter of
interest to Polish political thinkers. Nonetheless, such issues were often perceived differently by the
diverse ideological and political factions. According to such political entities, the interwar period was
marked with the destabilisation of the previously-existing social, political and cultural order, giving
rise to a new reality. Visions of creating a “new”, “better”, more moral and socialised man began to
appear in the statements disseminated by almost all political circles. Such projections, however, en-
tailed the rather disturbing perspective of far-reaching interference with the lives of all citizens, includ-
ing their privacy. The postulate of changing the individual in order to meet the emerging “higher”
objectives, social needs and “lofty” principles, was put forward. The National Party developed a com-
prehensive educational programme. The aim of national education was to build a strong nation, and
to prepare the society for an independent nation and State’s functioning. The principal categories of
the National Party’s political thought included work, creation and action. The condition of the Polish
society was also thoroughly analysed, with the ideal Pole being depicted as a hard-working, thrifty,
conscientious and diligent person, dedicated to nation and State’s affairs. Active and constructive at-
titudes were widely promoted, along with social responsibility, readiness to make sacrifices, self-deter-
mination and subordination to the individuals responsible for the implemented goals. National edu-
cation was expected to give rise to “a definite Polish type” that would embody the truly Polish character
and indigenous values cultivated from generation to generation by the natively Polish population.

Keywords: political thought; National Party; nationalism.

Zasady narodowej edukacji. Edukacja narodowa w mysli politycznej Stronnictwa Narodo-
wego (1928-1939)

W okresie IT Rzeczypospolitej zagadnienia wychowawcze i edukacyjne stanowily przedmiot za-
interesowania polskiej mysli politycznej. Kwestie te byly zazwyczaj rozmaicie rozumiane w obrebie
réznych opcji ideowo-politycznych. W opinii licznych podmiotéw politycznych lata miedzywojenne
stanowily okres destabilizacji zastanych stosunkow spolecznych, politycznych i kulturalnych, a nawet
pewien poczatek nowej rzeczywistoéci. Rozwijano wéwczas programy formowania ,nowego czlo-
wieka”, ,lepszego”, bardziej moralnego, uspolecznionego. Tego rodzaju zapowiedzi pojawialy si¢
w enuncjacjach niemal wszystkich $rodowisk politycznych. Stronnictwo Narodowe dysponowato roz-
budowanym programem wychowawczym. Celem wychowania narodowego byla budowa silnego na-
rodu, przygotowanie spoleczenistwa do samodzielnego zycia narodowego i panstwowego. Central-
nymi kategoriami mysli wychowawczej SN staly si¢ praca, tworczos¢, czyn. Nieustannie zachecano do
postawy aktywnej, konstruktywnej. Promowano odpowiedzialno$¢ spoleczng, gotowos¢ do wyrze-
czen, samozaparcia, podporzadkowania si¢ woli jednostek odpowiedzialnych za realizowane cele. Wy-
chowanie narodowe mialo doprowadzi¢ do wytworzenia ,,definitywnego typu polskiego”, ktéry bytby
uosobieniem polskosci, rodzimych wartoéci przechowywanych od pokolen przez rdzennie polskie
masy ludowe.

Stowa kluczowe: mysl polityczna; Stronnictwo Narodowe; nacjonalizm.

Translated by Aneta Dawidowicz
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UCZEN ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI W SWIETLE
ZMIENIAJACYCH SIE PRZEPISOW PRAWA OSWIATOWEGO

Wprowadzenie

W naszym kraju podejmowane sg liczne dziatania, ktorych celem jest stworzenie ucz-
niom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) odpowiednich warunkéw do eduka-
¢ji. Kazda szkota powinna by¢ przystosowana do efektywnego ksztalcenia ucznidéw o zréz-
nicowanych potrzebach edukacyjnych i mozliwos$ciach psychofizycznych. Dzialania te znaj-
duja swoje odzwierciedlenie w regulacjach prawnych dotyczacych prawa o$wiatowego.

W tym miejscu warto wspomnie¢ o artykule 28, ust. 1 a Konwencji o prawach dziecka,
zgodnie z ktérym panstwa-strony uznaja prawo dziecka do nauki i zobowigzuja si¢ do pod-
jecia konkretnych krokéw w celu stopniowego realizowania tego prawa. Odbywac si¢ to ma
na zasadzie réwnych szans, czynigc nauczanie podstawowe jako obowigzkowe i bezptatne
dla wszystkich'.

W Polsce dzieci ze SPE majg zagwarantowane prawo do nauki zgodnie z Konstytucjg
RP, ktérej zapis (art. 70, ust. 1) informuje, ze do ukonczenia 18 roku zycia nauka jest po-
wszechna i obowigzkowa dla wszystkich, a sposéb wykonywania obowigzku szkolnego
okresla ustawa’.

Zagadnienie specjalnych potrzeb edukacyjnych rozpatrywane jest w réznych ujeciach,
co wynika z do$¢ obszernej definicji tego pojecia. Czesto ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi kojarzona jest niepelnosprawno$¢ ucznia, jednakze nie mozna zapominac o innych
zrodlach, wynikajacych z indywidualnych predyspozycji ucznia, uwarunkowan rodzinnych
i spotecznych.

Niniejszy artykul ma zatem przyblizy¢ problematyke specjalnych potrzeb edukacyj-
nych. W tym celu autorka dokona analizy obowiazujacych regulacji prawnych, ktorych

' Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Naroddéw Zjednoczonych dnia 20 listopada
1989 r. (Dz.U. 1991, nr 120, poz. 526), http://brpd.gov.pl/konwencja-o-prawach-dziecka [10.04.2018].

2 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. 1997, nr 78, poz. 483),
www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/kon1.htm [7.04.2018].
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przedmiotem jest uczen ze SPE i jego sytuacja w polskim systemie o$wiaty. Rozwazania
w wyzej przedstawionym temacie wymagaja pewnych rozstrzygniec definicyjnych, co uczy-
nione zostanie w dalszej czgsci tekstu.

1. Specjalne potrzeby edukacyjne - ustalenia terminologiczne

Pojecie ,,specjalne potrzeby edukacyjne” (SPE) w obszarze pedagogiki i edukacji poja-
wilo sie pod koniec lat siedemdziesigtych XX wieku: w roku 1978 w Wielkiej Brytanii, w ra-
porcie Margaret Warnock zatytulowanym Report of the Committee of Enquiry into the Edu-
cation of Handicapped Children and Young People’. Dokument ten byt informacjg o stanie
opieki i poziomie edukacji dzieci, ktérych rozwoj odbiega od normy. Zgodnie z zaprezen-
towanymi wtedy danymi okoto 20% populacji brytyjskich uczniéw nie potrafito sprostaé
obowigzujacym w szkolach wymaganiom edukacyjnym*. Do grupy tej zaliczano uczniéw:
niepetnosprawnych intelektualnie i fizycznie, o inteligencji nizszej niz przecietna, z wadami
narzadow zmystu, zaburzeniami mowy. Ponadto po raz pierwszy ujeto w tej grupie uczniow
ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie.

Pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych upowszechnione zostalo w przestrzeganej
takze przez Polske Deklaracji z Salamanki w sprawie Zasad, Polityki i Praktyki w zakresie
Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych. Wskazany dokument wraz z Wytycznymi dla Dziatan
zostal przyjety w roku 1994 podczas Swiatowej Konferencji UNESCO, a jego inspiracjg stata
sie zasada powszechnosci oraz uznanie koniecznosci dzialania na rzecz ,,szkét dla wszyst-
kich”. Uczestnicy konferencji wskazali na silng potrzebe zapewnienia ksztalcenia dzieciom,
mlodziezy i dorostym ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi w ramach zwyklych sys-
temow o$wiaty. Ponadto wyrazili swoje przekonanie, ze:

— ,kazde dziecko ma indywidualne cechy charakterystyczne, zainteresowania, zdol-
noéci i potrzeby w zakresie nauczania;

— systemy oé$wiaty powinny by¢ tworzone, a programy edukacyjne wdrazane
z uwzglednieniem duzego zréznicowania tych cech charakterystycznych i potrzeb;

— dzieci posiadajgce szczeg6lne potrzeby edukacyjne musza mie¢ dostep do zwy-
ktych szkot, ktére powinny [je] przyja¢ w ramach prowadzenia nauczania stawia-
jacego dziecko w centrum zainteresowania i mogacego zaspokoi¢ jego potrzeby;

— zwykle szkoly o tak otwartej orientacji sg najskuteczniejszym srodkiem zwalczania
dyskryminacji, tworzenia przyjaznych spolecznosci, budowania otwartego spote-
czenstwa oraz wprowadzania w zycie edukacji dla wszystkich [...] zapewniajg one

3 Special Education Needs. Report of the Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and
Young People, London 1978, http://www.educationengland.org.uk/documents/warnock/warnock1978.html
[7.04.2018].

* M. Bogdanowicz, Uczert o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,,Psychologia Wychowawcza” 1995, nr 3,
s. 216-222; M. Bogdanowicz, A. Andryjanek, Ucze# z dysleksjg w szkole, Gdynia 2005.
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odpowiednie wyksztalcenie wiekszosci dzieci oraz poprawiaja skutecznos¢, a takze

efektywnos$¢ kosztowa calego systemu oswiaty™.

W obu wspomnianych dokumentach (Raport Warnock i Deklaracja z Salamanki) spe-
cjalne potrzeby edukacyjne rozumiane sg jako trudnosci w uczeniu sie i odnoszg si¢ do
grupy oséb, ktéra nie moze podota¢ wymaganiom obowigzujacego programu edukacyj-
nego®. Bardzo podobne ujecie definicyjne prezentuje profesor Marta Bogdanowicz, odno-
szaca specjalne potrzeby edukacyjne ,,do tej grupy ucznidw, ktéra nie moze podotaé wyma-
ganiom powszechnie obowigzujacego programu edukacyjnego. Maja oni bowiem znacznie
wigksze trudnosci w uczeniu sie niz ich réwiesnicy. S w stanie kontynuowa¢ nauke, ale
potrzebuja pomocy pedagogicznej w formie specjalnego programu nauczania i wychowa-
nia, specjalnych metod, dostosowanych do ich potrzeb, mozliwosci i ograniczen. Powinni
by¢ nauczani przez specjalistyczng kadre pedagogiczna w odpowiednich warunkach bazo-
wych przy uwzglednieniu odmiennych rozwigzan organizacyjnych™.

2. Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w $wietle zmieniajacych sie
przepiséw prawa o$wiatowego

W roku 1998 Zesp6t do spraw Reformy Systemu Ksztalcenia Uczniéw ze Specjalnymi
Potrzebami Edukacyjnymi w Ministerstwie Edukacji Narodowej i Sportu opracowat doku-
ment okreslajacy specjalne potrzeby edukacyjne jako ,,potrzeby, ktore w toku rozwoju dzieci
i mtodziezy wynikaja z ich niepelnosprawnosci lub powstajg z innych przyczyn trudnosci
w uczeniu sie”®. Wérdd przyczyn tego rodzaju trudnoséci wyrdzniono: uszkodzenia senso-
ryczne (wzrok, stuch), uszkodzenia motoryczne (ortopedyczne, postepujace schorzenia
miesni), uposledzenie umystowe, zaburzenia komunikacji jezykowej, niepetnosprawnosci
sprzezone, zaburzenia emocjonalne i zaburzenia zachowania, autyzm dzieciecy i zaburzenia
pokrewne, specyficzne trudno$ci w uczeniu sie oraz przewlekle choroby somatyczne’.

Zagadnienie specjalnych potrzeb edukacyjnych bylo takze przedmiotem prac powota-
nego w 2008 roku przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Zespotu Ekspertéw do spraw
Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych, ktory opracowat dwie definicje dotyczace specjalnych
potrzeb rozwojowych (SPR) i edukacyjnych (SPE). Zgodnie z tg propozycja:

@

Deklaracja z Salamanki oraz Wytyczne dla Dziatan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych przyjete przez
Swiatowa Konferencje Dotyczaca specjalnych potrzeb edukacyjnych, UNESCO 1994, https://row-
nosc.info>media>uploads [10.04.2018].

1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary edukacji - pomiedzy pedagogikq a pedagogikg specjalng. Wybrane zagad-
nienia, Krakow 2009, s. 191-192.

M. Bogdanowicz, Uczeri o specjalnych potrzebach..., op. cit., s. 216.

Reforma systemu ksztatcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej i Sportu, Warszawa 1998, s. 11.

° Ibidem.

® N
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— dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi to te,
u ktorych stwierdza sie spektrum objawdw utrudniajacych lub uniemozliwiaja-
cych funkcjonowanie: ruchowe, sensoryczne, poznawcze, w zakresie komunikacji,
emocjonalno-spoteczne i/lub psychiczne, wptywajacych na jako$¢ zycia i petnienie
rdl spotecznych teraz i/lub w przysztosci;

— dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi to te,
u ktorych stwierdza sie zagrozenie niepelnosprawnoscia, wszelkie dysfunkgje, dys-
harmonie lub niesprawno$ci mogace mie¢ negatywny wplyw na dalszy rozwé;°.

Zespol Ekspertow przyjal takze kryterium podziatu, biorac pod uwage wiek:

— dzieci i mlodziez od momentu rozpoczecia nauki w szkole do jej ukoriczenia okre-
$la sie mianem dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub

— dzieci od urodzenia do trzeciego roku zycia to dzieci ze specjalnymi potrzebami
rozwojowymi''.

Takie kryterium i taka formuta definiowania obowigzujg obecnie w wielu krajach Unii
Europejskiej.

Analiza powyzszych uje¢ definicyjnych pomija obecnie obowiazujace zapisy, w kto-
rych wymiar specjalnych potrzeb edukacyjnych wynika réwniez z potencjatu intelektual-
nego lub uzdolnien poznawczych dzieci i mlodziezy, a takze uwarunkowan rodzinnych
i srodowiskowych. Tak szerokie ujecie specjalnych potrzeb edukacyjnych rozpatrywane jest
w rozporzadzeniach o pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Warto w tym miejscu pod-
kresli¢, ze wspomniane dokumenty wydawane byly w latach: 1993, 2001, 2003, 2010, 2013,
ostatnie z roku 2017, a tresci dotyczace specjalnych potrzeb edukacyjnych pojawily sie po
raz pierwszy w dokumencie z 2010 roku.

Z dniem 1 wrze$nia 2009 roku w przedszkolach i szkotach zaczeta obowiazywaé nowa
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego. Byl to rok inten-
sywnych prac Ministerstwa Edukacji Narodowej, ktére opracowalo projekt zmian dotycza-
cych ksztalcenia ucznioéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, efektem czego 17 listo-
pada 2010 roku Minister Edukacji Narodowej Katarzyna Hall podpisata sze$¢ rozporzadzen
dotyczacych ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ich zestawienie
oraz najwazniejsze zapisy obrazuje tabela 1.

10 L. Zaremba, Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci i mlodziezy. Identyfikowanie SPR i SPE oraz spo-
soby ich zaspokajania, Warszawa 2014, s. 15.
! Ibidem.
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Tabela 1. Najwazniejsze zapisy regulacji prawnych dotyczacych ksztalcenia
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1487)

Na czym polega pomoc psycholo-
giczno-pedagogiczna udzielana ucz-
niowi?

»Na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidual-

nych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia

oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci

psychofizycznych ucznia”.

Ktéorym uczniom w  szczegolnosci
udzielana jest pomoc psycholo-giczno-
pedagogiczna?

Niepelnosprawnym;

niedostosowanym spotecznie;

zagrozonym niedostosowaniem spolecznym;
szczegolnie uzdolnionym;

ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sig;

z zaburzeniami komunikacji jezykowej;

z chorobg przewlekty;

znajdujacym sie w sytuacji kryzysowej lub trau-
matycznej;

dotknietemu niepowodzeniami edukacyjnymi;
z zaniedban $rodowiskowych zwigzanych z sy-
tuacjg bytowa ucznia i jego rodziny, ze sposo-
bem spedzania czasu wolnego, z kontaktami
$rodowiskowymi;

z trudnodciami adaptacyjnymi zwigzanymi
z réznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodo-
wiska edukacyjnego, w tym zwigzanymi z wcze-
$niejszym ksztalceniem za granica.

Na czym polega pomoc psycholo-
giczno-pedagogiczna udzielana rodzi-
com uczni6w i nauczycielom?

»Na wspieraniu rodzicéw i nauczycieli w rozwigzy-

waniu probleméw wychowawczych i dydaktycz-

nych oraz rozwijaniu ich umiejetno$ci wychowaw-

czych w celu zwigkszenia efektywnosci pomocy

psychologiczno-pedagogicznej dla uczniow”.

W jakiej formie udzielana jest uczniom
pomoc psychologiczno-pedagogiczna?

W formie:

klas terapeutycznych;

zaja¢ rozwijajacych uzdolnienia;

zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych;

zaje¢ specjalistycznych, korekcyjno-kompensa-
cyjnych, ogopedycznych, socjoterapeutycznych
oraz innych zaje¢ o charakterze terapeutycz-
nym;

zaje¢ zwigzanych z wyborem kierunku ksztalce-
niaizawodu oraz planowaniem ksztalcenia i ka-

riery zawodowej;
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— porad i konsultacji.

W jakiej formie udzielana jest pomoc | W formie:

psychologiczno-pedagogiczna rodzi- | — porad;

com uczniéw i nauczycielom? — konsultagji;
— warsztatow;
— szkolen.

Inne wskazania wynikajace z rozporzadzenia to: okreslenie sktadu i zadan ,,zespolu” tworzo-
nego dla ucznia, ktéremu udzielana jest pomoc psychologiczno-pedagogiczna, okreslenie za-
dan specjalistow pracujacych w szkole: pedagoga i psychologa, logopedy, doradcy zawodo-
wego.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie szczegétowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1488)

Jakie zadania realizuja poradnie | ,,Udzielaja dzieciom i mlodziezy pomocy psychologiczno-
psychologiczno-pedagogiczne, | pedagogicznejoraz pomocy w wyborze kierunku ksztatce-
w tym poradnie specjalistyczne? | nia i zawodu, a takze udzielajg rodzicom i nauczycielom
pomocy psychologiczno-pedagogicznej zwigzanej z wy-
chowaniem i ksztalceniem dzieci i mlodziezy”.

W jaki sposob poradnie reali- | Poprzez:

zujg swoje zadania? — diagnozowanie, opiniowanie;

— dzialalno$¢ terapeutyczng, prowadzenie grup wspar-
cia;

— prowadzenie mediacji, interwencje kryzysowa;

— dziatalnoé¢ profilaktyczna;

— poradnictwo, konsultacje;

— dzialalno$¢ informacyjno-szkoleniows.

Przy pomocy jakich specjali- | Przy pomocy:

stow poradnie realizuja swoje | — psychologow;
zadania? — pedagogow;
— logopeddw;
— doradcéw zawodowych.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach
i oddziatach oraz w osrodkach (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1489)

— Okresla warunki organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy,
jesli s to osoby niepelnosprawne, niedostosowane spotecznie oraz zagrozone niedostoso-
waniem spolecznym, wymagajace specjalnej organizacji nauki i metody pracy w przed-
szkolach i szkolach specjalnych, oddziatach i o$rodkach.

— Okresla, dla kogo organizowane sa przedszkola specjalne, oddzialy specjalne w przedszko-

lach ogélnodostepnych, szkoly specjalne oraz oddzialy specjalne w szkotach ogélnodo-
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stepnych. Sa one przeznaczone dla ucznidéw: nieslyszacych, stabostyszacych, niewido-
mych, stabowidzacych, z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym afazja, z uposledzeniem
umystowym w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym zespo-
fem Aspergera, z niepelnosprawnosciami sprzezonymi.

Wskazuje koniecznos¢ opracowania dla ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego, ze szczegdtowym okre-
$leniem tre$ci w nim zawartych.

Podkresla koniecznos¢ dostosowania warunkéw i form sprawdzianu, egzaminu gimna-
zjalnego, maturalnego lub potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.

w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach
ogolnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1490)

Okresla warunki organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla 0séb (dzieci i mlo-
dziezy) niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowa-
niem spotecznym w przedszkolach i szkotach ogdlnodostepnych i integracyjnych.
Wiskazuje koniecznos¢ opracowania dla ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego, ze szczegélowym okre-
$leniem tre$ci w nim zawartych.

Wskazuje konieczno$¢ zatrudnienia w przedszkolu i szkole dodatkowo nauczycieli z kwa-
lifikacjami w zakresie pedagogiki specjalnej w celu wspotorganizowania ksztalcenia inte-
gracyjnego oraz okresla ich zadania.

Podkresla konieczno$¢ przeprowadzenia sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego, matu-
ralnego oraz potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe w warunkach i formie dostosowa-
nych rodzaju niepelnosprawnosci ucznia, a w przypadku uczniéw zagrozonych niedosto-
sowaniem spofecznym lub niedostosowanych spotecznie - w warunkach dostosowanych
do ich indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofi-
zycznych.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow w szkotach
publicznych (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1491)

— Zobowiazuje nauczycieli do dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych

potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia, ktéry
otrzymal: orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego; orzeczenie o potrzebie indywi-
dualnego nauczania; opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni spe-
cjalistycznej; a takze dla ucznia, ktory nie otrzymal orzeczenia ani opinii, na podstawie
ustalen zawartych w planie dzialan wspierajacych.

Opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej,
o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie¢ moze by¢ wydawana uczniowi nie wczesniej
niz po ukonczeniu trzeciej klasy szkoty podstawowej i nie p6zniej niz do chwili ukonczenia
szkoly podstawowej. Opinia wydawana jest raz i obowigzuje przez caly okres trwania edu-
kacji.
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— Sposob dostosowania warunkéw przeprowadzenia sprawdzianu, egzaminu gimnazjal-
nego
i maturalnego wskazuje rada pedagogiczna.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie ramowego statutu publicznej poradni psychologiczno-
pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1492)

— Podkresla koniecznos¢ okreslenia w statucie zakresu zadan poradni i pracownikéw,
z uwzglednieniem zadan realizowanych poza szkols, w szczegdlnosci w przedszkolach,

szkotach i placéwkach oraz srodowisku rodzinnym dzieci i mtodziezy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie rozporzqdzers MEN z dnia 17 listopada 2010r.

Powyzsze dokumenty mialy zagwarantowa¢ organizacje ksztalcenia uczniéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi na kazdym etapie ich edukacji. Zobowigzaly nauczycieli
do zindywidualizowania podejmowanych przez nich dzialan pedagogicznych. Ponadto
wskazano uprawnienia, jakimi dysponuje szkota podczas pracy z uczniem ze SPE (promo-
wanie bgdZ pozostawienie ucznia w tej samej klasie, zwalnianie z drugiego obowigzkowego
jezyka obcego). Pozwolily takze dookresli¢ grupe ucznidéw niepelnosprawnych poprzez do-
danie do niej uczniéw z autyzmem i z zespolem Aspergera, a w grupie ucznidéw z niepelno-
sprawnoscig ruchowa — réwniez uczniéw z afazjq.

Najwazniejsze jednak zmiany, jakie wynikaly z przytoczonych dokumentéw, méowity
o obowigzku udzielania i organizowania przez publiczne przedszkola, szkoly i placéwki po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej nastawionej na wielospecjalistyczng diagnoze oraz in-
dywidualizacje pracy z dzieckiem, z uwzglednieniem jego potrzeb i mozliwosci. Rozporza-
dzenie z 2010 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej'? jasno okreflito, na czym ta pomoc ma polega¢é. Ponadto zobowigzano
nauczycieli do tworzenia zespotow, ktérych zadaniem jest opracowanie Kart Indywidual-
nych Potrzeb oraz Planéw Dzialann Wspierajacych dla ucznidéw z opinig wydang przez po-
radnie psychologiczno-pedagogiczng", a dla ucznidw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego — Indywidualnych Programéw Edukacyjno-Terapeutycznych (IPET).

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna, w my$l najnowszego, wydanego 9 sierpnia
2017 roku Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach

12 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organi-
zacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2010,
nr 228, poz. 1487).

13 Obowigzek zakladania Kart Indywidualnych Potrzeb oraz Planéw Dzialarn Wspierajacych zostal zniesiony
wraz z wejsciem w zycie nowego Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (Dz.U. 2013, poz. 532) na rzecz indywidualnych lub grupowych programéw pomocy
psychologiczno-pedagogicznej dokumentowanej w dzienniku pracy nauczyciela.
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i placéwkach', ma polega¢ na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb roz-
wojowych i edukacyjnych oraz na rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofi-
zycznych, wynikajacych w szczegdlnosci:

—  zniepelnosprawnosci;

— zniedostosowania spolecznego;

—  zzagrozenia niedostosowaniem spolecznym;

—  zzaburzen zachowania lub emocji;

—  ze szczegdlnych uzdolnien;

—  ze specyficznych trudnosci w uczeniu sig;

—  zdeficytoéw kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych;

—  zchoroby przewleklej;

—  zsytuagji kryzysowych lub traumatycznych;

—  zniepowodzen edukacyjnych;

— z zaniedban $rodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego ro-
dziny, ze sposobem spedzania czasu wolnego i z kontaktami §rodowiskowymi;

—  z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang
srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze$niejszym ksztalceniem za
granicg.

Powyzsze rozporzadzenie wprowadzilo nowe rozwiazanie w zakresie indywidualizacji
nauczania. Jest nim zindywidualizowana $ciezka ksztalcenia, organizowana na podstawie
opinii wydanej przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng dla ucznidéw, ktérzy moga
uczeszcezaé do przedszkola lub szkoly, jednakze ze wzgledu na trudnosci w funkcjonowaniu,
wynikajace w szczegdlnosci ze stanu zdrowia, nie mogg realizowa¢ wszystkich zaje¢ wycho-
wania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych wspdlnie z oddzialem przedszkolnym lub
szkolnym i wymagaja dostosowania organizacji i procesu nauczania do ich specjalnych po-
trzeb edukacyjnych®.

9 sierpnia 2017 roku weszlo w zycie takze Rozporzgdzenie w sprawie warunkéw i trybu
udzielania zezwolen na indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indywidual-
nego programu lub toku nauki'®. Dokument ten powstal z my$la o uczniach ze szczegélnymi
uzdolnieniami, by da¢ im szanse¢ na realizacj¢ indywidualnego programu nauki w zakresie
jednego, kilku lub wszystkich obowigzujacych zaje¢ edukacyjnych przewidzianych w tygo-
dniowym rozkladzie zaje¢ dla danej klasy, wedtug programu dostosowanego do uzdolnien,
zainteresowan i mozliwoséci edukacyjnych.

' Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2017,
poz. 1591).

' Ibidem.

16 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw i trybu udzielania
zezwolen na indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki
(Dz.U. 2017, poz. 1569).
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Podsumowanie

Analiza zaprezentowanych dokumentéw prawnych z zakresu prawa o$wiatowego
dos¢ szczegdtowo reguluje sytuacje ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Pod-
kre$li¢ nalezy, ze dzisiejszego rozumienia ucznia ze SPE nie kojarzy sie tylko i wylacznie
z niepelnosprawnoscia, lecz pamieta sie rowniez o innych zrédtach, wynikajacych z indywi-
dualnych predyspozycji ucznia, a takze o uwarunkowaniach rodzinnych i spotecznych.

Chociaz termin ,,specjalne potrzeby edukacyjne” w $rodowisku pedagogéw jest juz po-
wszechnie utrwalony, nalezy podkresli¢, ze nigdy nie byl i nadal nie jest terminem urzedo-
wym. Funkcjonuje wylgcznie w jezyku potocznym czy opracowaniach naukowych, nato-
miast w regulacjach prawnych dotyczacych prawa o$wiatowego stosuje si¢ okredlenie ,,in-
dywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne””’.

Kierunek rozwoju polityki o$wiatowej na rzecz uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi zmierza w strone promowania edukacji wlaczajacej, ktéra polega na wlacza-
niu dzieci ze SPE w normalny nurt ksztatcenia. W niektérych krajach zlikwidowano juz cat-
kowicie szkolnictwo specjalne (na przyklad we Wloszech), w wielu innych liczba szkét spe-
cjalnych systematycznie maleje, wzrasta natomiast liczba szké! powszechnych (ogélnodo-
stepnych), w ktdrych dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczg si¢ razem ze
swoimi pelnosprawnymi réwie$nikami'®. W klasach tych nie ma zredukowanej liczby
ucznidéw, a zajecia prowadza nauczyciele, ktdrzy nie musza mie¢ wyksztalcenia w zakresie
pedagogiki specjalnej. Wymaga si¢ od nich jednak dostosowania programu nauczania do
potrzeb i mozliwosci ucznia®.
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Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w $wietle zmieniajacych sie przepisow
prawa oswiatowego

Niniejszy artykut jest przypomnieniem zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w placéwkach oswiatowych. We wstepnej czeéci tekstu, przez pryzmat ujec definicyj-
nych specjalnych potrzeb edukacyjnych, dokonano charakterystyki tego zagadnienia. W drugiej cze$ci
artykutu przedstawiono sytuacje uczniéw ze SPE w oparciu o zmieniajace si¢ przepisy prawa oswiato-
wego. Ukazano zrodla specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz sposoby ich zaspokajania w obszarze
edukagji.

Stowa Kkluczowe: specjalne potrzeby edukacyjne; pomoc psychologiczno-pedagogiczna;
edukacja inkluzyjna (wlaczajaca).

A student with special education needs in the light of changing provisions of the educational
law

In this article the author presents a changing situation, over the years, of a student with SEN.
It is shown by some definitional approaches of special education needs and the analysis of the legal
regulations in relation to the educational law.

Keywords: special education needs; psychological and pedagogical assistance; inclusive
education.
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Wstep

W historii socjologii XX wieku posta¢ Wernera Sombarta zajmuje szczegdlne miejsce.
W jego biografii naukowej odbijaja si¢ blaski i cienie niemieckiej humanistyki przelomu
XIX i XX wieku. Byl wspottworca socjologii jako dyscypliny wiedzy w Niemczech, a takze
$wietnym wyktadowca uniwersyteckim. Jednak stal sie¢ obok Martina Heideggera jedna
z najbardziej kontrowersyjnych postaci niemieckich nauk spolecznych lat trzydziestych': za
zycia luminarz nauki, po $mierci krytykowany i skazany na banicj¢ w historii niemieckiej
socjologii. Jego kariera naukowa jest nadal przedmiotem sporéw nie tylko ze wzgledu glo-
szone idee, lecz rowniez spektakularng biografie?. Prace akademickg rozpoczat na uniwer-
sytecie we Wroclawiu, gdzie zrodzily sie poczatki jego myslenia socjologicznego. Byla to

' ‘W odréznieniu od Martina Heideggera Sombart nie przezyt wojny. Zmart w 1941 roku. Nie musiat zatem
przechodzi¢ procesu denazyfikacji przed komisjami alianckimi, ale za to niepamie¢ o nim i jego twdrczoéci za
sprawa Leopolda von Wiesego i amerykanskiej administracji wojskowe stala obowigzujaca regula w niemiec-
kiej socjologii od roku 1945 (A. Michalak, Tradycje i wspdtczesne oblicza socjologii niemieckiej, ,Edukacja Hu-
manistyczna” 2013, nr 2, s. 50). W roku 2010, z okazji stulecia powstania Niemieckiego Towarzystwa Socjo-
logicznego, na kongresie tej organizacji we Frankfurcie nad Menem nazwisko Sombarta jako uczestnika kon-
gresu zalozycielskiego zostalo wymienione jedynie w referacie prezentujacym zastugi Maksa Webera dla
powstania niemieckiej socjologii. Wspolczesnie postaé Sombarta najczesciej przypominana jest w dyskusjach
socjologéw i ekonomistéw w USA oraz Japonii. Natomiast w Niemczech pamie¢ o nim odlozono ad acta
historii socjologii. W $rodowisku akademickim jest Zle widziane przypominanie sylwetki Sombarta, czego
doswiadczyl jego biograf, Friedrich Lenger, na ktérego wylala sie fala krytyki za po$wiecong niestawnemu
socjologowi publikacje (zob. F. Lenger, Sozialwissenschaft um 1900: Studien zu Werner Sombart und einigen
seiner Zeitgenossen, Frankfurt am Main 2009, s.175-178). W $rodowisku akademickim RFN obowigzuje nadal
niepisana zasada, wypracowana jeszcze na ,,rozliczeniowym” Kongresie Niemieckiego Towarzystwa Socjolo-
gicznego w roku 1946, ze w $wiecie naukowym socjologia niemiecka przefomu XIX i XX wieku powinna by¢
kojarzona zasadniczo z konkretnymi trzema uczonymi, ktérymi sa: Georg Simmel, Maks Weber, ewentualnie
jeszcze jego brat Alfred, oraz Ferdinand Tonnies. W tym panteonie nie miejsca dla Wernera Sombarta, cho¢
byl osoba wiodaca w niemieckiej socjologii tego okresu.

* F. Lenger, Werner Sombart, 1863-1941: eine Biographie, Miinchen 1994.
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refleksja kontekstowa, kreujaca jeszcze niesmiato wlasne poglady; powstawata w reakgji na
koncepcje naukowe 0séb o uksztaltowanym juz wtedy autorytecie w humanistyce niemiec-
kiej, takimi jak Max Weber, Georg Simmel czy Ernst Troelsch.

Nalezy zauwazy¢, ze ten kontekstowy rozwoéj wiedzy Sombarta mial tez swoich nasla-
dowcow. Sombart zainspirowal w pdZniejszym okresie innych badaczy do wyodrebnienia
szerszej koncepcji teoretycznej sposréd pierwotnie luzno powigzanych mysli. Takim przy-
ktadem moze by¢ pojecie ,mikrohistoria”. Stworzyto ono podstawe dla nowej koncepcji ba-
dania zjawisk spolecznych, stosowanej pdzniej zaréwno w socjologii, jak i historii gospo-
darczej.

Jednak cechg charakterystyczng calej tworczosci Sombarta jest ewolucja programowa
uwarunkowana zmianami pogladéw oséb, z ktérymi utrzymywal kontakty naukowe
w trakcie swojego dlugiego zycia: od akademickiego socjalizmu, poprzez quasi-socjalng de-
mobkracje, az po nacjonalizm i faszyzm®.

Konformizm w niemieckim $rodowisku akademickim nie byl tylko jego udziatem.
W cesarskich Niemiec margines swobdd politycznych nie byt duzy. Dominowal konserwa-
tyzm. Osoby aspirujace do stanowisk publicznych, w tym uniwersyteckich, musiaty liczy¢
sie z kreowanymi przez wladze pradami ideowymi, jezeli chciaty owe stanowiska zajmowac.

1. Narodzin intelektualisty

Wroclawski okres kariery naukowej Sombarta zaowocowal réwniez jego aktywnoscia
spoteczna. Wypracowany paradygmat socjologiczny jednosci mysli i dziatania zblizyt go do
aktywnosci w zwigzkach zawodowych®. Jednakze pierwociny myélenia socjologicznego wy-
nikaly przede wszystkim z obserwacji probleméw spolecznych miasta z pozycji cztonka rady
miejskiej. Analiza praktyki spolecznej wladz miejskich byta Zrédltem szeregu krytycznych
ocen prezentowanych publicznie na famach prasy, a takze na zebraniach mieszkancow.
Wtedy to wlasnie pojawil sie u Sombarta w analizach publicystycznych poswigconych zja-
wiskom spofecznym problem wlasnosci; dotyczyl on kwestii wlasnosci komunalnej. Po-
wstawanie wlasno$ci komunalnej jako mienia grupowego o swoistych cechach uspolecznie-
nia uzytkowania bylo jedng z jego pierwszych refleksji dotyczacych socjologii gospodarczej.
Idea aktywnosci spolecznej ludzi nauki w rozumieniu Sombarta nie miata jednoznacznych
konotacji marksistowskich (cho¢ sg tez glosy przeciwne), lecz byla raczej kontekstowym ro-
zumieniem uprawiania nauk spolecznych powigzanych z praktyka’. Prekursorem tego stylu
myélenia byl w tym czasie wroctawski prawnik Ignaz Jastrow®. Aktywno$¢ spoteczna w jego
rozumieniu to cze$¢ sktadowa procesu badawczego, czyli docierania do prawdy.

? J. Bockhaus, Werner Sombart (1863-1941) - Klassiker der Sozialwissenschaften: eine kritische Bestandsauf-
nahme, Marburg 2000.

* 'W. Sombart, Dennoch! Aus Theorie und Geschichte der gewerkschaftlichen Arbeiterbewegung, Jena 1900.

®> Jednoznaczng opinie na temat pogladéw Sombarta zaprezentowat w roku 1923 znany marksistowski filozof
Georg Lukasc w pracy Geschichte und KlassenbewufStsein. Okreslit Sombarta jako mieszczanskiego ekonomi-
ste, zob. (G. Lukasc, Historia i $wiadomos¢ klasowa: studia o marksistowskiej dialektyce, przel. i wstepem po-
przedzit M.J. Siemek, Warszawa 1988, 5.207).

¢ Posta¢ mato znana w polskiej literaturze socjologicznej i prawniczej. Ignaz Jastrow byt jednym z zatozycieli
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Sombart byl nie tylko ambitnym, lecz réwniez pracowitym naukowcem. Od zarania
swojej kariery naukowej dazyl do osiagniecia sukcesu zawodowego poprzez popularnosc.
Nalezy podkresli¢, ze jego postepowanie nie réznilo sie pod tym wzgledem od postaw kole-
goéw. W owym czasie dominowato wérdd niemieckich profesoréw przekonanie, ze stanowig
nadzwyczajng kaste obywateli cesarstwa. Akademicko$¢ rozumiano jako elitarno$é¢ za-
réwno intelektualng, jak i spoteczng, co wynikatlo z tego, ze Niemcy na przetomie XIX i XX
wieku przezywaly dynamiczny rozwéj praktycznie w kazdej dziedzinie zycia spolecznego.
Szczegolnie intensywne zmiany dokonywaly sie w trzech obszarach: rozwéj przemystu, ba-
dania naukowe i przemiany struktury spotecznej. Byl to efekt zazebiania sie proceséw spo-
tecznych zapoczatkowanych wojna francusko-pruska, ktérej konsekwencjg bylo zjednocze-
nie Niemiec. Powstat w ten sposéb bardzo silny impuls dla rozwoju gospodarczego krajow
niemieckich, szczegélnie widoczny w przemysle. To generowato powstawanie klasy robot-
niczej jako znaczacej grupy spolecznej w Niemczech. Dla Sombarta refleksja na temat poto-
zenia ekonomicznego robotnikéw stala sie pretekstem do zainteresowania si¢ pogladami
Marksa i Engelsa. Z tym tez wigzata sie aktywno$¢ spoleczna na rzecz poprawy sytuacji so-
cjalnej robotnikéw, co zjednato mu sympatykéw wérdd socjaldemokracji niemieckiej”.

2. Popularno$é, pienigdze i oportunizm

Sombart analizowal poglady Marksa w kontekscie wtasnych doswiadczen wynikajg-
cych z kontaktéw z robotnikami jeszcze z okresu wroctawskiego. Jednak od samego po-
czatku kariery naukowej zajmowat si¢ krytycznie marksizmem. Od roku 1890 propagowat
swoje poglady na ten temat na wykladach uniwersyteckich z ekonomii politycznej, gdy pet-
nit funkcje profesora nadzwyczajnego we Wroctawiu. Jego zajecia cieszyly sie duzym zain-
teresowaniem wérdd studentéw, jednak ze wzgledu na tematyke stopniowo narastata nie-
przychylno$¢ wiadz uczelni. Podobnie jak w przypadku Georga Simmla, Sombart nie ogra-
niczal si¢ jedynie do przekazania faktéw i teorii, lecz réwniez prezentowal odniesienia do
przyktadow z praktyki spotecznej oraz kultury, na przyklad literatury pieknej. Jego wysta-
pienia byly spektaklami krasoméwstwa na najwyzszym poziomie erudycji. Duza popular-
nos¢ tych wyktadéw powodowala zazdros¢ wérdd kolegéw i narastajacy krytyke prezento-
wanych pogladéw®. W 1905 roku Sombart zostal zmuszony do opuszczenia Wroclawia,

Niemieckiego Towarzystwa Socjologicznego. Wprowadzit do obiegu naukowego pojecia: ,,polityka socjalna”
(Sozialpolitik) oraz ,,rynek pracy” (Arbeitsmarkt). W niemieckiej nauce prawa stworzyl podstawy prawa pracy
i ubezpieczen spotecznych (D.B. Maier, Ignaz Jastrow: sozialliberale positionen in Wissenschaft und Politik,
Berlin 2010).

Konotacje marksistowskie Sombarta to w duzym stopniu wytwor interpretacji jego poczatkowych publikacji
ze strony Nikolaja Bucharina w latach dwudziestych. Bucharin byt znanym ekonomistg radzieckim okresu
NEP-u, ale wiedz¢ o twdrczoéci Sombarta mial powierzchowna. Jako rektor szkoly partyjnej upowszechniat
implicite w swoich publikacjach koncepcje teoretyczne Sombarta. Miedzy innymi z tego powodu spotkaly go
represje polityczne w okresie stalinizmu.

O tym, ze stanowilo to problem, zwraca uwage autor wstepu do brytyjskiego wydania ksigzki Sozialismus und
soziale Bewegung. W 1909 roku M. Epstein podkredlil trudng sytuacje na uniwersytecie wroctawskim, ktéra
zmusita Wernera Sombarta do wyjazdu do Berlina. Epstein nie rozwinat szerzej tego watku, jedynie napo-

~
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gdyz przez wladze uniwersyteckie odmoéwily zatrudnienia go na stanowisku profesora zwy-
czajnego’. W tym samym roku wyjechat do Berlina i podjat prace na stanowisku profesora
nadzwyczajnego w Handelshochschule. W tym okresie zaczal si¢ interesowa¢ socjologia
jako nowg dyscypling wiedzy. Przed wyjazdem z Berlina przygotowal dwie publikacje z eko-
nomii politycznej, ktére mialy fundamentalne znaczenie dla jego dalszej kariery naukowe;j:
Sozialismus und soziale Bewegung'® oraz Der moderne Kapitalismus''.

Ksiazki te budujg znaczacg pozycje Sombart zaréwno w $rodowisku niemieckich, jak
réwniez miedzynarodowych propagatoréw socjalizmu. Charakterystyczng cecha obu pozy-
cji jest analizowanie kategorii ekonomii politycznej na tle proceséw spolecznych i ich wza-
jemnych zalezno$ci. Pojawia sie pytanie, dlaczego staly sie tak popularne w Niemczech i za
granicg. OdpowiedZ mozna znalez¢ w zawarto$ci obu publikacji. Zostaly napisane przystep-
nym dla przecietnego czytelnika jezykiem; w odrdznieniu od ksigzek stworzonych przez
wspolczesnych mu profesoréw akademickich, na przyktad Ferdynanda Toenniesa, publika-
cje Sombarta charakteryzuja si¢ przejrzysta strukturg, a ponadto skomplikowane problemy
spoleczne prezentowane sg w interesujacy i czytelny sposéb. Sombart nie pisat ksigzek dla
elit intelektualnych, tylko dla mas. Ponadto pisanie ksigzek przysparzalo mu popularnosci
oraz znacznych korzysci finansowych. Publikacje wlasnych analiz kapitalizmu wykorzystat
do zarobienia pieniedzy i przystapienia do burzuazji niemieckiej, cho¢ jego 6wczesne po-
glady oscylowaty wokot szeroko pojetych idei socjaldemokratycznych. Przypisywanie mu
$wiatopogladu marksistowskiego wydaje sie jednak naduzyciem intelektualnym. W ksiaz-
kach Sombarta nie ma bezposredniego pozytywnego nawigzania do filozofii Marksa, raczej
mozna znalez¢ odniesienia krytyczne; prezentowane koncepcje to raczej poklosie pogladow
Toenniesa'?. Brak tez systematyki terminologicznej charakterystycznej dla publikacji pozo-

mknal o jakim$ konflikcie z wladzami pruskimi. Skoro jednak Sombart wyjechat do Berlina, oznacza¢ to mo-
glo, ze konflikt mial charakter personalny.
® Z dokumentéw dostepnych w archiwum Uniwersytetu Wroctawskiego nie mozna wyprowadzi¢ jednoznacz-
nego wniosku o konformistycznym usposobieniu Sombarta na poczatku kariery naukowej. Wrecz przeciwnie,
z protokoléw posiedzen rady wydziatu filozoficznego przebija obraz cztowieka krytycznie nastawionego do
otaczajacej go rzeczywisto$ci. Nalezy zalozy¢, ze jego charakter i sposdb bycia ewoluowaly w zderzeniu z rea-
liami politycznymi przetomu XIX i XX wieku. Réwniez z zyciorysu, napisanego wilasnorecznie dla wladz
uczelni, ksztaltuje sie obraz czlowieka $wiatlego, o postepowych pogladach, podrézujacego po Europie w po-
szukiwaniu inspiracji tworczych. Widoczna jest tez fascynacja renesansowa kulturg wloska. W zyciorysie
Sombarta widoczna jest tez ambicja do $wiadomego budowania wlasnej kariery naukowe;j. Nie ulega tez wat-
pliwodci, ze otrzymanie w wieku 27 lat profesury nadzwyczajnej nie bylo w tym czasie zjawiskiem powszech-
nym w niemieckim szkolnictwie wyzszym.
W. Sombart, Sozialismus und soziale Bewegung, Jena 1896.
W. Sombart, Der moderne Kapitalismus: historisch-systematische Darstellung des gesamteuropdischen Wirt-
schaftslebens von seinen Anfingen bis zur Gegenwart, Leipzig 1902. Obie ksigzki bardzo szybko staly sie po-
pularne wérdd czytelnikow niemieckich i doczekaly sie szeregu nowych edycji. Pierwsze wydanie Sozialismus
datuje sie rok 1896, a nastepne na lata: 1897, 1905,1908, 1919, 1920.Podobnie sytuacja wygladata w przypadku
Der moderne Kapitalismus. Pierwsze wydanie to rok 1902, ostanie — 1928. Ksigzke te wydawano systematycz-
nie co kilka lat. Oprécz tego pojawily si¢ wydania zagraniczne Sozialismus. W jezyku angielskim po raz pierw-
szy wydano te prace w roku 1898, w tym samym powstalo wydanie francuski oraz armenskie. W roku 1906
pojawilo sie wydanie rosyjskie, wznowione w roku 1917.
12 Pojecia Socialismus i Kommunismus, ktére pojawily sie¢ w podtytule pierwszego wydania fundamentalnej
pracy Tonniesa Gemeinschaft und Gesellschaft z roku 1887, oznaczaly inne zakresy tematyczne poje¢ niz ich
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stajgcych pod wplywem marksizmu. Natomiast widoczne s3 nawigzania do pogladéw Fer-
dynanda Lassalla, Edwarda Bernsteina oraz Karola Kautskiego, z ktérymi autor utrzymywat
kontakty intelektualne. Prawdopodobnie przez to, ze na wyktadach odnosit sie do tych idei,
pojawily sie wérdd profesury wroctawskiej plotki o jego zwigzkach z marksistami. Nic bar-
dziej mylnego: gdy pisat o duchu kapitalizmu, jego poglady na ten temat ewoluowaly juz ku
koncepcjom spolecznym Maksa Webera. Najprawdopodobniej wyjazd z Wroclawia byt po-
dyktowany nie tylko konfliktem z wtadzami uczelni o stanowisko profesora zwyczajnego,
powstalym na tle podejrzen o ,niewlasciwe” poglady polityczne, lecz réwniez checia blizszej
wspolpracy z czolowym niemieckim socjologiem tego okresu, Maksem Weberem, przy re-
dakgji czasopisma ,,Archiv fiir Sozialwissenschaft und Sozialpolitik™*3.

Max Weber byt w tym czasie jednym z najbardziej cenionych przez wiadze pruskie
socjologiem niemieckim. Jego ksigzka o znaczeniu protestantyzmu dla rozwoju gospodar-
czego uznana zostala za apoteoze Zachodu'. Natomiast fundamentalna praca naukowa
Wirtschaft und Gesellschaft odczytana zostala 6wczeénie jako ideowy fundamentem nie-
mieckiej kultury. Weber mogt sie pochwali¢ osiagnieciami naukowymi, sukcesami w karie-
rze zawodowej oraz prestizem, jakim cieszyl si¢ u Bismarcka, ktéry uznawat go po Heglu za
najwazniejszego niemieckiego mysliciela panstwowo-tworczego. Ponadto Weber byt czlo-
wiekiem na wskro$ ideowym, chociaz chciat uchodzi¢ za technokrate i liberata. Nalezat do
Hakaty i byt zwolennikiem Kulturkampfu; swoje poglady polityczne okreslal jako centrowe.
Mozna to zrozumie¢ jako manifestacje sprzeciwu wobec tradycji niemieckiej, poniewaz
w tym czasie ideowy konserwatyzm zarezerwowany byl zasadniczo dla pruskiej szlachty.

Sombartowi to prawdopodobnie imponowato. Tez chcial by¢ cztowiekiem sukcesu,
czemu dawat wielokrotnie wyraz w wystapieniach nieformalnych. Jednak w odréznieniu od
sytuacji Webera, wcze$niejsze zaangazowanie ideowe Sombarta stanowilo bariere poli-
tyczng w karierze nie tylko akademickiej, lecz réwniez publicznej. Zatem zostal pragmatycz-
nym akolita Webera. Po przyjezdzie do Berlina prezentowal si¢ juz na pozycji niezaleznego
intelektualisty; socjalizm akademicki pozostawil we Wroctawiu.

wspolczesne rozumienie (F. Tonnies, Gemeinschaft und Gesellschaft. Abhandlung des Kommunismus und des
Sozialismus als empirischer Kulturformen, Leipzig 1897). Autor we wstepie wyjasnit sens socjologiczny obu
poje¢: Kommunismus traktowat jako pierwotnie prymitywna forme relacji spolecznych wyrastajacych zasad-
niczo z pokrewienstwa; natomiast Socialismus ( przez ,,c”) to forma relacji spotecznych wytworzonych w pro-
cesie historycznego rozwoju kultury. Ténnies nie uzywal, pojecia ,wiez spoleczna” dla opisania réznic
w tychze relacjach spolecznych, poniewaz nie znal wéwczas tego terminu. Dopiero dzieki pracy Emila Durk-
heima De la division du travaile social z roku 1893 wprowadzone zostalo do refleksji socjologicznej pojecie
wiezi spolecznych (E. Durkheim, De la division du travail social, Paris 1893). Durkheim z kolei napisat te
ksigzke pod wplywem lektury publikacji Tonniesa jako jej rozwiniecie teoretyczne. Nalezy zwroci¢ uwage,
ze to w zasadniczy sposdb zmienilo pdzniejsza refleksje Tonniesa na temat poje¢ Gemeinschaft i Gesellschaft,
nadalo im bowiem sens socjologiczny w wigkszym stopniu niz w pierwszym wydaniu. Paradoksalnie doko-
nywalo si¢ to bez zmiany tresci, jedynie poprzez ewolucje interpretacji omawianych zagadnien na wyktadach,
ktore Tonnies poswiecal temu tematowi przez prawie czterdziesci lat. Na tym zreszta polega zasadnicza trud-
nos¢ z recepcja pogladéw Toénniesa, poniewaz nikt nie uczestniczyt przez tak dlugi czas w jego wyktadach.
W zwigzku z powyzszym gtéwny problem z interpretacja pogladéw Toénniesa tkwi w uchwyceniu ich sensu
w procesie merytorycznej ewolucji. Znakomitym znawcg tej problematyki w polskiej socjologii byt Wiadystaw
Jacher.

3 W. Sombart, Weber M., Jaffe ,E., Archiv fiir Sozialwissenschaft und Sozialpolitik, Tiibingen 1904.

4 M. Weber, Die protestantische Ethik und Geist der Kapitalismus, Tiibingen 1904.
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3. Socjologia jako wiedza o spoleczenstwie, panowaniu i wladzy

Zaangazowanie sie¢ Sombarta w tworzenie ruchu socjologicznego w Niemczech to
efekt splotu okolicznosci. Po przyjezdzie do Berlina byt juz znanym w kraju i poza granicami
naukowcem, ale nadal pozostawat w cieniu innych wielkich postaci, takich jak Weber czy
Simmel. Sombart marzyt o uzyskaniu profesury na uniwersytecie berlinskim, co jednak nie
byto takie proste ze wzgledu na przypisywane mu poglady zblizone do socjalistycznych.
Uniwersytet berlinski byl uczelnia cesarskg i podlegal, podobnie jak uniwersytet wroctaw-
ski, konserwatywnemu rzadowi pruskiemu. Stad pojawily si¢ zainteresowania Sombarta so-
cjologia jako dyscypling wiedzy w Niemczech - nows i, co najwazniejsze, pozostajaca pod
szczegdlnym protekcja wlasnie Maksa Webera, ktory zorganizowat pierwszy zjazd Niemiec-
kiego Towarzystwa Socjologicznego we Frankfurcie nad Menem w roku 1910. Kongres stat
sie dla Sombarta przepustka ku dalszej karierze akademickiej. Dzigki wystapieniu kongre-
sowemu zostal kandydatem do pierwszego szeregu niemieckiej profesury. Dla samego We-
bera natomiast zjazd socjologiczny okazal si¢ merytorycznym rozczarowaniem. Pod wpty-
wem krytyki ze strony zony Marianny popadt w depresje, a nastepnie wycofat si¢ z aktyw-
nosci w towarzystwie na rzecz swojego brata Alfreda.

Natomiast Sombart wykorzystal to wydarzenie do zbudowania wlasnej pozycji nau-
kowej nie tylko w $rodowisku akademickim, lecz przede wszystkim w ocenie wladz cesar-
stwa. Nalezy podkresli¢, ze podczas zjazdu wyglosit prawdopodobnie jeden z najlepszych
referatéw w swoim zyciu, pod tytutem ,, Technika i kultura”". Tezy zawarte w tym teksécie
wywarly olbrzymi wplyw na dalszy rozwoéj socjologii niemieckiej. Sombart dokonat przede
wszystkim syntetycznej krytyki podejécia ewolucyjnego i naturalistycznego w socjologii;
jednoczesnie utorowat droge do myslenia humanistycznego w naukach o spoleczenstwie.
Przedstawit zaleznosci miedzy zagadnieniami kultury i techniki, ktérych wyrazem jest po-
jecie kultury technicznej; wskazal, ze technika to nie tylko cz¢$¢ kultury, lecz réwniez istnieje
miedzy nimi immanentna zalezno$¢ w postaci kreacji technologicznych. Wyprowadzit to
pojecie z wywoddw o praktycznych efektach tychze wspdlzaleznosci; wskazat zarazem na
spoteczny charakter powstawania kultury technicznej. Uwazal, ze odkrycia i wynalazki majg
swoje zrédla w kulturze duchowej ludzi.

Na ten aspekt zaleznosci Sombart zwracal jednak szczegdlng uwage dopiero pdzniej-
szym okresie swej kariery. W roku 1913 wydat kolejng ksigzke po$wiecong tej problematyce,
pod znaczacym tytulem Der Bourgeois. Stworzyt w niej portret socjologiczny wiascicieli ka-
pitatu: od drobnych rentieréw po bogatych fabrykantéw. Byla to rozprawa naukowa o kul-
turowych Zrédlach przedsiebiorczoéci's; powstata na bazie przestanek empirycznych, ktore
wskazywaly nowe zjawisko: ot6z w Niemczech na przetomie XIX i XX wieku nastgpita eks-
plozja odkry¢ naukowych oraz wynalazkéw. Pojawilo sie tez pojecie prawne opisujace wia-
snoéci intelektualne wyrazone w patentach. Podobne zjawisko autor obserwowat w Stanach
Zjednoczonych. Postawit tez pytanie, dlaczego takie zjawisko nie wystapilo na przyklad

'* W. Sombart, Technik und Kultur, Frankfurt am Main 1911, s. 64-83.
' W. Sombart, Der Bourgeois, Miinchen und Leipzig 1913.
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we Wloszech, Hiszpanii lub Rosji. Odpowiedz byla prosta. Podobnie jak Max Weber, Som-
bart uwazal, ze spoteczenstwa, w ktérych nie dokonata si¢ reformacja, nie rozwinely okre-
$lonych stosunkéw spolecznych umozliwiajacych rozwéj technologii. Nawet w warunkach
rozwoju kapitalizmu kraje te pozostaja zacofane, poniewaz technika jest efektem rozwoju
kultury spoleczenstw Zachodu. Sombart nie uzywat pojecia dyfuzji kultur, poniewaz w tym
czasie ono jeszcze nie istnialo, ale jego wywody sprowadzaja si¢ do tego sensu. Kapitalizm
rozprzestrzenia sie po $wiecie nawet wérdd spoleczenstw, ktore nie wytworzyly wlasciwych
relacji spolecznych dla tego typu gospodarki. Jednak swoistosci zachodnich form kulturo-
wych manifestujg sie w sposob charakterystyczny tylko dla tych relacji spotecznych, ktorych
sg Zroédtem, w zwigzku z czym inne spoteczenistwa imitujg jedynie wytwory relacji kapitali-
stycznych.

Wyijatkiem w tych rozwazaniach byli Zydzi. W ksigzce poswigconej problematyce
wplywu judaizmu na wspodlczesny kapitalizm Sombart wykazal si¢ zaréwno erudycja, jak
i przenikliwo$cig analityczna wywodow z zakresu socjologii gospodarczej'’. Nalezy tez pod-
kresli¢, ze swe poglady prezentowal jako antytezy popularnych w niemieckiej nauce spo-
tecznej w tym czasie idei rasowo-antropologicznych; nie chcial, aby jego ksiazke traktowano
jako ocene znaczenia Zydéw w rozwoju wspdltczesnego kapitalizmu, lecz jako naukowg ana-
liza faktow. Wynikato to przede wszystkim z sytuacji politycznej w Niemczech na poczatku
XX wieku. Wystepowata silna polaryzacja ideowa'®: rosto z jednej strony znaczenie w zyciu
publicznym zwigzkéw zawodowych i socjaldemokracji, z drugiej — niemieckiego konserwa-
tyzmu politycznego. W tych warunkach Zydzi niemieccy ulegali masowemu procesowi lai-
cyzacji i nacjonalizacji. Byli obecni w calym spektrum zycia spolecznego: od lewicy, poprzez
liberalne centrum, az po konserwatywng prawice. Antysemityzm niemiecki mial Zrédta
ideowe w pogladach Lutra na organizacje zycia spolecznego. Dla tego reformatora religij-
nego podstawe chrzeécijanistwa stanowily wspolnoty spoteczne, ktorych inspiracja mialy
by¢ instytucje tego typu powstale jeszcze w czasach antycznych. Zauwazyl, ze Zyjacy we
wspolnotach Zydzi wytwarzaja silne wiezi spoteczne; zarazem religia jest dla nich zrédlem
wielopoziomowej integracji interpersonalnej. Luter, krytykujac religijne predyspozycje zy-
dowskie do wspdlnotowej hermetycznosci spolecznej, paradoksalnie zostal ich obronca.
Jednoczesnie refleksja nad spolecznymi Zrédtami judaizmu stata si¢ wazng inspiracja dla
koncepcji odnowy zycia zbiorowego chrzescijan®.

Sombart ze wzgledéw politycznych zgadzal si¢ pogladami Maksa Webera na prote-
stantyzm jako Zrédto wspdlczesnego kapitalizmu, ale narastal w nim stopniowy krytycyzm
wobec tych koncepcji. Na poczatku XX wieku w Niemczech panowal dogmat polityczny

7 W. Sombart, Technik und Kultur, op. cit.

'8 H.A. Winkler, Dluga droga na Zachéd. Tom 1. Dzieje Niemiec 1806-1933, przel. V. Grotowicz, M. Kopij,
W. Kunicki, Wroctaw 2007, s. 2671-281.

' Fundamentalne znaczenie dla zrozumienia tego problemu ma list Lutra do mieszkaricéw miejscowosci Lei-
snig z 1523 roku, w ktérym zostaly zawarte poglady na korporacyjny charakter organizacji zycia spolecznego
miasta, zgodny z zasadami ewangelii (A. Michalak, Spotecznosci lokalne pogranicza niemiecko-polskiego. So-
cjologiczne stadium uczestnictwa wspolnotowego mieszkaricéw Nadodrza, Szczecin 2012, s. 49-50).
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stanowigcy cze$¢ sktadowsq panstwowej racji stanu cesarstwa o wyzszosci kulturowej prote-
stantyzmu nad innymi wyznaniami, a w szczeg6lnosci nad katolicyzmem. Nawet porazka
polityki Kulturkampf pod koniec XIX wieku nie zmienita zasadniczo polityki rzadu pru-
skiego. Zatem Sombart ograniczyl si¢ w swoich wywodach do wskazania podobienistw mie-
dzy kalwinizmem a judaizmem z punktu widzenia praktyki spotecznej. Ponadto poczynit
pewne uwagi z zakresu socjologii gospodarczej, ktdre ukazywalty antysemityzm jako kolaz
uprzedzen indywidualnych i zbiorowych stereotypdéw. Wedlug Sombarta wspdtczesny ka-
pitalizm niewiele mial wspdlnego z dogmatycznym judaizmem. Asocjacje tego typu mogly
jedynie wyrasta¢ z praktyki spotecznej. Zydzi od czasu renesansu mieli nie tylko zakaz pet-
nienia funkgji publicznych, lecz réwniez byli ograniczani w strukturze spoteczno-zawodo-
wej do okre$lonego typu aktywnosci gospodarczej, realizowanej w wyznaczonej przestrzeni
miast. We wloskich miastach, ktéore byty kolebkami diaspory zydowskiej, takich jak Wene-
cja czy Florencja, mieli prawo zy¢ — ale w gettach. Gdy migrowali po Europie w poszukiwa-
niu lepszego miejsca do Zycia, rozprzestrzeniali praktyke stosowania instrumentéw finan-
sowych stworzonych we wloskich gettach dla wsparcia rozwoju handlu®.

Powstaje zatem pytanie, co skfonilo Sombarta do tego typu refleksji naukowe;j. Nie ma
jasnej odpowiedzi; nieliczni biografowie nie daja przekonujacego wyjasnienia na tak posta-
wione pytanie®’. Najprawdopodobniej chciat zablysna¢ intelektualnie przed Maksem We-
berem, a jednoczesnie probowatl zwrdci¢ na siebie uwagi bogatych kupcéw.

4. Nemezis kariery

Sombart byt propagatorem udziatu Niemiec w wojnie §wiatowej; nacjonalizm stat sie
dla niego katalizatorem kariery naukowej. To zaangazowanie stato si¢ widoczne podczas
obrad drugiego kongresu socjologicznego w roku 1912. Nastepnie w roku 1915 wydat

2 Koncepcje naukowe Sombarta posrednio potwierdzit w swoich wspomnieniach historyk amerykariski zydow-
skiego pochodzenia, ktory jako dziecko wraz z rodzicami wyemigrowat do Stanéw Zjednoczonych po dojéciu
nazistéw do wladzy w Niemczech. Zwrdcit on uwage na fakt, ze Prusach od poczatku wieku XVIII krélowie
sprzyjali osadnictwu Zydéw europejskich, gwarantujac im bezpieczefistwo osobiste i swobode praktyk religij-
nych. Jednocze$nie jednak ograniczali administracyjnie ich aktywnos¢ spoleczna, zezwalali bowiem na wyko-
nywanie jedynie tak zwanych wolnych zawodéw. Osadnicy byli najczeéciej kupcami, adwokatami lub leka-
rzami, bez zadnej reprezentacji politycznej. Te ograniczenia wytworzyly silng presje na zdobywanie wyksztat-
cenia, co powodowalo stopniowg kreacje elit intelektualnych i ekonomicznych. W konsekwengiji tej polityki
pod koniec XIX wieku Niemcy pochodzenia zydowskiego dominowali w zawodach, ktérych wykonywanie
wigzalo si¢ ze zdobyciem dobrego wyksztalcenia. Bylo to widoczne szczegdlnie w obrebie dwoch zawodow:
adwokatéw ilekarzy. To samo zjawisko wystepowato wsrod kupcéw. Wsrod stabiej wyksztalconych Niemcow
stopniowo rozpowszechnialo sie przekonanie o narastajacej dominacji osob pochodzenia zydowskiego w do-
stepie do lukratywnych zawodéw. Jednoczesnie politycy w celu zdobycia publicznego poklasku zaczeli w opar-
ciu o ten stereotyp tworzy¢ teorie spiskowe. Nowoczesny antysemityzm niemiecki mial swoje Zrédla w tym
zjawisku spotecznym (F. Stern, Niemcy w pieciu wcieleniach, przet. L. Galecki, E. Kubikowska, Warszawa
2008).

?! F. Lenger, Sozialwissenschaft um 1900..., op. cit., s. 109-125.
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ksigzke Hindler und Helden, afirmujaca niemiecki wysilek wojenny wobec Wielkiej Bryta-
nii*2. W roku 1917 otrzymat upragniong profesure zwyczajng na Uniwersytecie Frydrycha
Wilhelma w Berlinie, ktorg piastowat az do roku 1940.

Po wielkiej wojnie pojawil si¢ nowy problem spoteczny w Niemczech: zagrozenie re-
wolucja komunistyczng. We wrzesniu 1922 roku w Jenie odby! si¢ trzeci kongres Niemiec-
kiego Towarzystwa Socjologicznego, ktérego temat brzmial: ,,Das Wesen der Revolution”
(- Istota rewolucji”). Socjolodzy niemieccy i austriaccy w trudnych warunkach powojennych
Europy podejmowali si¢ analizy spolecznych przestanek powstawania ruchéw rewolucyj-
nych. Dominujacg w opisach spotecznych przyczyn narastania radykalizméw ideowych
przyczyna byty wystepujace deficyty partycypacji w zakresie stosunkéw ekonomicznych
i politycznych. Koniecznoé¢ reform socjalnych wskazywano jako zasadnicza przestanke
tadu demokratycznego. Wydawac¢ by sie moglo, ze glos Sombarta w tej dyskusji mogt sie
okaza¢ ze wszech miar interesujacy ze wzgledu na tematyke kongresu. Jednak na tym spo-
tkaniu Sombarta nie byl obecny: nie wygtlosil referatu ani nie uczestniczyt w debacie.

Wojna zmienita mentalnie Niemcéw, a Sombart w tym wzgledzie nie byt wyjatkiem.
Narodzit sie ustrdj republikanski, wraz z nim prawa wyborcze szerokich mas spolecznych.
Poklosiem wojny byt tez kryzys gospodarczy. Brak stabilnoéci w zyciu codziennym stat sie
symbolem owych czaséw. Erich Fromm scharakteryzowal ten okres historii Niemcéw jako
zbiorowy strach przed samodzielnoscig jednostek uwolnionych od autorytaryzmu®.

Pojawia sie pytanie, jak bardzo zmieniajace si¢ stosunki polityczne wptywaty na po-
glady Sombarta. Nie ma jasnej odpowiedzi, natomiast nalezy podkresli¢, ze kariere zawo-
dowg i sukces finansowy ten niemiecki uczony zawdzieczal wlasnemu oportunizmowi. Ro-
bit wszystko, co przysparzalo mu popularnosci; nawet konflikt z wtadzami uniwersytetu
wroclawskiego byl prawdopodobnie zdarzeniem cz¢sciowo wykreowanym w celu po-
pchniecia kariery do przodu. Jednak juz w Berlinie dla jego otoczenia stawalo si¢ widoczne,
ze w latach dwudziestych Sombart ewoluowal ideowo coraz bardziej ku nacjonalizmowi.
Kwestig dyskusyjng dla biograféw pozostaje, na ile byta to $wiadoma zmiana pogladéw, a na
ile ewolucja ideowa wynikajaca z poglebiajacej si¢ polaryzacji stosunkéw politycznych w Re-
publice Weimarskie;j.

W roku 1928 Sombart wydat kolejng ksigzke: Volk und Raum**. Praca ta ma szczegdlne
znaczenie w historii mysli spoleczno-ekonomicznej, wprowadza bowiem dwa pojecia, wo-
kot ktérych ogniskuje sie wywdd merytoryczny autora. Pierwsze to ,gospodarka prze-
strzenna”, wprowadzone nie tylko jako zagadnienie teoretyczne, lecz réwniez jako problem
wynikty z praktyki gospodarczej. Sombart jako pierwszy dostrzegl kwestie przestrzeni jako
zasobu w polityce spoteczno-ekonomicznej. Jak na owe czasy byla to refleksja prekursorska

2 W. Sombart, Hindler und Helden: patriotische Besinnungen, Miinchen 1915. O tym, ze ksigzka ta byla efektem
oportunistycznego dazenia do sukcesu, $wiadczy¢ moze fakt, ze zaledwie dwa lata wcze$niej Sombart wydat
publikacje Krieg und Kapitalismus, ktorej tre§¢ miala zgota odmienne przestanie ideowe. Sombart wkazat tam
na zalezno$¢ miedzy rozwojem kapitalizmu a militaryzmem; jako jeden z pierwszych naukowcéw ukazal
wplyw zbrojen na rozwoj gospodarki kapitalistycznej. Przestrzegal jednocze$nie Niemcy przed militaryzmem,
ktory prowadzi nieuchronnie do udzialu w wojnie (W. Sombart, Krieg und Kapitalismus, Miinchen 1913).

# E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, przel. przel. O. i A. Ziemilscy, Warszawa 2014.

* W. Sombart, Volk und Raum, Hamburg - Berlin - Leipzig 1928.



58 Andrzej Michalak

zaréwno z punktu widzenia teoretycznego, jak i implementacji praktycznych. Dzieki temu
Niemcy staly si¢ pierwszym panstwem, w ktérym gospodarka przestrzenna znalazla si¢
wirod przedmiotow wyktadowych, a w konsekwencji tad przestrzenny awansowal do za-
gadnienia polityki komunalnej. Sombart wprowadzit jeszcze inne pojecie, ktore w latach
trzydziestych nazisci wykorzystali do celéw propagandowych: ,przestrzen zyciowa”. Kwe-
sti¢ te analizowal w dwoch w dwoch wymiarach: w mikroskali - jako zagadnienie zwigzane
z gestoscia zaludnienia — oraz w makroskali — jako problem planowania spolecznego. Nazi-
$ci wykorzystali wlasnie to pojecie, poniewaz analiza gospodarowania przestrzenia dopro-
wadzita Sombarta do wniosku, ze Niemcy jako panstwo nie bedg w stanie wykarmi¢ stale
rosngcej populagji tego kraju, posiadajg bowiem za mato gruntéw rolnych®. Stanowito to
zasadniczy pretekst do wysuwania przez Trzecig Rzesze roszczen terytorialnych w Europie
Srodkowo-Wschodnie;j.

Jednak publikacjg, ktéra przesadzila o zwiazkach z nazistami, byla ksigzka Deutscher
Sozialismus®. Sombart polaczyl tu eklektycznie dwa pojecia: idee narodowe i tradycje nie-
mieckiego ruchu socjalistycznego. Ksigzka stala si¢ podstawa ideowa narodowego socjali-
zmu w Niemczech w latach trzydziestych?”. Trudno dzis jednoznacznie stwierdzi¢, jakimi
motywami kierowat si¢ autor; najprawdopodobniej przewazyly argumenty finansowe ze
strony wladz nazistowskich, jednak nie bez znaczenia pozostawala perspektywa wygodnego
zycia, pelnego splendoru i propagandowej afirmacji. O tym, ze kolaboracje¢ z nazistami trak-
towal jako gre intereséw, moze $wiadczy¢ kolejna ksiazka Sombarta, wydana w 1935 roku:
Der deutsche Staat der Zukunft*®. Jednak w roku 1938 opublikowat dzieto Von Menschen®,
w ktérym skrytykowal wszelkie rasistowskie koncepcje jako pozbawione podstaw meryto-
rycznych®. Prawdopodobnie przestraszyl sie skutkéw swojego politycznego zaangazowania
po stronie nazistow. Nie ulega watpliwosci, ze przekroczyl wszelkie granice oportunizmu;
mimo to nie bylo jeszcze za péZno na zmiany. Mégt przejé¢ na emeryture, zamilknaé i wy-
cofal sie z zycia publicznego, tak jak zrobili to Leopold von Wiese czy Alfred Vierkandt.
Mogl wyemigrowac do Szwajcarii i przeczekac nazistowska zawieruche, korzystajac ze zgro-
madzonego majatku, jak René Konig. Mogl tez wyjechaé do Wielkiej Brytanii lub Stanéw

» Na podstawie dzisiejszego stanu wiedzy mozemy stwierdzi¢, ze podstawowym bledem w rozumowaniu Som-
barta byt brak korelacji miedzy wielko$cia produkcji rolnej a postepem technicznym i wplywem tegoz na roz-
woj przemystu spozywczego. Ponadto Sombart nie dostrzegt znaczenia handlu zagranicznego w bilansie ogol-
nym zywnosci danego kraju.

6 'W. Sombart, Deutscher Sozialismus, Charlotenburg 1934.

7 Szersze omdwienie przywolanej publikacji przekracza zakres tematyczny tego artykulu z co najmniej dwoch
powodéw. Po pierwsze, analiza taka umozliwia dramatyczne zrozumienie socjologicznego sensu narodowego
socjalizmu w Niemczech nie tylko w wymiarze historycznym, lecz réwniez odniesient do wspdlczesnosci. Po
drugie, ksigzka ta miata wymiar propagandowy, jej celem bylo przekonanie przynajmniej czeéci socjaldemo-
kratow do poparcia narodowego socjalizmu i zasilenia szeregdw partii nazistowskiej, ktéra miata uciele$niaé
idealy sprawiedliwosci spoleczne;.

* W. Sombart, Der deutsche Staat der Zukunft, Charlotenburg 1935.

¥ W. Sombart, Von Menschen. Versuch einer geisteswissenschaftlichen Anthropologie, Berlin 1938.

3 Okoliczno$ci wyrazenia zgody przez wladze nazistowskie na wydanie tej ksigzki do dzi§ budza kontrowersje
wiérdd badaczy tego okresu. Pierwsza hipoteza zaklada, ze wigzalo sie to najprawdopodobniej z chwilowa
proba poprawy miedzynarodowego wizerunku Niemiec po wydarzeniach tak zwanej ,Nocy krysztalowej”.
Inna koncepcja wskazuje na szczegdlne znaczenie Heidegera i Sombarta we wspieraniu systemu hitlerow-
skiego, co dawalo im wzgledna swobode wypowiedzi.
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Zjednoczonych i kontynuowa¢ tam kariere naukowg w oparciu o zgromadzony dorobek
jako wspétpracownik Maksa Webera. Znal Stany Zjednoczone, poniewaz bywat tam kilka-
krotnie przy okazji amerykanskich wydan swoich ksigzek. Ponadto fakt, ze znat Georga
Simmela, otworzytby mu drzwi amerykanskich uniwersytetow. Jednakze Sombart wybrat
inng droge u kresu swojej kariery naukowej. Nie zaprotestowat przeciwko tak zwanej rebelii
jeniskiej, kiedy to nazi$ci przejmowali stery niemieckiej socjologii w celu jej zlikwidowania.
Pozostal obojetny na losy swoich kolegéw, ktérych wyrzucano z pracy czy to ze wzgledéw
politycznych i rasowych, jak Karla Mannheima, czy dlatego, ze odméwili stosowania po-
zdrowien hitlerowskich wobec przybylych na wyklad studentéw, jak Alfred Weber. Gdy
studenci palili na dziedzincu uniwersytetu ksigzki, udawal, Ze tego nie dostrzega — bo nie on

byl autorem palonych publikacji. W zamian za to zmart w blasku splendoréw nazistow-
skich.

Zakonczenie

Kariera naukowa Wernera Sombarta to przyklad serii spektakularnych sukceséw czto-
wieka, ktérego niepohamowana che¢ kreacji doprowadzita do finalnej porazki. Byl jednym
z pierwszych naukowcéw niemieckich traktujacych prace naukowa nie jako misje pracy
o$wieceniowej w sensie idei Humboldta, lecz jako zrédlo sukcesu zawodowego i finanso-
wego. Kariera naukowa stata si¢ sposobem na zycie w spoteczenstwie kapitalistycznym.
W tym sensie Sombart byl prekursorem komercjalizacji wiedzy. Stuzyla temu §wiadomie
budowana strategia popularnosci: od wykladéw poprzez sprzedaz ksigzek. Jego aktywnosé
spoteczna, zapoczatkowana udzialem w radzie miejskiej Wroclawia, byta prawdopodobnie
przetomowym wydarzeniem w zrozumieniu znaczenia popularnosci w kreowaniu kariery.
Ponadto mlodzienczy nonkonformizm zderzyt sie realiami panstwa autorytarnego, jakim
byto panstwo pruskie. Mozna pokusic si¢ o stwierdzenie, ze idee spoteczne Sombart trakto-
wal jako katalizatory indywidualnego sukcesu. Mial podejscie technokratyczne do badan
naukowych, co zaowocowalo predyspozycjami do oportunizmu. Prawdopodobnie nie byt
$wiadom tego, Ze stosunki polityczne w sposdb bezwzgledny wciagaja w tryby gry intereséw
w walce o wladze — w takim samym stopniu ludzi ideowych, jak i oportunistéw. Wspotcze-
sna niepami¢¢ wydaje si¢ nie tyle konsekwencja oceny ewolucji naukowej Sombarta, ile
przede wszystkim skutkiem jego pogladéw, publikowanych masowo w latach trzydziestych
ubiegtego wieku w Niemczech.
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Ewolucja pogladéw Wernera Sombarta a polityka niemiecka poczatkow XX wieku

Autor w swoim artykule prezentuje sylwetke niemieckiego socjologa Wernera Sombarta. Kon-
centruje si¢ zasadniczo na kierunkach jego kariery naukowej. Omoéwione zostaly zasadnicze etapy
ksztaltowania sie tego procesu w oparciu o publikacje Sombarta. Wskazuje sie rdwniez na uwarunko-
wania polityczne panujace w Niemczech na przetomie XIX i XX wieku i wptywajace na obraz tej ka-
riery. Ukazane zostaly ponadto pewne aspekty charakterologiczne bohatera artykutu, ktdre nie pozo-
stawaly bez wplywu na przebieg opisywanego zjawiska.

Slowa kluczowe: Werner Sombart; historia socjologii; socjologia niemiecka; kariera naukowa;
historia Niemiec; polityka niemiecka; narodowy socjalizm; kapitalizm.

Evolution of views of Werner Sombart and German politics of the early 20t century

The author in his article presents the figure of the German sociologist Werner Sombart. Focuses
basically on the directions of his scientific career. The basic stages of this process are discussed based
on Sombart’s publications. It also indicates the political conditions prevailing in Germany at the turn
of the 19% and 20" century that affect the image of this career. In addition, some characterological
aspects of the hero of the article are shown. However, they did not affect the course of the phenomenon
described.

Keywords: Werner Sombart; History of sociology; German sociology; academic career; history
of Germany; German politics; national socialism; capitalism.
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JUDEOCHRZESCIJANSKIE KORZENIE ANTYGLOBALIZMU

Wprowadzenie

Globalny, globalizm i globalizacja to pojecia uzywane i omawiane w setkach tysiecy,
jesli nie w milionach publikacji na catym $wiecie, odmieniane we wszystkich deklinacjach
i opisywane we wszelkich mozliwych uwarunkowaniach i powiazaniach. Autorzy podejmu-
jacy wysitek ustalenia senséw i znaczen przywolanych poje¢ uzywaja szeregu narzedzi z je-
zyka wlasciwego polityce, ekonomii, ekologii lub — co moze najbardziej interesowa¢ w ni-
niejszej wypowiedzi — poruszaja sie w obszarze dyskursu wlasciwego filozofii i socjologii.
Zwracaja uwage na wzajemne uzaleznienie spotecznosci wspolczesnego swiata, poczynajac
od sfery polityki, a zwlaszcza zwigzanych z nig porozumien i uméw miedzynarodowych,
poprzez technologie sterujace komunikacja (telewizja, radio, telefonia, internet), az po eko-
nomie, ktéra jest przestrzenig walki o wplywy i zasoby, wreszcie kulture, ktéra stanowi in-
strumentarium miekkiego oddziatywania na inne spotecznoéci'.

Jesli wezmiemy pod uwage czas dotarcia do najodleglejszych zakatkéw Ziemi, zasieg
$rodkéw komunikacji i zasieg wzajemne;j sity niszczenia, mozemy stwierdzi¢, ze $wiat nie-
watpliwie sie skurczyl. Technologia i jej upowszechnienie sprawily, ze ludzie z réznych kon-
tynentéw i réznych kultur s3 w stanie permanentnej wymiany informacji, wszyscy czerpia
od wszystkich. Wraz z tym maja miejsce migracje ludzi, nastepuje bezwiedne przenikanie
sie spolecznosci o roznych systemach wartosci. Powoli zacierajg si¢ granice i pojawiajg si¢
nowe homogeniczne spofecznosci, ktére nie sg prosta suma grup, ktdre je wspdttworzyly.
Tak powstate spotecznosci, w przeciwienstwie do wszystkich przybyszéw funkcjonujacych
na jej obrzezach, maja szerszy zasieg isile oddziatywania oraz konkretne zakorzenienie
w miejscu, w ktérym sie ukonstytuowaly. Jednorodno$¢ jest szansg na rozw6j dominujacej

tozsamosci, ktora z racji nowosci i immanentnej $wiezoéci moze dac tej spotecznosci prze-

! A. Giddens, Socjologia, przel. A. Szulzycka, Warszawa 2017, s. 108.
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$wiadczenie o mozliwosci kompleksowego widzenia spraw $wiata i upowaznieniu do na-
rzucania tego widzenia pozostatym spotecznosciom. W pierwszej kolejnosci oddziatywaniu
poddawane sg grupy z obrzezy, pozniej te, ktére funkcjonuja nieco dalej. Oddzialywanie na
otoczenie bierze si¢ z wewnetrznej jednosci. Ta jedno$¢ i sita oddziatywania przejawiajg si¢
w jezyku, pojeciach, kulturze?, formach komunikowania, upowszechnieniu nowoczesnych
technologii i wyznaczaniu celéw innych niz w ,,zastalych” spolecznoséciach. Nalezy podkre-
8li¢, ze faczy si¢ to z ustanawianiem i jednoczesnym kompletowaniem nowego paradygmatu
zwigzanego ze zorganizowaniem danej spolecznosci i wyznaczeniem jest celéw wynikaja-
cych z wewnetrznego nowego ustanowienia. Wspolczesnie postuluje sie, aby sita oddziaty-
wania na pomniejsze grupy, ktore niekoniecznie chcg ulega¢ oddzialywaniu kultury domi-
nujacej, dawata mozliwos¢ zachowania odrebnosci. Odrebnos¢ taka mogtaby i powinna
przejawia¢ sie w podmiotowosci, a ta bez watpienia zwigzana jest z aksjologia kultury jako
realnym i praktykowanym systemem warto$ci, ktory chroni cztowieka jako jednostke i spo-
teczno$é, ktéra wspéttworzy?.

Doséwiadczenia wiekow opisane przez historykow i badaczy nauk pokrewnych méwia,
ze cywilizacje i kreowane przez nie homogeniczne spolecznosci najpierw szybko si¢ rozwi-
jaja, by z czasem upadc¢ pod cigzarem wlasnego sukcesu. Upadek jest zawsze poczatkiem no-
wego, nowe staje sie codziennoscig, z czasem ciezarem i wreszcie przezytkiem. Jest w tym
szczegblne podobienstwo do cyklu przyrody zwigzanego z porami roku, a w przypadku ni-
niejszego artykulu takie poréwnanie jest uprawnione. Cykl rozwoju sie zamyka, paradok-
salnie jednak — uruchamia nowy cykl i nowg jakos$c¢*.

1. Globalizm i antyglobalizm — biblijne Zrédla antynomii

Biblia wielu osobom wydaje si¢ pradawnym $wiadectwem, ktore w Zaden sposéb nie
moze stanowi¢ punktu odniesienia dla nauk przyrodniczych, spolecznych, a tym bardziej
dla socjologii. Takie my$lenie jest uprawnione i zasadne, gdyz przywolana swigta ksiega ju-
daizmu i chrze$cijanistwa nie miata naukowych ambicji, opisywala raczej relacje czlowieka
z Bogiem, a nie to, jak $wiat jest zbudowany i jak funkcjonuje. Ktos, kto prébowat na pod-
stawie zapisow biblijnych wyciaga¢ uprawnione wnioski naukowe dotyczace budowy
i funkcjonowania $wiata, musial ponie$¢ porazke. Zreszta ograniczona prawomocno$é
przekonan chrzescijanistwa tudziez innych religii wykazywalo wielu autoréw, takich jak
Feuerbach, Marks, Durkheim czy Weber.

N

Rzymianie podbili militarnie i politycznie Grekéw, ale ulegli wplywom ich kultury. Horacy skwi-
towal to w nastepujacy sposob: ,,Graecia capta ferum victorem cepit” (,,Grecja podbita groznego
zwycigzce pochwycila”), Epistulae I, 1, 156; zob. np. Horacy, Epody. Satyry. Listy, przel. i wstepem
opatrzyt S. Golebiowski, Warszawa 1980.

H. Skorowski, Woké? problematyki praw cztowieka, Warszawa 2016, s. 116-128.

Por. Lk 12, 24: ,Zaprawde, zaprawde, powiadam wam: Jezeli ziarno pszenicy wpadlszy w ziemie
nie obumrze, zostanie tylko samo, ale jezeli obumrze, przynosi plon obfity”. Wszystkie cytaty
z Biblii za: Pismo Swigte Starego i Nowego Testamentu. Biblia Tysigclecia, wyd. pigte na nowo
opracowane i poprawione, Poznan 2003.

[

~
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W niniejszym artykule badane beda dwa zapisy biblijne, ktore sg $wiadectwem nie tyle
nadprzyrodzonej interwencji Boga Jahwe, ile ukazaniem mechanizmdéw ujawniajacych si¢
jako swoisty rodzaj sprz¢zonej antynomii albo, jesli kto§ woli, wahadta, ktére porusza si¢
w przestrzeni wyznaczanej przez globalizm i antyglobalizm. Wiele os6b odwoluje sie do
ustalent tworcow socjologii, ktorzy wyrazali przekonanie, Ze religia jest w stadium zanika-
nia®, spoleczenstwa sie sekularyzujg, tak wiec ,wytwory” religijne nie majg wpltywu na my-
$lenie. Tak si¢ nie stalo, mimo optymistycznych zapowiedzi ponawianych co jaki$ czas od
czasdéw rewolucji francuskiej. Mimo zastrzezenia wyrazonego w pierwszym akapicie Biblia
moze by¢ Zrédtem wiedzy o spoleczenstwie; Zrédlem, owszem, usytuowanym historycznie
w odlegtej epoce, ale majacym styczno$¢ z obecnym czasem przez wspolnosé natury ludzkiej
i ukonstytuowanych przez nig spotecznosciach zydowskiej i chrzescijanskiej. Nawet jesli lu-
dzie urodzeni w jednej z tych dwodch spolecznosci nie podzielaja przekonan religijnych
i kwestionuja ich wartosci, to jednak mechanizmy jezyka, za pomoca ktérego opisywana jest
rzeczywisto$¢, dziedziczone sg kulturowo i wplywajg na ich dziatania. Stad tez prawomocnie
mozemy wyczytywaé w dawnych zdarzeniach éwczesne prawidla rozwoju i wstrzaséw spo-
tecznych. Jest to podejscie hermeneutyczne, swoistego rodzaju sledztwo prowadzone na tek-
$cie rozumianym jako wielowarstwowa opowies¢, ktdra niczym palimpsest skrywa ukryte
sensy i znaczenia®.

Przywolane zrédlo nie jest traktowane jako ksiega natchniona, lecz jako $wiadectwo
historyczne, cho¢ nie w sensie wspdlczesnej historii, o zachowaniach i dziataniach ludzi oraz
o tym, co przeciwdzialalo realizacji celéw stawianych sobie przez spolecznosci. Nie odno-
simy si¢ do Boga jako istoty nadprzyrodzonej, natomiast postrzegamy go w tekstach jako
warto$¢, a wartoéci sg tym, co wpltywa na kulture izachowanie jednostek dziatajacych
w spoleczno$ciach’. Czy moze to mie¢ jakiekolwiek znaczenie i sens dla wspdlczesnosci?
Owszem, o ile wykaze sie, Ze tego typu dzialania sg powszechne w zasiegu horyzontalnym
ina osi czasu od starozytnosci do wspélczesnosci.

I jeszcze jedna kwestia, ktéra wybrzmiewa w tle dyskursu: czy w jakikolwiek sposéb
mozna méwi¢ o globalizmie i globalizacji w odniesieniu do tekstu, jakim sg ksiegi biblijne?
Wszak obydwa pojecia to wytwor ostatnich pieédziesieciu lat; jako takie nie funkcjonowaly
w $wiadomodci spolecznosci opisywanych w Biblii. To prawda, pojecia nie byty znane ani
trzy tysigce lat temu, ani dwa tysiagce i nawet sto lat temu, jednak dzialania i zachowania,
ktére pasuja do tych dwéch okreslen, mialy miejsce i mozna je opisa¢, zidentyfikowaé wia-
$nie jako takie. Nie jest to trudne i niemozliwe, jesli wskaze si¢ jasng definicje i cechy tych
dwdch pojec¢ i mutatis mutandis przeniesiemy si¢ z nimi przeszlo$¢ poprzez swoistego ro-
dzaju retrospekcje.

> A. Giddens, Socjologia, op. cit., s. 695-702.
¢ J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakow 1982, s. 91-98.
7 Ibidem, s. 85.



66 Krzysztof Kupinski

2. Bog Jahwe - pierwszy antyglobalista?

Teza moze wydac si¢ obrazoburcza i §wietokradcza, lecz tak nie jest, gdyz kwestie pod-
noszone w artykule odnosza sie nie tyle do $wigtosci ksiag czy prawdziwosci w sensie histo-
rycznym opisywanych zdarzen i postaci Boga, ktéry wystepuje w nich jako najwyzsza in-
stancja, ile raczej do normatywnych tropéw konstytuujacych wspdlczesna cywilizacje i kul-
ture. Globalizm i globalizacja to okreslenie szeregu dziatan, o ktérych mozna powiedzie¢, ze
mialy znaczenie dla cywilizacji i kultury, a takze mozna stwierdzi¢, jakie zrodzily skutki dla
kolejnych pokolen.

Pytanie badawcze tych rozwazan dotyczy tego, czy uprawnione jest stwierdzenie,
ze globalnos¢ stanowi domene Boga, natomiast cztowiekowi pisana jest tylko globalno$¢
i glokalizacja? Mozna wykaza¢, ze takie widzenie spraw jest uzasadnione i ma silne pod-
stawy w hieratycznych tekstach judaizmu i chrzescijanstwa. W chwili gdy opisywane zda-
rzenia mialy miejsce lub w czasie, gdy spisywano te historie, nie postugiwano sie jeszcze tymi
pojeciami, ale mimo uplywu ponad trzech tysiecy lat mozna dokona¢ uprawnionej retro-
spekeji. W jej wyniku znajdziemy powigzania wspotczesnych zjawisk z tymi, ktére mialy
miejsce w przeszlosci i miaty podobny charakter, a moze wrecz stanowily premodel.

Pojecia globalizmu i globalizacji w dyskursie naukowym zaczely funkcjonowaé na
przetomie lat pieédziesigtych i sze$¢dziesiatych XIX wieku, cho¢ samo zjawisko bylo opisy-
wane znacznie wczeéniej i w réznych kontekstach. Sens i znaczenie globalizmu jako ogétu
pogladéw na temat globalizacji i jej wptywu na spoleczno$¢ s3 mniej wiecej podobnie rozu-
miane we wspolczesnym dyskursie naukowym, tak samo jak globalizacja, ktorg postrzega
sie jako ciag proceséw integrujacych spoleczenstwa, panstwa iich systemy ekonomiczne.
Natomiast globalnos$¢ nalezy postrzega¢ jako swoistego rodzaju potencjalno$¢ dziatania
w wymiarze globalnym. Dotyczy to zaréwno Boga Jahwe, jak i poszczegélnych panstw, cho¢
w tym kontekscie ich dziatania bedg uzurpacja.

Jako pierwszy okreslenia ,,globalna wioska” uzyt w 1960 roku kanadyjski teoretyk kul-
tury Herbert Marshall McLuhan. Postuzyt sie tg zbitka stéw do opisania obserwowanego
procesu kurczenia si¢ $wiata ze wzgledu na rozw6j nowych technologii zwigzanych z me-
diami i komunikacja miedzy ludZzmi. McLuhan interesowat si¢ przede wszystkim telewizja,
ktéra przebojem zdominowata dotychczasowe media, takie jak telegraf, telefon, radio, film
czy gazety. Jego poglady odbily sie szerokim echem; w Polsce byly komentowane juz w la-
tach sze$¢dziesigtych ubiegltego wieku®.

W przypadku globalizacji mozna méwi¢ o pogladach, ktdre ksztaltujg si¢ na trzech
réznych, cho¢ komplementarnych poziomach: ideologicznym, politycznym i spotecznym?®.
Pierwszy zwigzany jest przede wszystkim z pogladami dotyczacymi gospodarki: im szerszy
zyskuje ona zasieg i wolnos¢ dzialania, tym wiekszy jest rozwdj i powodzenie spoleczenstw.
Za gléwnych wspdlczesnych politycznych propagatoréw tego pogladu uznaje si¢ Ronalda

8 'W. Kalinowski, Marshall McLuhan, ,,Kultura Filmowa” 1969, nr 4 (128), s. 47-51.
® A. Giddens, Socjologia, op. cit., s. 127-136.
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Reagana i Margaret Thatcher. Byla premier rzadu Jej Krolewskiej Moséci w politycznej nar-
racji dla wzmocnienia przekazu postugiwata si¢ powiedzeniem ukutym przez Herbert Spen-
cera: ,There is no alternative”*°. Jak wylicza Christian Neuhduser, Spencer postuguje sie tym
okresleniem w odniesieniu do pietnastu réznych spraw, cho¢ zapewne nie spodziewat sie,
ze bedzie sie ono cieszy¢ takg popularno$cig i znajdzie tak silne ideologiczne uwiktanie!'.

Drugi poziom mozna przypisa¢ pewnym politycznym konstruktom politycznym, pro-
ponowanym z jednej strony przez komunizm, z drugiej za§ w ramach dobrowolnej integra-
cji, ktéra wspolczesnie realizowana jest w Unii Europejskiej. Jest to wizja politycznego ulo-
zenia spraw wystepujaca przeciwko regionalizmowi i pragnaca zastapi¢ go nowym porzad-
kiem, w ktérym bedzie rzad $wiatowy, wspdlny system praw, rozwigzan gospodarczych,
prawnych, jaka$ wspdlna, spinajaca wszystko ideologia. O ile komunizm zbankrutowal
z powodu gospodarczej niewydolnosci systemu i oporu spoleczenstw przeciwko sitowemu
narzuceniu rozwigzan politycznych, o tyle projekt unijny z wiekszym lub mniejszym powo-
dzeniem jest realizowany. Niepowodzeniem zakonczyla sie préba przyjecia Traktatu wpro-
wadzajgcego Konstytucje dla Europy'. Przyjeta i podpisana uroczyscie przez przedstawicieli
panstw wchodzacych w sktad Unii Europejskiej, nie zyskala poparcia obywateli, ktorzy mieli
zatwierdzi¢ ja w referendach. Obawiano si¢ utraty suwerennosci na rzecz struktur i instytu-
¢ji niemajacych demokratycznego mandatu. Praca zespolu pod przewodnictwem bytego
prezydenta Francji Valéryego Giscarda d’Estaing nie zyskata poparcia Francuzéw i Holen-
dréw, co spowodowalo, ze zrezygnowano na jakis czas pod pretekstem dania sobie czasu na
refleksje.

Trzeci poziom to globalizm jako zjawisko spoleczne obserwowane we wszystkich epo-
kach, a nie tylko na przetomie XX i XXI wieku. Zjawisko globalizmu jako prawidtowo$¢
i jako $wiadome dziatania zauwaza Joseph Nye; mowi o tworzeniu globalnych warto$ci jako
swoistego rodzaju korzysci, w ktérych beda partycypowaé wszyscy. Jako przyktad podaje
Imperium Brytyjskie, ktére wytworzylo stabilny system monetarny, otwarty system han-
dlowy oraz wolng przestrzen morska jako szlak wymiany towardéw i ludzi'?. Dzis takie prze-
strzenie wytyczaja Stany Zjednoczone poprzez dominacje w sferze militarnej, gospodarczej,
technologicznej, kulturowej, w podboju kosmosu i w cyberprzestrzeni'. To trzecie spojrze-
nie na globalizm i globalizacje jest punktem wyjscia rozwazan dotyczacych podobnych zja-
wisk i zachowan spotecznych, ktdre zostaly opisane w Biblii.

10'H. Spencer, Social Statics, London 1851, s. 32.

' Ch. Neuhduser, TINA, ,Krisis - Journal for contemporary philosophy” 2018, nr 2, s. 15-16.

2 Traktat ustanawiajgcy Konstytucje dla Europy, Wspdlnoty Europejskie, Bruksela 2005,
https://europa.eu/european-union/sites/europaeu/files/docs/body/treaty_establishing a_consti-
tution_for_europe_pl.pdf [1.03.2019].

B]. Nye, Joseph Nye o globalnych zmianach réwnowagi sil, https://www.ted.com/talks/
joseph_nye_on_global_power_shifts/transcript?language=pl [1.03.2019].

" D. Mitoszewska, Tréjplaszczyznowa szachownica, Czgstochowa 2010, s. 65-67.
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3. Globalne cele, lokalne mozliwosci

Przywolanie dwdch zdarzen z biblijnej historii cztowieka nie jest naduzyciem na grun-
cie dyskursu naukowego, bo zajmujac si¢ nimi, nie orzekamy o istnieniu lub nieistnieniu
Boga, nie jest to tez twierdzenie o faktycznoéci®® w sensie historycznym opisanych zdarzen,
a jedynie wypowiedz na temat prawdziwosci opisu kondycji i natury cztowieka. W pewnym
sensie mozna zastosowa¢ w tym miejscu filozoficzny redukcjonizm, ktory z jednej strony
odmawia religii nadprzyrodzonego charakteru, z drugiej za§ kwestionuje odrebno$¢ tresci,
jakie ona niesie. Zgodnie z tym przekonaniem religie i jej idee mozna obja$ni¢, odwolujac
sie do ustalen poczynionych na gruncie innych nauk, takich jak ekonomia, filozofia (zwtasz-
cza etyka) czy chocby nauki przyrodnicze i nauki spoteczne'®. Autorzy biblijni opisywali
sktonnosci cztowieka'” i konsekwencje podejmowanych przez niego dziatai. Samo tto i nar-
racja s sprawami drugorzednymi dla prawdy, natomiast w calosci stanowig o kulturowym
wymiarze opisywanych zdarzen jako artefakcie, ktory rozpoznany i zapoznany wraca w ko-
lejnych etapach rozwoju spoteczenstw i cywilizacji'®.

W Ksiedze Rodzaju znajduja si¢ dwa opisy stworzenia czlowieka, przy czym pierwszy
wydaje si¢, a wskazuja na to wszystkie badania zwigzane z hermeneutyka biblijng, historig
spisang oraz literacko opracowang iuporzadkowang ostatecznie w V wieku p.n.e. juz
w okresie po niewoli babiloniskiej'*. Redaktorzy zebrali rézne tradycje i przekazy ustne,
ktére réwnoprawnie funkcjonowaly obok siebie, i pofaczyli je w jedno, jakby chcieli doko-
na¢ rekapitulacji opisu. Jednoczesnie w tym redakcyjnym zabiegu potwierdzili i wykazali
jednos¢ wszystkich pokolen Izraela. Pierwszy opis jest bardziej syntetyczny, drugi rozbudo-
wany i bardzo obrazowy. Prawdopodobnie funkcjonowaty one w $rodowiskach o zréznico-
wanym poziomie intelektualnym®. Na potrzeby niniejszego artykutu wybrano ten drugi,
gdyz odpowiada tezie, ze judaizm jako taki, a wraz z nim chrze$cijanstwo niosg w sobie dwie
sprzeczne tendencje: z jednej strony globalno$¢ wynikajaca z przymiotéw bdstwa, jakim jest
Bog Jahwe, z drugiej za$ lokalno$¢ jako swoistego rodzaju ograniczenie wynikajace z zalez-
nosci pomiedzy Stworcg a stworzeniem. W przypadku lokalnoéci nalezy mie¢ na uwadze

15 Por. ,,Jak z jednej strony potepiam taka nauke historii, w ktérej wylacznie faktycznos¢ panuje, tak
z drugiej uznaje za bardzo szkodliwy zwyczaj zbyt krétkich zbioréw w tym przedmiocie”;
[za:] Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, Warszawa 1959-1969.

16 M. Nowaczyk, Ewolucjonizm kulturowy a religia, Warszawa 1989, s. 9-10.

17 Dla potrzeb wynikajacych z zalozen do niniejszego artykutu okreslenia ,,czlowiek” bedziemy uzy-
wadé w sensie ,ludzie”, ,spoleczno$¢”, ,,grupa”.

18 A. Grodecka, Artefakt kulturowy w humanistyce, ,,Przestrzenie teorii” 2015, nr 23, s. 56-59.

W tym miejscu warto nadmieni¢, ze Ksiega Rodzaju jest kompilacja wielu tradycji, co wynika
z analizy biblijnej. Wspdlczesnie wystepuja rGwnowaznej trzy teorie: jedna zaktada, ze autorem
jest Mojzesz iksiega zostala spisana w XIII-XII wieku p.n.e, druga koncepcja przyjmuje
wiek IX p.n.e. (tradycja jahwistyczna), trzecia za§ odwoluje sie do tradycji kaptanskiej i wskazuje
wiek V p.n.e. Niewatpliwe redaktorzy ostatecznej wersji czerpali z wielu Zrédel.

20 Wprowadzenie do Ksiggi Rodzaju, [w:] Pismo Swigte Starego i Nowego Testamentu. Edycja
Swigtego Pawla, przekl. zbiorowy, Czestochowa 2011, s. 35-36.
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takze glokalnos¢ jako stan tagodzacy napiecie pomiedzy walcem globalnosci a potrzebami
i mozliwo$ciami lokalnosci®'.

W przywotanym i wybranym opisie rzuca si¢ w oczy wszechmoc, wszechobecno$¢
i wszechstronno$¢ Boga Jahwe, zarazem za$ jego dazenie do ograniczenia cztowieka, ktore
przejawia sie w postawieniu ogrodzenia wokot Edenu. Na tym nie koniec. Nie wszystkie
dobra w Edenie sg dostgpne czlowiekowi, gdyz jedno z nich jest zastrzezone i oblozone
sankcjami. W pierwszym opisie stworzenia cztowieka jest wyrazny przekaz: ,wszystko, co
[Bdg] uczynit, bylo bardzo dobre” (Rdz 1, 31), co w uprawniony sposéb moze przywotywac
wrazenie powszechnosci i globalnosci. Wszystko, czyli rzeczywisto$é, ktdra nie zawiera wy-
jatku. Drugi opis stworzenia cztowieka oraz okolicznoéci umieszczenia go w ogrodzie Eden
wraz z calym katalogiem warunkow jego obecnosci powstal wezesniej i ujawnia oczywisty
mechanizm napie¢ pomiedzy ograniczonym zasiegiem (lokalnoscia) wyznaczonym przez
Boga a powszechnoscig, w ktorej cztowiek chcial mie¢ udzial na réwni z Bogiem. Jahwe
stworzyl $wiat, ktéry w drugim opisie nie byt zbyt przyjazny cztowiekowi. Ziemia byla sucha
i bez roélin, stworzyt wiec co$, co nie nadawalo sie zbytnio do godnego Zycia. ,,Gdy Pan Bog
uczynit ziemie i niebo, nie bylo jeszcze zadnego krzewu polnego na ziemi, ani zadna trawa
polna jeszcze nie wzeszla — bo Pan Bdg nie zsytal deszczu na ziemie i nie byto czlowieka,
ktéry by uprawial ziemie i roéw kopatl w ziemi, aby w ten sposdb nawadnia¢ calg powierzch-
nie gleby — wtedy to Pan Bég ulepit cztowieka z prochu ziemi i tchngt w jego nozdrza tchnie-
nie zycia, wskutek czego stat si¢ czlowiek istotg zywg” (Rdz 2, 4-7). W tym miejscu nasuwa
sie mygl, ze cho¢ nie ma warunkéw do przetrwania, Bég stworzyl czlowieka, a dopiero po6z-
niej urzadzil mu miejsce, ktére spetnialo wystarczajace warunki do zycia i trwania. Nie byla
to cala ziemia, lecz wybrane niezbyt rozlegle miejsce na wschodzie, ktore znajdowalo sie
pomiedzy czterema rzekami. Bog zasadzil tam ogréd Eden iw nim umieécil czlowieka.
W ten sposob okreélit i przypisal go okreslonej lokalnosci oraz $cisle wytyczyt granice wol-
nosci: ogréd z granicami, poza ktére nie bylo wolno si¢ poruszaé — nie zostalo to wyrazone
wprost, ale ogrod byt miejscem daleko bardziej przyjaznym ludziom niz to, co poza nim;
Bog dal takze wykaz owocow, ktdre wolno spozywaé. Stwdrca widzial, ze cztowiek w Edenie
nie byt do konica szcze$liwy, czego$ mu brakowato, przez co byl w jaki$ sposéb niedokon-
czony. Metodg préb i bledéw Bog przyprowadzal rézne stworzenia, ale Adam je odrzucal.
W koncu Jahwe uspit cztowieka i z pobranego zebra uksztattowal kobiete, ktora stanowita
jego dopelnienie, uczynila zycie cztowieka - tak si¢ moglo w tym momencie wydawa¢ -
doskonalym. Gdy mezczyzna ja ujrzal, wypowiedzial w zachwycie: ,, Ta dopiero jest koscig
z moich kosci i ciatem z mego ciata!l” (Rdz 2, 23). Nie wiedzial jeszcze, ze to kluczowy mo-
ment jego zycia, a w konsekwencji to lokalne i osobiste zdarzenie bedzie mialo wymiar glo-
balny, bo obejmujacy zasiegiem calg ludzko$¢. Eden byl wowczas calym ludzkim $wiatem,
cho¢ wwymiarze stworzonej ziemi byt zielong wyspa. Socjologie interesuje spoteczno$¢ jako
taka, a ta miala zasieg do pewnego momentu wylgcznie rajski, cho¢ w swej istocie globalny,
bo obejmujacy wszystkich ludzi. W tym miejscu nalezy jednak zaznaczy¢, ze czlowiek nie

2 R. Robertson, Glocalization: Time-Space and Homogeneity-Heterogeneity, ,,Global Modernities”,
London 1995, s. 25-44.
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obejmowat swoimi wplywami wszystkiego; pewne obszary éwczesnego zycia spotecznego,
tego, co istnialo, byty wylaczone spod jego wptywéw, byly dla niego niedostepne.

Nadmiar wolnego czasu, ktérym dysponowat czlowiek, a takze zwykla ludzka cieka-
wo$¢ staly sie pretekstem do przekroczenia wyznaczonych przez Boga na poczatku granic.
Obecna w naturze czlowieka ciekawo$¢ wynikata z wpisanej w nig od poczatku cechy:
»stworzyl wiec Bég cztowieka na swdéj obraz, na obraz Bozy go stworzyt” (Rdz 1, 27) i spra-
wil, Ze stworzona istota chciala widzie¢ wigcej. Cztowiek czul, ze Eden, ktory mial mierzalny
zasieg, ograniczal jego mozliwosci, Ze stanowil swoistego rodzaju peta, ze czynit go zbyt lo-
kalnym w sytuacji, gdy $wiat i rzeczywisto$¢ mialy zasieg znacznie szerszy. Kobieta, ktéra
miala by¢ wsparciem, okazala sie tg, ktora wbrew intencjom doprowadzila do katastrofy,
jesli chodzi o porzadek i stosunki w Edenie, ale w ostatecznym rozrachunku doprowadzita
do tego, ze lokalno$¢ zostata zamieniona na globalnos¢.

Posrodku ogrodu Eden Bég Jahwe posadzit drzewo poznania dobrego i ztego. Zlo i do-
bro to kategorie uniwersalne, natomiast pierwszym ludziom odméwiono uczestniczenia
w powszechnoéci rzeczywistoéci Edenu i tego, co poza nim. Czlowiek uznal, ze dobra, do
ktérych ma dostep, sa dalece zbyt skromne w poréwnaniu z oczekiwaniami i mozliwo-
$ciami. Kobieta wzigla sprawy w swoje rece i znalazta sie w miejscu, przed ktérym twérca
Edenu ostrzegal czlowieka. Nie potrzebowata zbyt wielu argumentdéw, by siegna¢ do zaso-
bow, z ktdrych z racji regulacji formalnych dotad nie korzystano. Wystarczylo zapewnienie
informatora - wtedy byl to waz, dzi$ s to wszelkiego rodzaju kanaly komunikacji spotecz-
nej — ze ludzie maja do tego prawo, a ponadto zyskaja co$ wiecej: ,Na pewno nie umrzecie!
Ale wie Bog, ze gdy spozyjecie owoc z tego drzewa, otworza si¢ wam oczy i tak jak Bog be-
dziecie znali dobro i zto” (Rdz 3, 4). Konsekwencjg tej decyzji bylo wykluczenie z Edenu -
miejsca beztroskiego zycia — i odebranie dostepu do drzewa zycia (Rdz 2, 9).

W tym miejscu mozna skonstatowaé, ze powyzsza opowie$¢ podnosi i przypomina nie
tyle w sensie historycznym, ile raczej metaforycznym pewng wlasciwos¢ cztowieka jako cze-
$ci spolecznosci: naturalne dazenie do poprawy jakoéci zycia. Jako$¢ rozumiemy tu jako do-
step do informacji i do zasobéw. Eden okazat sie¢ szczeg6lnego rodzaju dwuosobowa lokalng
spotecznoscia, ktéra musiata go opusci¢ i znalez¢ sposéb na zycie w nowych warunkach.
W tym miejscu trzeba zawiesi¢ konkluzje oraz uogélnienia wynikajace z tak zarysowanej
problematyki i przej$¢ do drugiego rozszerzajacego watku, ktéry w istocie byt konsekwencja
tych wydarzen.

Ludzie wypedzeni z raju zaczeli si¢ rozmnazaé irozchodzi¢ po catej ziemi. Cigzka
praca zdobywali $§rodki do zycia i walczyli z zywiolami, ktére targaty wszystkim, co bylo
poza Edenem. Ksiega Rodzaju opisuje sytuacje ludzi w czasie, gdy postugiwali si¢ jednym
jezykiem, a komunikacja miedzy réznymi grupami nie stanowila problemu. Porozumienie
sprawialo, ze poczuli si¢ silni, niezalezni i zdolni do wielkich wyzwan. Uznali, ze s3 w stanie
stworzy¢ narzedzia, by panowac nad calym $wiatem. W tym celu podjeli dziatania, ktore te
jednos¢ pozwolityby ustanowi¢ i scementowaé symbolicznym przedsiewzieciem: ,,zbudu-
jemy sobie miasto i wieze, ktorej wierzchotek bedzie siegat nieba” (Rdz 11, 4). Bég uznat to
za naruszenie pewnej réwnowagi, ktdra panowata pomiedzy nim a ludZzmi wypedzonymi
z Edenu, i postanowil nauczy¢ ich pokory. Uderzyl bezwarunkowo: pomieszal jezyki, by
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uniemozliwi¢ porozumienie si¢ przeciwko niemu. ,,Sieganie nieba” to swoistego rodzaju
uzurpacja, do ktdrej cztowiek nie mial prawa, tak jak nie miat prawa do drzewa poznania
dobrego i ztego. Potomkowie ludzi wygnanych z raju uznali, ze moga przywrocié stan wyj-
$ciowy mimo i wbrew Bogu. Pycha i che¢ doréwnania mu byla taka sama jak wtedy, gdy
zdecydowali si¢ siggnac po boski owoc poznania dobrego i ztego.

Opisany w obydwu historiach mechanizm jest podobny, a co najwazniejsze, powtarza
sie w kazdej epoce; ta oraz wiele innych historii opisanych w Pi$mie Swietym uczy, ze nie
wyciagnieto z niej zadnych wnioskéw. Mozna w tym miejsce zada¢ pytanie: ,,W jakim sen-
sie?”; i mozna na nie udzieli¢ wielu odpowiedzi, ale w tym przypadku istotne jest zwrdcenie
uwagi, ze cztowiek w podejmowanych dziataniach nie uwzglednia naturalnych ograniczen
wlasnej natury, czesto za$ $wiadomie podejmuje ryzyko i liczy, Ze oming go konsekwencgje.

4. Niewidzialny antyglobalista

»Chcesz rozémieszy¢ Pana Boga, to opowiedz mu o swoich planach” - w tym powie-
dzeniu nic si¢ nie zdezaktualizowalo, mozna nawet powiedzie¢, ze z kazdym przedsigwzie-
ciem podejmowanym przez ludzi staje bardziej aktualne niz kiedykolwiek wczesniej. Jak
wspomniano wczesniej, globalizm to swoistego rodzaju konglomerat zréznicowanych ideo-
logii, ktdre starajg sie przedstawiac jako jedynie stuszny kierunek prowadzacy do dobrobytu
i szcze$cia wiekszosci, jesli nie wszystkich, ludzi. U podstaw tej wiary lezy przekonanie, ze
takie okre$lenia jak postep, rozw6j czy nowoczesno$¢ sa synonimem dobra i szczeécia czlo-
wieka. Ta wiara w mozliwosci ludzi jako spotecznoéci towarzyszy kolejnym epokom od za-
rania dziejow, a wszystko jest symbolicznie opisane w przywolanych historiach biblijnych.
Nie chodzi tu o prawdziwos¢ i dostowno$¢ literalnego zapisu, raczej o trafng diagnoze do-
tyczaca natury cztowieka oraz jego ogromnego optymizmu co do mozliwoéci rozwoju i za-
razem przyklad utomnodci, ktdra jest wpisana w ludzka nature.

W tym miejscu warto odnotowac i przytoczy¢ dawno zastyszang historie o tym, co da-
toby si¢ nazwa¢ rozczarowaniem ludzi Zachodu zwigzanym z dostownoscia odczytywania
przekazéw kulturowych. Mozna nawet powiedzie¢ o swoistego rodzaju ulomnosci na po-
ziomie mentalnym i emocjonalnym:

»Pewien Amerykanin odbywal podrdz po Bliskim Wschodzie. Poznawal miejsca, za-
bytkiiludzi. W czasie tej podrozy natrafit na bardzo rozmownego i pogodnego Araba, ktéry
znany byl z tego, ze opowiadal rézne zajmujace historie. Jednej z tych opowiesci wystuchat
w towarzystwie kilku oséb amerykanski turysta. Gdy wybrzmiala ostatnia fraza, nastata ci-
sza, ktora po chwili przerwalo pytanie:

— Czy to wydarzyto si¢ naprawde?

— Nie rozumiem - odpowiedzial stary Arab.

— No pytam sie, czy to wszystko, o czym moéwiles, rzeczywiscie miato miejsce, czy
byto tak, jak mowisz.

Arab spojrzal ze zdziwieniem i zrezygnowany powiedziat:
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— Nie chodzi w tym, co opowiadalem, o to, czy wydarzylo sie to kiedykolwiek.
Chodzi o to, czy ta opowies¢ jest pickna i czy poruszyta twoje serce”.

W tego typu narracji nalezy poszuka¢ uniwersalnych przestan, ktére mozna napotka¢é
w kazdej epoce i okolicznoséciach. Tak samo przeciez okreslenia dotyczacego ,,globalnej wio-
ski” uzyto do opisu i charakterystyki konkretnego problemu zwigzanego z tadem komuni-
kacyjnym na $wiecie, a pdzniej rozszerzono na inne procesy zwigzane z dzialaniem i zacho-
waniem z jednej strony wladz, z drugiej za$ tworcow wspolpracujacych z mediami, by
wreszcie uzy¢ go w eksplikacji proceséw zachodzacych w spotecznosciach.

Przywolane przypowieséci nalezy przede wszystkim potraktowa¢ jako studium natury
czlowieka zakorzenionego w spolecznoéci. Owszem, grupy maja swoich lideréw, ale liderzy
nie majg racji bytu i sily przebicia, dopéki nie majg wplywu na zachowanie i dziatania wielu
0s6b. W opisywanym zdarzeniu zwigzanym z drzewem poznania dobrego i ztego gléwnym
liderem byt waz, ktéry zakwestionowat obowiazujacy porzadek rzeczy. Podal w watpliwos¢,
czy obowigzujace regulacje s3 wlasciwe i czy nie majg na celu ograniczenia praw naleznych
mieszkancom Edenu. W istocie méwil o swoistym naduzyciu prawodawcy, jakim byl Bog,
ktory dysponowal wigkszym zakresem wolnosci i zasobéw (drzewo poznania dobrego
i ztego) niz ludzie. Podobne sytuacje mozna znalez¢ na przestrzeni dziejéw w wielu forma-
cjach spolecznych, w ktérych ustanawia si¢ hierarchie waznosci i rézne zakresy dostepu do
débr, ze znaczacym ograniczeniem w przypadku najszerszej grupy, co uzasadnia si¢ jej do-
brem i warto$ciami wyzszymi.

Tak restrykcyjna dystrybucje wolnoéci i zwiagzanych z nig zasobéw odnotowano we
wszystkich zorganizowanych spoleczno$ciach starozytnosci: Egipt z kasta kaptandw i fara-
onem, Izrael z Mojzeszem i jego nastepcami poprzez niewole babilonska az do utraty pan-
stwowoséci w 70 roku n.e; Grecja z r6zng formg organizacji swoich polis; Rzym z kréle-
stwem, pozniej senatem i wreszcie cesarstwem; panstwa Europy $redniowiecznej; az do cza-
sOw wspdlczesnych. Mozna wymienia¢ wiele, lecz wszystkie opisane formacje spoleczne
funkcjonuja w ramach pewnego projektu, ktory zaburzajg nieprzewidziane lub nieuwzgled-
nione okolicznosci. W tym miejscu mozna wskaza¢, ze powodem zaburzen w funkcjono-
waniu spotecznosci zawsze jest ewidentny brak rownowagi w relacjach pomiedzy poszcze-
goélnymi grupami.

Gdy zatem patrzy si¢ na uniwersalny wymiar europejskiej cywilizacji i kultury, przy
powszechnosci wspdlnych wartosci najwigksza i najbardziej fundamentalng jest przyjazne
zréznicowanie. Wszelkie proby zorganizowania spolecznosci wedtug tych samych zasad
predzej czy pdzniej koncza sie porazka. Mozna mowié¢ nawet o swoistego rodzaju cyklach
od zréznicowania do homogenicznosci i od homogenicznosci do zréznicowania. Rzeczywi-
sto$¢ nie znosi prozni, a napiecia wynikajaca z odmiennosci propozycji dotyczacych funk-
cjonowania spoteczenstw sa motorem rozwoju. Rozwdj jednak nie prowadzi do jedno-
ksztaltno$ci, jest to jedno$¢ w wielosci.

Tu pojawia sie miejsce na uwage dotyczaca glokalnosci, ktorg nalezy rozumie¢ jako
swoistego rodzaju balansowanie pomiedzy bezwzglednoscia globalnosci a potrzebg zacho-
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wania lokalnej odrebnosci. Socjologiczne podejscie bierze poczatek z myslenia marketingo-
wego, ktore zostalo wypracowane przez marki produktéw o zasiegu globalnym (Coca-Cola,
McDonald’s, Microsoft). W ich praktycznym dzialaniu na rynkach lokalnych uwzgled-
niono elementy charakterystyczne tylko dla tak zarysowanej przestrzeni, dokonano swoi-
stego rodzaju adopcji i adaptacji lokalnoséci na podlozu globalnosci. Nie inaczej dziatat Ko-
$cidt katolicki, ktory ze swoim, excusez le mot, ,,produktem” musiat uwzgledni¢ chocby w li-
turgii koloryt lokalny. W literaturze przedmiotu uzywa sie okre$lenia ,,inkulturacja™? ktéra
mozemy powigzaé z przywolywang wczesniej glokalizacja.

Konkluzje

Religia oraz jej przekazy czesto s opisywane w kategoriach wstecznictwa, ciemnoty
i wszelkiej masci obskurantyzmu. Majac jednak na uwadze silne zakorzenienie naszej cywi-
lizacji i kultury w tym, co judaizm wniést do wspélnego dziedzictwa za posrednictwem
chrze$cijanstwa, mozna powiedzie¢, ze biblijny przekaz w przywolanych dwoch historiach
jest tylko sprawnym i prawdziwym opisem kondycji oraz mozliwosci czlowieka jako jed-
nostki spotecznej. Nadprzyrodzony kwantyfikator uzyty przez autoréw i redaktoréw Pisma
Swietego to tylko figura, natomiast istotny jest faktyczny finat ludzkich przedsiewziaé. Wy-
ciggane wnioski nie budza watpliwosci isa zgodne z innymi obserwacjami zapisanymi
w ksiegach, ktore niekoniecznie majg walor religijny. W tym miejscu nalezy zwrdci¢ uwage,
ze w okolicznoéciach powstania i redagowania Ksiegi Rodzaju nie znano wspélczesnej od-
rebnosci stylow pisania przypisanych do konkretnych form dyskursu. Wtedy $wiat sacrum
i profanum miescil si¢ w jednym horyzoncie badawczym obserwatora, a pytanie o Boga nie
moglo sie spotkac z takg odpowiedzia, jakiej Napoleonowi udzielit Pierre Simon de Laplace,
gdy w kontekscie wyjasniania poczatkéw Uktadu Stonecznego ani razu nie wspomniat Boga.
Zapytany o niego odpowiedzial: ,, Ta hipoteza nie byta mi potrzebna”*.

Autor opowiesci o Edenie wyjawil uniwersalny przekaz: w jednym miejscu, nawet ta-
kim, jakim byl raj, moze si¢ znajdowa¢ wiele zasobow, lecz tylko niektére mogg by¢ udzia-
tem czlowieka. Podjecie przez czlowieka proby dostepu do wszystkich zasobéw naruszyto
tad i narzucong przez Boga réwnowage. Przywrdcenie jej byto mozliwe przez podjecie przez
Boga nadzwyczajnej interwencji. W opisanej w Biblii historii naruszenie réwnowagi (za-
kazu) skonczylo sie karnym przeniesieniem ludzi poza zasobny ogréd Eden — w miejsce,
w ktérym byli zmuszeni dostosowac si¢ i nauczy¢ si¢ zy¢ bez dotychczasowych udogodnien.

22]. Stefanski, Adaptacje liturgiczne przyszloscig odnowy liturgicznej, ,Ruch Biblijny i Liturgiczny”
1990, t. 43, s. 20-36; F. Omollo-Okalebo, Theoretical Discussions of Inculturation for Transform-
ative Evangelization: Approaches from Intellectual History of African Catholic Theological Heritage
and Voices from the Grassroots, ,Roczniki Teologiczne” 2016, t. 63, s. 111-122.

2 Prawdopodobnie ten cytat jest zmyslony. Nie jest tez pewne krazace przekonanie, ze jako pierw-
szy posluzyl si¢ nim angielski matematyk Augustus De Morgan (1806-1871).
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W drugiej opisanej historii, zwigzanej z ambicjami potomkéw pierwszych ludzi, a do-
tyczacej wladzy i panowania nad jak najwiekszymi obszarami, po raz kolejny doszlo do nie-
przewidzianych komplikacji. W swoich zalozeniach nie uwzglednili oni sily i potegi tego,
ktéry miat wiecej do powiedzenia. Wieza to symbol potegi i wladzy, zasieg widzenia spraw
daleko wiekszy niz z poziomu ziemi. Jezyk za$ to narzedzie komunikacji i przeptywu nie-
zbednych informacji. Budowany na nowo fad i porzadek, ktéry miat stuzy¢ potedze, zostal
zburzony.

Bog jako hipotetyczny sprawca zniweczenia planéw zwigzanych z globalnym chciej-
stwem budowniczych wiezy Babel nie jest potrzebny. Pewna jest jednak obserwacja, ze glo-
balizacja nie wnosi trwalej stabilnosci, tylko uruchamia procesy, ktore po pewnym czasie
doprowadzaja do rozpadu powstajacych w jej wyniku ukladéw politycznych, gospodar-
czych i spolecznych. Wszystkie ideologie, bez wzgledu na podloze, z jakiego wyrastaja, ani
na podnoszone wartosci, poprzez postulowane ideologia, uproszczone widzenie spraw glo-
balnych i lokalnych, przy braku balansu i koncesji na rzecz lokalnosci (glokalizacja) fundujg
wlasny upadek i dezintegracje zbudowanych instytucji.
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Artykul podejmuje problem globalizmu i antyglobalizmu z perspektywy, jaka funduja judaizm
i chrzescijanstwo. Teza zawarta w tytule jest prowokacja i pokazaniem innego mozliwego ogladu prze-
mian w $wiecie obserwowanych i opisywanych od poczatku lat sze$¢dziesigtych XX wieku.
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The Judaic and Christian roots of anti-globalism

The article addresses the problem of globalism and anti-globalization from the perspective of
Judaism and Christianity. The thesis contained in the title is a provocation and shows another possible
view of the changes observed and described in the world since the early 1960s.
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Wstep

Jeden z uczonych XIX i poczatku XX stulecia, Wilhelm Dilthey, dokonat metodolo-
gicznego rozrdznienia, ktore istotnie wplynelo na prace badaczy. Wyréznil nauki humani-
styczne (Geisteswissenschaften), ktorych celem jest rozumienie odnoszgce sie do znaczen
praktyk kulturowych jednostki i spoteczenstwa, oraz nauki przyrodnicze (Naturwissenscha-
ften), staiajace sobie za cel obiektywne wyjasnienie zjawisk nalezacych do $wiata natury. We-
diug W. Diltheya metodg osiggnigcia rozumienia bylo poznanie spotecznego i kulturowego
kontekstu danej praktyki oraz podstawowych proceséw ludzkiego umystu. Stawato sie to
mozliwe poprzez zdolnoéci rozumowe badacza i jego niemal mistyczne, wspélodczuwajace
identyfikowanie z umystem podmiotu praktyki, a takze ze sposobem myslenia charaktery-
stycznym dla kultury, w ktérej dana praktyka wydarzyta sie'.

Zagadnienie podziatu autorstwa W. Diltheya w réznym stopniu i w nawigzaniu do
réznych obszaréw badan rozwijali jego bezposéredni i poéredni nastepcy® Ferdynand de
Saussure zwrocit uwage na potrzebe badan jezykoznawczych wskazujacych na $cisty, po-
nadbiologiczny zwigzek jezyka z jego uzytkownikiem®. Heinrich Rickert byl miedzy innymi

! Por. J. Topolski, Przyrodniczy i humanistyczny punkt widzenia w badaniach historycznych,
[w:] Humanistyka przetomu wiekéw, red. J. Kozielecki, Warszawa 1999, s. 222; M. Janion, Huma-
nistyka. Poznanie i terapia, Warszawa 1974, s. 17-33; zob. W. Dilthey, Budowa swiata historycz-
nego w naukach humanistycznych, przel. E. Paczkowska-Lagowska, Gdansk 2004; W. Torzewski,
Hermeneutyka jako filozofia dziejowosci. Studium mysli Diltheya, Yorcka, Heideggera, Gadamera
i Vattima, Bydgoszcz 2012; M. Ozieblowski, Hermeneutyczna mozliwos¢ hermeneutyki. Analiza
funkgji filozofii hermeneutycznej w koncepcjach Wilhelma Diltheya i Hansa-Georga Gadamera,
Czestochowa — Krakow 2012.

2 J. Topolski, op. cit., s. 22 i nn.

3 Zob. F. de Saussure, Kurs jezykoznawstwa ogélnego, przel. K. Kasprzyk, Warszawa 2007.
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propagatorem pojecia Kulturwissenschaften, thumaczonego jako ,wiedza o kulturze” lub
ykulturoznawstwo . Max Weber potozyt akcent na indywidualizujacg metodologie nauk
humanistycznych, w wyniku czego stat sie autorem pojecia ,,typdéw idealnych™. Florian
Znaniecki opracowat koncepcje wspétczynnika humanistycznego; uznat, ze zadaniem uczo-
nego przyrodnika jest odkrycie tadu wéréd faktéw empirycznych catkowicie niezaleznych
od $wiadomych czynnikéw ludzkich. Natomiast jako zadanie humanisty wskazal odkrywa-
nie faktéw empirycznych zaleznych od tego, jak si¢ one jawig ludziom, ktorzy ich do$wiad-
czaja®. Jerzy Kmita stworzyt teorie interpretacji humanistycznej. Byla ona kolejnym z wielu
zalozen metodologicznych wskazujacych na cztowieka w humanistycznym ujeciv’. Erwin
Panofsky zdefiniowat humaniste jako historyka, ktéry dazy do porzadkowania chaotycznej
roznorodnos$ci pozostawionych przez czlowieka dokumentéw w kosmosie kultury; nato-
miast uczonego pracujacego w obszarze nauk $cistych okreslil jako badacza pragnacego
uporzadkowa¢ chaotyczng réznorodnoé¢ zjawisk naturalnych skladajacych sie na kosmos
natury. E. Panofsky uznal, ze w zwiazku z powyzszym pracownicy nauk $cistych daza do
uprawiania scientia, humanisci zas - do zdobycia eruditio, oznaczajacego nie tyle posiadanie
wiedzy, ile zyskanie przenikliwosci rozumienia, madrosci®.

Ustalenia wyzej wymienionych badaczy w dalszej perspektywie wplynely na
organizacje pracy naukowej, rozwdj poszczegolnych dyscyplin i zakres kierunkéw studiéw.
Daleko idacg konsekwencja zgody na dwuczlonowy podzial nauki byla dalsza klasyfikacja
badan naukowych, obowigzujaca w danych panstwach i organizacjach. W ciagu ostatnich
lat o podziale obowigzujacym w Polsce informowalo Rozporzgdzenie Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011 r. w sprawie obszarow wiedzy, dziedzin nauki
i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych®. Dla poréwnania nalezy wskazaé,

4 Zob. H. Rickert, Science and history. A critique of positivist epistemology, Princeton 1962;
A. Bobko, Wartosé i nico$¢. Teoria wartosci Heinricha Rickerta na tle neokantyzmu, Rzeszow 2005;
G. Oakes, Weber and Rickert. Concept formation in the cultural sciences, London 1988.

> Zob. ibidem; M. Weber, Etyka protestancka a duch kapitalizmu, przel. B. Baran, J. Mizinski, War-
szawa 2015; B.B. Koshul, Max Weber and Charles Pierce. At the crossroads of science, philosopsy,
and culture, Lanham 2014; J. Topolski, Max Weber’s and Karl Marx’s approach to historical ex-
planation, ,,Cultural Dynamics” 1990, nr 2, s. 154-172.

¢ F. Znaniecki, Nauki o kulturze, Warszawa 1971, s. 228; zob. F. Znaniecki, Wstgp do socjologii,

Poznan 1992.

Zob. J. Kmita, Z metodologicznych probleméw interpretacji humanistycznej, Warszawa 1971.

Zob. E. Panofsky, Studia z historii sztuki, wybral, oprac. i opatrzyt postowiem J. Bialostocki, War-

szawa 1971.

Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011 r. w sprawie obsza-

réw wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych, http://web.

archive.org/web/20130612013924/http://www.bip.nauka.gov.pl:80/_gAllery/15/03/15036/

20110823_rozporzadzenie_obszary_wiedzy_08082011.pdf [16.01.2017]. Nalezy zauwazy¢, ze wy-
obrazenie dotyczace podziatu i funkcjonowania nauki stanowi jeden z watkéw dyskusji nad sta-
nem i przyszloéciag humanistyki uprawianej w Polsce, bedacej tematem miedzy innymi Narodo-
wego Kongresu Nauki ,,Rozwdj humanistyki: co i jak zmienia¢ w naukach spolecznych”, ktory
odbyt si¢ 24-25 listopada 2015 roku w Toruniu. Zapis niektérych wystapien: J. Gowin, Humani-
styka - nadzieje i zagrozenia, ,,Glos Uczelni. Czasopismo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika”

2017, nr 1, s. 6-10; J. Kubik, Polskie nauki spoleczne z perspektywy europejskiej i swiatowej, ,,Glos

9
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ze klasyfikacja dziedzin i dyscyplin naukowych zostala dokonana takze przez
miedzynarodowa organizacje o profilu ekonomicznym, dziatajaca formalnie od 1960 roku
pod nazwa Organization for Economic Co-operation and Development (OECD). W doku-
mencie Working Party of Nation Experts on Science and Technologu Indicators z 26 lutego
2007 roku, Revised Field of Science and Technology (FOS) Classification in the Frascati
Manual®, przedstawiono wypracowany podzial na dziedziny i dyscypliny naukowe.
W przypadku obu dokumentéw (polskiego i miedzynarodowego z OECD) opozycja
obszaréw nauk przyrodniczych, $cistych i technicznych oraz odrgbnie nauk o czlowieku
jako osobie spolecznej jest zauwazalna. Réwnoczesnie odnotowuje si¢ istnienie nauk
medycznych, na ktore sktada si¢ wiedza z zakresu biologii, chemii, fizyki, jak réwniez z psy-
chologii, historii, socjologii''. Jednakze nalezy zaznaczy¢: uprawiane w ciagu ostatnich kilku
dziesiecioleci badania interdyscyplinarne oraz ich wplyw na powstawanie nowych
probleméw badawczych i kierunkéw studiéw sprawiajg, ze jednoznaczny podzial na
humanistyke oraz nauki matematyczno-przyrodnicze jest niewystarczajacy. Niniejszej uwa-
dze towarzyszy uczestnictwo naukowcdw w zmianach w organizacji uprawiania nauki
w Polsce, wyrazonych w umownie nazwanej Ustawie 2.0 z 20 lipca 2018 roku, a wprowa-
dzanej przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Wobec wszystkich przedstawio-
nych powyzej aspektéw istotne jest wiec pytanie o faktyczne istnienie dualizmu dyscyplin
nauki, o realne rozdzielenie na to, co spoleczno-humanistyczne lub matematyczno-
przyrodnicze oraz wynikajacy z tego podzialu kontrast.

Celem niniejszego artykulu jest wobec tego przedstawienie wybranych zagadnien oraz
postaci naukowcow, ktorzy istotnie tamig zarysowany wczesniej podziat i doprowadzaja do
dialogu pomiedzy przedstawicielami réznych kluczowo odmiennych dyscyplin naukowych.
Zaprezentowane przyklady rzucajg pewne $wiatlo na kierunek, w ktérym podaza nauka na
$wiecie, w tym w Polsce. Drugorzednym celem niniejszego wywodu staje si¢ ukazanie upra-
wiania nauki, ktére odbywa si¢ w formie wykraczania poza granice jednej dyscypliny.
W wypowiedzi wykorzystano literature potwierdzajaca osiagniecia naukowe laczace wiedze
i umiejetnoéci z zakresu humanistyki oraz nauk matematyczno-przyrodnicznych. Niniejszy
tekst ma charakter rekapitulacji badawczej. Stanowi gtos w wielowatkowej dyskusji spolecz-
nej nad organizowaniem oraz uprawianiem nauki i z pewnoscig nie wyczerpuje podjetego
tematu.

Uczelni. Czasopismo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika” 2017, nr 1, s. 11-13; P. Urbanczyk, Ba-
riery rozwoju humanistyki w systemie organizacji nauki w Polsce, ,,Glos Uczelni. Czasopismo Uni-
wersytetu Mikolaja Kopernika” 2017, nr 1, s. 14-16.

10 Organization for Economic Co-operation and Development (OECD), Working Party of Nation
Experts on Science and Technologu Indicators, Revised Field of Science and Technology (FOS)
Classification in the Frascati Manual, http://www.oecd.org/science/inno/38235147.pdf
[16.01.2017].

" Por. K. Jankowski, Perspektywy medycyny humanistycznej: leczeni, leczgcy i kontrakt terapeu-
tyczny, [w:] Humanistyka przelomu wiekéw, op. cit., s. 101-114.



80 Agnieszka Laddach

1. Przyklad badan naukowych: nauka wobec pytan o Boga

Jednym z przyktadéw badan naukowych, w ramach ktorych prébuje si¢ odpowiedzie¢
na najbardziej fundamentalne pytania poprzez taczenie metod i ustalen z zakresu humani-
styki oraz nauk matematyczno-przyrodniczych, jest pytanie o Boga. Od tysiecy lat ludzie
szukaja kompleksowej odpowiedzi na to, czy Bog istnieje, jakie sg jego cechy, kim lub czym
jest, jaka jest jego relacja z cztowiekiem, czy istnieje co$ takiego jak przypadek, dlaczego, jesli
Bog istnieje i dziata, na $wiecie dzieje sie tyle zta i podobne. Pozornie wydawac by sie mogto,
ze refleksja na ten temat dotyczy filozofii i teologii. Nie jest to btedne przekonanie. Chociaz
pytania o Boskg Opatrznos¢ liczg setki lat'?, interesujacy jest fakt udzielania nowych odpo-
wiedzi w ramach dialogu, jaki powstal migdzy teologami reprezentujacymi rézne religie,
filozofami, historykami, psychologami religii, chemikami, fizykami i matematykami. Dla
cztonkéw Koéciola katolickiego pierwszorzednym Zrédlem badan pozostaje Pismo Swigte
Starego i Nowego Testamentu oraz Tradycja'®. Ich wymowe komentujg liczne dokumenty,
z ktorych jako elementarny podaje sie Katechizm Kosciota Katolickiego™. Dla wyznawcédw
kosciotow powstatych w wyniku reformacji jednym z dokumentow traktujacych o Bogu jest
Westminsterskie wyznanie wiary". Réwnoczeénie w dialogu aktywnie uczestnicza nieteolo-
gowie. Wypowiadajgc sie, prezentuja rozne postawy: ateistyczna, deistyczng, teistyczng lub
inng. Przedstawiajg swoje stanowisko w oparciu o stan wlasnych badan oraz osobistych re-
fleksji. Z zakresu filozofii analitycznej reprezentantem nieteologéw jest Alvin Plantinga’s.
Bezposredni lub posredni pozytywny glos w kwestii istnienia Boga i jego przymiotéw zaj-
mujg rowniez tacy naukowcy jak: noblista biochemik Christian Brehmer Anfinsen'’, nobli-
sta i fizyk teoretyk oddziatywan miedzy czasteczkami elementarnymi Steven Weinberg?®,

120 poczatkach chrzeécijafiskiej mysli nad Opatrzno$cia Boza zob. E. Gilson, Duch filozofii srednio-
wiecznej, przel. J. Rybalt, Warszawa 1958; E. Gilson, Historia filozofii chrzescijariskiej w wiekach
Srednich, przel. S. Zalewski, Warszawa 1987; C.S. Bartnik, Historia filozofii, Lublin 2001; W. Ta-
tarkiewicz, Historia filozofii. Tom 1. Filozofia starozytna i Sredniowieczna, Warszawa 1988; i inni.

13 S.C. Napiérkowski, Jak uprawia¢ teologie, Wroclaw 2002, s. 52.

4 O Opatrznosci Bozej patrz: Katechizm Kosciota Katolickiego, Watykan 1992, wyd. pol. II popr.,
Poznan 2002, s. 302-325.

15 Westminsterskie wyznanie wiary, przel. R. Ludzien, Warszawa 1989.

' Alvin Plantinga - ur. 15 listopada 1932 r., amerykanski protestancki filozof analityczny; badat
przekonania religijne interpretowane jako wiedza, dowodzil braku sprzecznosci miedzy istnie-
niem Boga a istnieniem zla; autor ksigzek: Good and Rother Minds, Ithaca 1967; Knowledge of
God, Oxford 2008 (wspotautor: Michael Tooley), Where the Conflict Really Lies. Science, Religion
and Naturalism, Oxford 2011.

17 Anfinsen sygnalizuje istnienie niepojetej mocy albo sily, ktéra cechuje sie mozliwo$cia nieograni-
czonego przewidywania i wiedzy. Ona wlasnie miata mie¢ kluczowe znaczenie dla zaistnienia
$wiata; A. Hannes, Cosmology. Myt hor Science, ,,Jurnal of Astrophysics and Astronomy” 1970,
nr 5,s.1203.

18 S. Weinberg, Pierwsze trzy minuty, przel. A. Blum, Warszawa 1998, s. 162.
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fizyk i kosmolog Paul Davies' oraz wielu innych?. Natomiast jednym z naukowcéw negu-
jacych istnienie Boga jest prawdopodobnie najbardziej znany wspoélczesnie fizyk i kosmolog
Stephen Hawking®'. Na polskim gruncie glos na temat teologii analitycznej zajmujg tacy
uczeni jak: fizyk i antropolog filozoficzny Marian Grabowski?, filozof Dariusz Lukasie-
wicz?, historyk Karol Gérski**. Wobec tak licznego wielogtosu przedstawicieli roznych dys-
cyplin nauki pojawia si¢ pytanie o wspdlczesne przyczyny zainteresowania Bogiem i Opatrz-
noscig. Nalezy zauwazy¢, ze rzeczone zaciekawienie jest obecne w czasach, kiedy publicznie
definiuje sie religijno$¢ i wiare jako tak zwang prywatng sprawe odseparowang od zycia pu-
blicznego, a wigc takze zawodowo-naukowego. Tymczasem jedng z odpowiedzi ttumaczg-
cych wspdlne poszukiwania humanistéw (w tym teologéw i filozoféw) i niehumanistow
Opatrznosci Bozej przedstawia D. Lukasiewicz, piszac: ,,Nie chodzi o to tylko, ze lepiej ro-
zumiemy mechanizmy $wiata, ale tez wiecej wiemy o jego budowie i dziejach, znamy wiecej
waznych szczegotéw. I sa to réznice istotne. Teoria ewolucji kosmosu, teoria ewolucji orga-
nizméw zywych czy teoria $wiata kwantowego wniosly istotne zmiany w naszg wizje $wiata.
W tym kontekscie nie jest niedorzecznym ani zbytecznym pytac o role i miejsce przypadku
w $wiecie™®.

Sam za$ przypadek, jak dalej wskazuje D. Lukasiewicz, w naukowej refleksji pozostaje
w bliskim zwigzku z pytaniami o Boga: ,,Celem jest zbadanie wspotmozliwo$ci istnienia

¥ ,,By¢ moze wydaje si¢ to komu$ dziwne, ale moim zdaniem fizyka oferuje pewniejsza droge po-
znania Boga niz religia”, P. Davies, Bdg i nowa fizyka, przet. P. Amsterdamski, Warszawa 1996,
s. 9.

2 Zob. wypowiedzi kosmologa Barrye’go Parkera: H. Margenau, A. Varghese Ray, Kosmos, Bios,
Theos. Scientists Reflect on Science, Good and the Origin of the Universe, Life and Homo Sapiens,
LaSalle 1992, s. 142; wypowiedzi fizyka teoretyka, wspottwércy teorii strun Michio Kaku:
M. Kaku, Wszechswiaty réwnolegle: powstanie Wszechswiata, wyzsze wymiary i przyszios¢ kos-
mosu, przel. E.L. Lokas, B. Bieniok, Warszawa 2005, s. 197; wypowiedzi psychologa religii Bern-
harda Groma: B. Grom, Psychologia religii. Ujecie systematyczne, przet. H. Machon, Krakéw 2009.

2 W.P. Grygiel, Stephena Hawkinga i Rogera Penrose’a spor o rzeczywistos¢, Krakow 2016; S. Haw-
king, L. Mlodinow, Wielki projekt, przet. J. Wlodarczyk, Warszawa 2015; S. Hawking, Krétka hi-
storia czasu: od Wielkiego Wybuchu do czarnych dziur, przet. P. Amsterdamski, Warszawa 2015.

2 M. Grabowski, Podziw i zdumienie w matematyce i fizyce, Warszawa 2009; M. Grabowski, Na
obrzezach sacrum. Szkice o religii, nauce..., Poznan 1995; M. Grabowski, Elementy filozofii nauki,
Torun 2000; por. M. Heller, Filozofia i Wszechswiat. Wybér pism, Krakow 2006.

2 D. Lukasiewicz, Opatrznos¢ Boza, wolnos¢, przypadek. Studium z analitycznej filozofii religii,
Krakéw - Poznan 2014; D. Lukasiewicz, R. Pouivent, The Right to Believe. Perspectives in
Religious Epistemology, Frankfurt - Paris 2012; D. Lukasiewicz, Bdg, wszechwiedza, wolnos¢,
Bydgoszcz 2007.

2 Przyjmuje teologiczne rozumienie eschatonu dziejéw ludzkosci. Skoro jest Bog, ludzko$¢ zmie-
rza do Niego, jak od Niego wyszla”, K. Gorski, Spoleczne podstawy kultury. Zbiér prac,
Torun 2006, s. XXII-XXIII; por.: ,Drogi Boze przerastaja mozliwosci poznawcze czlowieka, sg
wigc ukryte w psychice tworcow”, ibidem, s. 166; por. refleksja na temat interpretacji transcen-
dentnej historii, ktéra moze nie$¢ teorie dziejow, wiaze sie z filozofig zycia spotecznego na pod-
stawie materiatu historycznego, dotyczy poszczegélnych wydarzen dziejowych lub wigkszych ich
zespotow, ibidem, s. XLVI-XLVIL

% D. Lukasiewicz, Opatrznos¢ Boza, wolnosc..., op. cit., s. 21.
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Boga teizmu chrzescijariskiego, ktérego pojecie zostato okreslone przez Pismo Swiete, nau-
czanie Kosciota, mysl teologiczng, z istnieniem przypadku. Istnienie przypadku, jak si¢ wy-
daje, jest bowiem dopuszczone w pewnych znaczeniach tego stowa przez niektére wyniki
nauk o $wiecie™.

Swiatowa dyskusja nad teistycznymi, deistycznymi i ateistyczymi interpretacjami wy-
nikéw badan trwa?, a jej nastepujace po sobie etapy dowodzg szerokiego spektrum postrze-
gania problemu Boga i Opatrznosci.

Kolejnym przykladem badan naukowych rozwijajacych si¢ na $wiecie, w tym takze
w Polsce, sa dociekania poswigcone ludzkiemu moézgowi i jego potencjalowi, zwlaszcza
w kontekscie poznania.

2. Inny przyklad badan naukowych: studia z zakresu kognitywistyki

Badania z zakresu kognitywistki stanowia stosunkowo nowy kierunek studiow. Adre-
sowane s3 do osob zajmujacych si¢ cialem, szczegdlnie mozgiem, nie tylko z punktu
widzenia medycyny. Tak zwana Cognitive Science jest multidyscyplinarng galezig nauki,
badajaca szeroko rozumiane poznanie. Powinna wiec by¢ odczytywana jako przedluzenie
naukowej refleksji epistemologicznej. Korzysta z metod i wynikéw badan filozofii,
informatyki, lingwistyki, logiki, neurobiologii, medycyny, psychologii, robotyki,
socjologii®®. Jednym z obszaréw kognitywistyki sg badania nad sztuczng inteligencjg (AL
z angielskiego Artificial Intelligence), ktora jeszcze kilkanascie lat temu kojarzona byla
gléwnie z ksigzkami, a péZniej filmami science fiction (na przyklad tworczoscia Stanistawa
Lema?, trylogia Matrix Andy’ego i Larry’ego Wachowskich czy filmem A.IL Sztuczna inte-
ligencja Stevena Spielberga). To, co stosunkowo niedawno nalezalo do przestrzeni
wyobrazni i tworczosci artystycznej (filmowej, a jeszcze wezedniej - literackiej®®), obecnie
stanowi przyczynek do dyskusji nad etyka maszyn (zwang réwniez roboetyka, czyli
problemem zasad moralnych, ktére obowiazujg roboty AI). Do naukowcéw zajmujacych
sie wskazang tematykg badan nalezg miedzy innymi: Ronald C. Arkin, Patrick Ulam, Alan

26 Tbidem, s. 22.

7 O wielowatkowej, $wiatowej dyskusji nad istnieniem i nieistnieniem Boga, tworzonej w $rodowi-
skach przedstav\ficieli réznych dyscyplin naukowych, patrz w popularyzatorskiej ksiazce
A.T. Olszewski, Slady Boga. Przypadek czy zamyst?, Warszawa 2012.

2], Szymanik, M. Zajenkowski, Wstep, w: Kognitywistyka. O umysle umysinie i nieumysinie,
red. J. Szymanik, M. Zajenkowski, Warszawa 2004, passim; zob. M. Mitkowski, Kognitywistyka.
Reprezentacje, Warszawa 2014; Metodologiczne i teoretyczne problemy kognitywistyki,
red. J. Wolenski, A. Dabrowski, Krakéow 2014; Kognitywistyka. Problemy i perspektywy,
red. H. Kardela, Z. Muszynski, M. Rajewski, Lublin 2005.

#S. Lem, Astronauci: powies¢ fantastyczno-naukowa, Warszawa 1951; S. Lem, Sezam i inne opowia-
dania, Warszawa 1954; S. Lem, Obfok Magellana, Warszawa 1955.

* Por. prawa robotéw opisane w opowiadaniu fantasy z 1942 roku Zabawa w berka: 1. Asimov, Ja,
robot, przel. Z.A. Krélicki, Poznan 2013; zob. S. Lem, Cyberiada. Bajki robotéw, t. 1,
Krakow 1967.



U progu przemian w organizacji nauki. Pytanie o zasadnos¢ istnienia opozycji. .. 83

R. Wagner®, Robert M. Geraci*’, Wendell Wallach i Colin Allen®, Pentti O. Haikonen®.
W Polsce zagadnieniem zdolnosci $wiadomosciowych maszyn zajmuja si¢ na przykiad Pa-
wel Stacewicz®, Krzysztof Ciupke®, Aleksandra K. Przegalinska®. Nalezy przy tym pamie-
taé, ze pytania badawcze dotyczace funkcjonowania robotéw stanowig tylko jedno z wielu
zagadnien kognitywistyki. Niemniej jednak w ten sposdb po raz kolejny dochodzi do
oryginalnej, naukowej fuzji réznych humanistycznych i niehumanistycznych dziedzin
nauki.

Osobna uwaga nalezy si¢ naukowcom zainteresowanym dziataniem mdzgu, w tym
poznaniem, ktérzy zostali wyksztalceni w innym paradygmacie naukowym niz kognitywi-
styczny. Jako przyktad podaje si¢ badania prowadzone z perspektywy historii sztuki, zwane
neurohistorig sztuki, ewentualnie kognitywna historig sztuki. Ich celem jest prowadzenie
nad twodrczoscig artystyczng empirycznych badan czerpiacych z ustalen wypracowanych na
gruncie neurofizjologii. Innymi stowy, wiedza o mechanizmach neuronalnych ma stuzy¢
lepszemu zrozumieniu interpretacji dzieta sztuki. Kluczowymi publikacjami prezentujg-
cymi koncepcje badai naukowych tego typu sg ksigzki Semira Zeki*® oraz Johna Oniansa®.
Badaczami, ktorych publikacje odnoszg sie do neuronauki, sg réwniez Horst Bredekamp®,
Olivier Elbst, David Freedberg*, Barbara M. Stafford*>. W Polsce obserwuje sie dzialalno$¢

31 Zob. R. Arkin, P. Ulam, A. Wagner, Moral Decision making in Autonomous System: Enforcement,
Moral Emotion, Dignity Trust and Deception, ,,Proceedings of the IEEE” 2000, nr 3, s. 571-589.
32 R. Geraci, Apocalyptic Al Vision of Heaven in Robotics, Artificial Intelligence and Virtual Reality,
Oxford 2010.

3¥'W. Wallach, C. Allen, Moral Machines. Teaching Robots Right from Wrong, Oxford 2008.

3 P.O. Haikonen, Robot brains: circuits and systems for conscious machines, Chichester 2007.

3 P. Stacewicz, Umyst a modele maszyn uczgcych sig. Wspdlczesne badania informatyczne w oczach
filozofa, Warszawa 2010.

3¢ K. Ciupke, Laboratorium metod sztucznej inteligencji z zastosowaniem jezyka R, Gliwice 2016.

7 AX. Przegaliniska, Istoty wirtualne. Jak fenomenologia zmienila sztuczng inteligencje, Krakow
2016.

8. Zeki, A Vision of the Brain, Oxford 1993; S. Zeki, Inner Vision: a exploration of art and the
brain, Oxford 1999; S. Zeki, Splendors and Miseries of the Brain, Oxford 2009.

¥7]. Onians, Neuroarthistory: From Aristotrle and Pliny to Braxandall and Zeki, Yale 2008;
por. J. Onians, European Art: A Neuroarthistory, Yale 2016.

“H. Bredekamp, Antikensehnsucht und Maschinenglauben: die Geschichte der Kunstkammer und
die Zukunft der Kunstgeschichte, Berlin 2007.

‘1 D. Freedberg, V. Gallese, Motion, emotion and empathy in esthetic experience, ,Trends in Cogni-
tive Sciences” 2007, nr 11, s. 197-202.

2 B.M. Staford, Towards a Cognitive Image History: From Iconic Turn to Neuronal Aesthetics,
»lconic Turn”, https://www.youtube.com/watch?v=uwADtbuGmr4 [16.01.2017].
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takich badaczy zwigzanych z neuroestetyky i neurohistorig sztuki jak Piotr Markiewicz®,
Piotr Przybysz*, Lukasz Kedziora®.

Przywolane przyklady badan naukowych reprezentujg perspektywe przedmiotowsa.
Obok niej nalezy przedstawi¢ perspektywe podmiotows, ktdra potwierdza zaobserwowang
korelacje naukowych dociekan humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych.

3. Egzemplifikacja poszukiwan naukowych badacza

W niniejszej refleksji nalezy podkresli¢ prace badaczy, ktérych zycie zawodowo-nau-
kowe $wiadczy o famaniu opozycyjnego podzialu nauki dokonanego przed laty przez
W. Diltheya. Jako przyktad wskazuje sie osobe Mariana Grabowskiego. Odebral on wy-
ksztalcenie w zakresie nauk fizycznych. Jego rozprawa habilitacyjna po$wiecona zostata
miarom pélspektralnym w nierelatywistycznej mechanice kwantowej. Otrzymal stopien
doktora habilitowanego fizyki teoretycznej. Tytul profesora zwyczajnego badacz uzyskat w
ramach nauk humanistycznych. Podjat sie opracowania zagadnien dotyczacych etyki, ak-
sjologii nauki, antropologii filozoficznej, filozofii przyrody. Kierowat Zaktadem Filozofii
Chrzescijanskiej na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.
Zmiane zainteresowan badawczych uczonego mozna zaobserwowa¢ na podstawie opubli-
kowanych przez niego tekstow*.

# P. Markiewicz, Neuroestetyka — krytyczna analiza bada# empirycznych, ,,Humanistyka i Przyro-
doznawstwo” 2009, nr 1, s. 113-2123; P. Markiewicz, P. Przybysz, Dzielo sztuki jako bodziec per-
cepcyjny i emocjonalny. Analiza neuroestetyczna, [w:] Wspolczesna neuroestetyka, red. P. Baran-
ski, Poznan 2007, s. 24-230; P. Markiewicz, P. Przybysz, Neuroestetyka. Przeglgd zaganieti i kie-
runkoéw badan, [w:] Na Sciezkach neuronauki, red. P. Francuz, Lublin 2010, s. 109-149.

“ P. Przybysz, M. Markiewicz, Dzielo sztuki jako..., op. cit.; P. Przybysz, M. Markiewicz, Neuroes-
tetyka. Przeglgd zaganien..., op. cit.; P. Przybysz, O uchwyceniu pigkna. Rola deformacji estetycz-
nych w tworzeniu i percepcji dziela sztuki w ujeciu neuroestetyki, [w:] Studia z kognitywistyki i fi-
lozofii umystu, t. 2, red. W. Dziarnowska, A. Klawiter, Poznan 2006, s. 365-2385; P. Przybysz,
W strong neuroestetycznej teorii sztuki, [w:] Studia z kognitywistyki, op. cit., s. 321-325.

4 1. Kedziora, Niezauwazona i rewolucyjna neurohistoria sztuki, ,,Zabytkoznawstwo i Konserwa-
torstwo” 2014, nr 1, s. 223-252; L. Kedziora, Wizualnos¢ dzieta sztuki. Ocena potencjatu neuroes-
tetyki w badaniach historyczno-artystycznych, Torun 2016; L. Kedziora, Historia sztuki i medy-
cyna, ,,Poznanskie Studia Polonistyczne. Seria Literacka” 2018, nr 1, s. 341-356.

46 Wybrane publikacje M. Grabowskiego: A note on possibility of existence of stationary state scatter-
ing theory for the density operators, ,,Reports on Mathematical Physics” 1976, nr 10; A-entropy for
spectrally absolutely continuous observables, ,,Rep.Math.Phys.” 1978, nr 14; Modified Gibbs state for
an ideal atomic hydrogen gas, ,,Rep.Math.Phys.” 1986, nr 23; Moja teologia naturalna, ,W drodze”
1986, nr 3/4; Entropic uncertainty relation for ,phase-number of quanta”, ,,Physics Letters A” 1987,
nr 124; Fenomenologia ojcostwa, ,,Znak” 1993, nr 452; Notatki z aksjologii nauki: prawda, ,,Znak”
1996, nr 496; Ideat prawdy miedzy blahoscig a doniostoscig, ,,Filozofia Nauki” 1997, nr 2; Wstyd
I nagos¢, red. M. Grabowski, Torun 2003; O antropologii Jana Pawta II, red. M. Grabowski,
Torun 2004; Podziw i zdumienie..., op. cit; Mitos¢ seksualna. Koncepcja Karola Wojtyly,
Torun 2013.
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Swiatto na sposéb pojmowania oraz uprawiania nauki M. Grabowskiego rzuca napi-
sana przez niego ksigzka Istotne i nieistotne w nauce. Szkice z aksjologii nauki*’. Chociaz od
ukazania sie tej stuosiemdziesiecioczterostronicowej publikacji minelo prawie dwadziescia
lat, nadal potrafi ona zaskakiwa¢ i zmuszaé do zastanowienia. Kompozycja ksigzki Istotne
i nieistotne... zostala zawarta w trzech dajacych si¢ wyodrebni¢ czesciach: 1) kontekstuali-
zacji; 2) mysli filozoficznej; 3) wnioskach. Cato$¢ rozpoczyna sie stowem od autora, zatytu-
fowanym Podejrzenie, w ktérym M. Grabowski ttumaczy, dlaczego podjat si¢ jej napisania.
Dalej, w ramach dziatu zatytulowanego Na tropie naukowego banatu, pojawia sie cze$¢ dia-
logowa. Sa to rozmowy odstaniajace problem tego, co w nauce jest istotne, a co nie. Wpro-
wadzenie do ksigzki dialogéw mozna potraktowac jako wspolczesna adaptacje sokratejskich
rozméw, majacych w zamierzeniu wzbudzi¢ niepok¢j, dyskusje, odrze¢ rozméwce z uspa-
kajajacej, blogiej pewnodci siebie i wewnetrznego spokoju. Po czterech rozmowach (kazdej
przeprowadzonej z naukowcem lub naukowcami znajdujacymi si¢ na innym etapie kariery
naukowej oraz wykazujacymi rézny stosunek do niej) nastepuje rekapitulacja. Dalej autor
charakteryzuje modele wytwdrcow uczonej bzdury. Nadaje im oddzialujace na wyobraznie
nazwy: ¢ma, kret, sapiens vulgaris, rajski ptak i kotka. Cz¢$¢ druga rézni sie od pierwszej pod
wzgledem jezykowym i formalnym: ma charakter naukowej rozprawy z zakresu aksjologii
nauki; nie pozostaje jednak w calkowitym oderwaniu od poprzedzajacego ja tekstu, gdyz
odnosi si¢ do niego w treéci. Dotyczy proby skonstruowania filozofii ,,btahego” oraz opisu
»bzdury naukowej”, rozpatrywanej wobec epistemologii. Ostatnig czes¢ ksigzki stanowig re-
fleksje zawierajace wnioski i przemyslenia autora. Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze sg one bar-
dziej osobiste niz w drugiej, naukowej czesci. Rozpoczyna je rozdzial Dygresja: Platoriski
Eros w realiach nauki. Trzecia cze$¢ ksiazki sktada sie z esejow, ktére mowig juz nie tylko
o tym, co istotne dla czlowieka i nauki, ale takze o tym, co jest ich warte, a nawet warte dla
nich. Innymi stowy, refleksja uczonego dotyczy ostatecznego (eschatycznego) sensu nauki.
Myéli zawarte w cze$ci trzeciej pozwalajg glebiej zrozumieé dialogi przedstawione na po-
czatku. Uwazny czytelnik po zakoniczeniu lektury moze wréci¢ do wspomnianych dialogdéw
i odczytal je na nowo. Poza tym komentarza wymaga jezyk ksigzki: cechuje go wyrazisty
wstep, humor, dialogi, a zarazem styl naukowy.

Cechg charakterystyczna prezentowanej ksiazki, wynikajaca z bogatego doswiadcze-
nia naukowego M. Grabowskiego, jest to, Ze mimo uplywajacego czasu pozostaje ona wcigz
aktualna. Z powodzeniem moga ja czytaé: ludzie na poczatku swojej drogi naukowej (na
przyktad na poziomie studiéw doktoranckich / szkét doktorskich), ktérzy poznaja trudno-
$ci realizowania planéw badawczych; osoby w zaawansowanym stadium pracy naukowej,
na przyktad w sytuacji, gdy dopada ich prze$wiadczenie o beznadziejnosci lub bezsensow-
nosci wlasnego dziatania; naukowcy przed podjeciem kolejnych duzych projektéw badaw-
czych; uczeni dokonujacy zyciowych podsumowan. Na tej podstawie nalezy zauwazy¢, ze
pozycja Istotne i nieistotne w nauce. Szkice z aksjologii nauki adresowana jest do badaczy
nalezacych do réznych dziedzin i dyscyplin oraz znajdujacych si¢ na réznych etapach swojej

47 M. Grabowski, Istotne i nieistotne w nauce. Szkice z aksjologii nauki, Torun 1998.
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kariery naukowej. Uwagi wymaga réwniez fakt, ze mimo zmian w organizacji badan nau-
kowych (dotyczacych chocby pozyskiwania funduszy oraz warunkéw uzyskania poszcze-
gélnych stopni i tytuléw naukowych) ksigzka M. Grabowskiego nie stracita na aktualnosci;
wrecz przeciwnie, moze sie wydawad, ze zyskala nowe, $wieze znaczenie. Zawiera ona takze
przemyslenia autora dotyczace trudnych konsekwencji zawodowego uprawiania nauki (bez
wzgledu na wybrana dyscypline czy ukonczony wczesniej kierunek studiow), takich jak sa-
motnos¢, wymog przebywania w dwoch $wiatach réwnoczednie: w $wiecie idei i w rzeczy-
wisto$ci materialnej. Dopiero powtdrna lektura, przemyslenie zawartych w ksigzce tresci,
uczynienie wlasnego, naukowego rachunku sumienia i przekonanie sie o eschatycznej funk-
cji badan naukowych mogg przynies¢ naukowcowi-czytelnikowi ksigzki pokrzepienie serca.

4. Korelacja miedzydziedzinowa: kilka wnioskow z obszaru metodologii nauki

Na podstawie przedstawionych tre$ci nalezy zauwazy¢, ze rozwdj nauki wraz z jej
szczegblowymi zagadnieniami i metodami doprowadzit do zdewaluowania jednoznacznego
podzialu kontrastujacego humanistyke z przyrodoznawstwem. Czy jednak podziat ten po-
zostal bez znaczenia? Opisane powyzej dowody na wspélne poszukiwania naukowcow roz-
nych dyscyplin nauki stanowig jedynie wybrane przykiady. Staja si¢ one znane miedzy in-
nymi dzieki licznym publikacjom, czasopismom oraz programom telewizyjnym o charak-
terze popularyzatorskim. Obecno$¢ rzeczonych wydawnictw w popkulturze wpltywa na
$wiadomo$¢ spoleczng i w jakiej$ mierze stara sie ttumaczy¢ postmodernistyczna rzeczywi-
stos¢.

Jakie sg skutki tamania opozycji skrajnie odmiennych dziedzin i dyscyplin nauki?
Dzieki zblizeniu, nawet korelacji miedzy nimi - a wla$ciwie wspdlpracy miedzy bada-
czami - chemicy, fizycy, matematycy i informatycy nie bojg si¢ stawia¢ humanistycznych
pytan, humanisci zas$ si¢gaja do analiz ilo$ciowych, by przedstawia¢ bardziej mierzalne, po-
liczalne wyniki badan o czlowieku w kulturze. Réwnoczesnie obserwowane zblizenie istot-
nie wplywa na postrzeganie nauki: scientia faczy sie z ars, wspolnie zostajg one objete holi-
styczng refleksja metodologiczno-filozoficzng. Caloé¢ zdaje si¢ przypomina¢ klimat rene-
sansowej erudycji, wspomagajacej posiadanie wiedzy nie tylko z jednej, waskiej specjalizacji.
Nie jest to jednak dowdd na intelektualne uwstecznienie, lecz raczej dawna forma szero-
kiego myslenia, wspomagana przez uzycie najnowoczesniejszych sprzetéw badawczych, za-
adaptowana do uzyskiwania nowatorskich wnioskéw i stawania kolejnych, nowych proble-
moéw badawczych.

W zwiazku z tym trzeba optowa¢ za umystowym wyjéciem poza ramy wlasnej specja-
lizacji badawczej, a nawet calej dyscypliny rozumianej tak, jak dotad*®. Réwnocze$nie jednak

48 Zob. E. Domanska, Kierunki rozwoju strategii badawczych w historii najnowszej, [w:] Klio na wol-
nosci. Historiografia dziejow najnowszych po 1989 roku, red. M. Kruszynski, S. Lukasiewicz,
M. Mazur, S. Poleszak, P. Witek, Lublin 2016, s. 215-225; E. Domanska, Historia w kontekscie
posthumanistyki, ,,Historyka” 2015, nr 1, s. 5-21; E. Domanska, Humanistyka ekologiczna, ,, Tek-
sty drugie” 2013, nr 1-2, s. 13-32; E. Domanska, Wiedza o przeszlosci - perspektywy na przysztos¢,
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nie nalezy catkowicie rezygnowaé z wprowadzonego podziatu nauk, raczej prébowaé go
ulepszaé. Przykladem proby rezygnacji z klasyfikacji tematycznej i praktyki uprawiania na-
uki o wielu watkach naraz jest przemiana wprowadzona w Polsce po II wojnie $wiatowej
w nauczaniu religii. Staje sie ona szczego6lnie dobrze widoczna w postaci szkolnych katechez
po 1989 roku. Polskie podreczniki do katechezy z dwudziestolecia miedzywojennego pre-
zentowaly jasny podzial materiatu na bloki tematyczne, dotyczace poszczegolnych dziatéw
teologii: liturgiki, historii kosciota, dogmatyki, eklezjologii, sakramentologii. W pézniej-
szych podstawach programowych i podrecznikach zrezygnowano z takiego podziatu na
rzecz zaakcentowania kontekstualizacji i aktualizacji. W wyniku tego wspolczesne podrecz-
niki do religii prezentuja wielo$¢ tematéw z réznych dziedzin teologii, a struktura jednostki
lekcyjnej oparta zostala na schemacie: kontekstualizacja — treéci lekeji —aktualizacja i pod-
sumowanie®. W konsekwencji uczniom zdecydowanie trudniej jest dopatrzy¢ sie ciagtosci
tematycznej miedzy poszczegdlnymi jednostkami lekcyjnymi®. Dla poréwnania nalezy
wiec uzmystowic sobie, jak negatywna w skutkach mogtaby by¢ rezygnacja z podziatu tresci
nauczania na rzecz totalnej korelacji na przyktad w matematyce: jednego dnia uczniowie
uczyliby sie mnozenia, nastepnego — geometrii, a kolejnego - statystyki. Wydaje sie wiec, ze
istnienie jasnych obszaréw nauczania na poczatkowym etapie edukacji czlowieka jest po-
trzebne. Wprowadzenie korelacji miedzyprzedmiotowej i dotyczacej treSci wewnatrzprzed-
miotowych moze natomiast stanowi¢ prébe zainteresowania ucznia lekcjami oraz dowdd
jego swobodnego poruszania si¢ po tresciach z danych dzialéw. By¢ moze jednak naukowe
ustalenia z zakresu psychologii i dydaktyki, poparte szeregiem obserwacji oraz eksperymen-

»Kwartalnik Historyczny” 2013, nr 2, s. 221-274; O nowej humanistyce z Ewg Domatiskg rozma-
wia Katarzyna Wieckowska, ,,Litteraria Copernicana” 2011, nr 2, s. 220-226.

4 Por. B. Bilicka, Kosciét w polskich katechizmach i podrecznikach do nauki religii dla dzieci i mio-
dziezy w latach 1945-2001, Torun 2009, s. 122-240.

30 Zachowanie integralnej caloéci w wychowaniu oraz ksztalceniu dzieci i mlodziezy zauwazono
w kontekscie wielu przedmiotéw szkolnych, nie tylko religii. Zaakcentowano, Ze wszechstronny
rozwdj ma polegal na integrowaniu wiedzy z réznych dziedzin. Poza tym komentarze do doku-
mentdw katechetycznych Ko$ciota katolickiego podkreslajg potrzebe integrowania laickiej wiedzy
z katechezg szkolna. J. Szpet ttumaczy, ze korelacja musi by¢ podjeta, poniewaz ma okreslone
zadania: integruje i poglebia treéci, chroni przed jednostronnoscig, pomaga doskonali¢ wyrazanie
mysli, logiczng argumentacje, przygotowanie do apostolstwa, dawanie §wiadectwa o Chrystusie
i wierze w §rodowisku, w ktérym sie zyje. Akcentuje si¢ rOwniez fakt, Ze adresatem procesu edu-
kacyjnego jest uczen rozumiany jako calo$ciowa ,,0soba konkretna i historyczna”. Stad sugestia,
by wszelkie dzialanie szkoly byly nastawione na ucznia, jego harmonijny i integralny rozwoj, mieg-
dzy innymi po to, aby w dorostym Zyciu potrafil wlasciwie odczyta¢ kulture, jej treéci, zadania,
a takze zawrze¢ chrzescijanskie idee na rzecz ewangelizacji. Zob. Kongregacja ds. Duchowienstwa,
Dyrektorium ogélne o katechizacji, Watykan 1997, wyd. pol. Poznan 1998, nr 167; Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Reforma systemu edukacji. Projekt, Warszawa 1998, s. 36; J. Szpet, Podstawa
Programowa Katechezy, [w:] Wokoél Podstawy programowej i Dyrektorium katechetycznego,
red. A. Baloniak, Poznan 2001, s. 16-19; por. ibidem, s. 24-25; J. Szpet, D. Jackowiak, Podstawa
programowa i program ksztalcenia religijnego dzieci i miodziezy, Poznan 2001, s. 11-13;
por. A. Zellma, Wielostronne aktywizowanie miodziezy w szkolnym nauczaniu religii. Studium
w $wietle ,, Programu nauczania religii katolickiej” z 2001 roku, Olsztyn 2006, s. 95-101.
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tow, zmienia takie postrzeganie procesu edukacji oraz uprawiania nauki. Co jakis czas po-
jawiaja sie glosy autoréw szkolnych podrecznikéw, dydaktykéw, uczniéw oraz ich rodzi-
cow, stwierdzajace, ze nauczanie w ramach przedmiotéw szkolnych jest przestarzate i dale-
kie od doswiadczenia zycia codziennego poza szkola. Na razie jednak nalezy zaznaczy¢, ze
istnienie przedmiotéw szkolnych i naukowych specjalizacji jest potrzebne ze wzgledéw or-
ganizacyjnych, niejako porzadkujacych zycie szkolne i akademickie. Rdwnoczesnie podzialy
w obrebie gospodarowania nauka nie moga determinowac izolacji reprezentantéw poszcze-
golnych dziedzin i gatezi naukowych. W tym miejscu warto pojs¢ za wskazaniem ksiedza
Janusza St. Pasierba, ktéry humorystycznie thumaczyt sens specjalizacji potencjalnego nau-
kowca: ,,He knows more and more about less and less”. J. Pasierb wskazat na jednoczesng
potrzebe poznawania kontekstu calego istnienia i waskiego wycinka badanego $wiata’'.

Przy omawianiu pozytywnych i negatywnych aspektéw tamania opozycji dyscyplin
nauki warto poruszy¢ jeszcze jedng kwestie. Czlowiek funkcjonujacy wobec mnogosci nau-
kowych dyscyplin i dziedzin uprawianych interdyscyplinarnie, multidyscyplinarnie lub
transdyscyplinarnie narazony jest na poczucie zagubienia. Zagubienie to staje si¢ dobrze wi-
doczne na przyktadzie specjalizacji wchodzacych w sklad nauk medycznych: jezeli wielu
specjalistow pracuje nad poznaniem jednego ciala i psychiki czlowieka, to kto zajmuje si¢
czlowiekiem jako takim? PodpowiedZ w tej sytuacji sugeruje filozof, ksigdz Franciszek Sa-
wicki, ktdry pisze: ,,male i wielkie prawdy Zyciowe zawsze przykuwaja uwage i [...] gteboka
jest potrzeba przyjrzenia sie zyciu i zagadnieniu jego jako catosci*2. Przywotana wypowiedz
winna powraca¢ do przedstawicieli réznych dyscyplin i dziedzin nauki, przypominajac im
o potrzebie tworzenia specjalizacji funkcjonujacej w relacji do holistycznej wizji czlowieka
i $wiata.

Nie bez znaczenia pozostaje takze zachowanie etycznych granic w badaniach nauko-
wych. Gdyby nie one, nauka nie bytaby juz dumg ludzkiej umystowosci, lecz sposobem na
destrukgje. Istnieje wigc potrzeba ciaglej czujnosci naukowcdw. Wszechstronnosé wspdlnej
pracy badaczy z réznych dziedzin nie moze by¢ odczytywana tylko jako zastuga; winna by¢
obowigzkiem, rodzajem czujnosci pilnujacej, aby czlowiek byt na swoim miejscu, czyli aby
pozostat osobg, podmiotem panujagcym nad mozliwoéciami umystu. W podobnym tonie
wypowiedzial si¢ Freeman Dyson, amerykanski fizyk teoretyk, w kontekscie dawnych prac
nad budowg bomby atomowej. Wyznal: ,,Czuje wyraznie ten kuszacy blask broni jadrowej.
Trudno mi si¢ oprze¢, gdy mysli sie o niej z punktu widzenia naukowca. Poczué, ze ma sig

31].S. Pasierb znany byl z poruszania si¢ w obszarze kilku nauk humanistycznych: historii, historii
sztuki, teologii, kulturoznawstwa, archeologii. Bibliografie prac tego uczonego zob.: J. Mandziuk,
Bibliografia prac ks. prof. dra hab. Janusza Stanistawa Pasierba, ,,Saeculum Christianum” 1994,
nr 1, s. 29-42; J. Mandziuk, Pasierb Janusz Stanistaw, [w:] Stownik polskich teologéw katolickich
1981-1993, t. 8, red. J. Mandziuk, Warszawa 1995, s. 429-440; H. Mross, Publikacje Ksigdza Pro-
fesora Janusza St. Pasierba, [w:] Pomorskie drogi ks. Janusza Pasierba, red. B. Wisniewski, Pelplin
1994, s. 327-356; H. Mross, Pracownicy naukowo-dydaktyczni WSD. Pelplin 1939-1996. Stownik
biobibliograficzny, Pelplin 1997, s. 184-197; A. Laddach, Janusz St. Pasierb - teolog, historyk
sztuki, teoretyk kultury. Tom 1. Dzieje Zycia, Torun 2019.

52 F. Sawicki, Zycie ludzkie, Poznat 1936, s. 5, cyt. za: J. Babinski, Teologia zycia. Préba reinterpre-
tacji dorobku ks. Franciszka Sawickiego, Pelplin 2013, s. 5.
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ja w dloniach. Uwolni¢ energie, ktora zasila gwiazdy. Sprawi¢, by dziatata zgodnie z nasza
wola. I dokona¢ wszystkich tych cudéw, unies¢ do nieba miliony ton skat — takie uczucie
daje ludziom iluzj¢ nieograniczonej mocy i do pewnego stopnia jest odpowiedzialne za
wszystkie nasze problemy. Powiedzialbym, ze jest to swego rodzaju »techniczna arogancjac,
ktora ogarnia ludzi, gdy sobie uswiadamiajg, czego mogg dokona¢ samym tylko umystem®?.
Celem staje si¢ wigc uprawianie nauki bez granic wobec wspaniato$ci dokonan, two-
rzenia fuzji dziedzin i form z zachowaniem nieprzekraczalnej granicy postrzegania czlo-
wieka jako celu osiagnie¢, a nie pétsrodka. Chodzi wigc o starania ukierunkowane na wzrost
czlowieczenistwa w prawdzie o osobie i §wiecie, a nie na ich ontyczny upadek.

Podsumowanie

W niniejszym artykule poruszono problem uprawiania nauki w kontekscie jej réznych
dyscyplin i dziedzin. Punktem wyjscia do refleksji stal sie podzial zasugerowany przez
W. Diltheya na nauki humanistyczne i matematyczno-przyrodoznawcze. Przedstawiono
wybrane przyktady pytan badawczych aktualnych na $wiecie, w tym w Polsce. Wymieniono
sylwetki wybranych naukowcoéw, ze szczegélnym uwzglednieniem M. Grabowskiego jako
przyktadu osoby potwierdzajacej spéjnos¢ prowadzenia naukowych dociekan z réznych
dyscyplin. We wnioskach wskazano na pozytywne i negatywne aspekty tamania podziatu
nauki.

W ramach podsumowania podkreslono zauwazalny wplyw ogromnego skoku tech-
nologicznego dokonanego podczas ostatnich piec¢dziesigciu lat na podejmowane zagadnie-
nia badawcze, metody i problemy metodologiczne. W konsekwencji zaowocowato to nowa
wiedzg i wyksztalcito wérdd ludzi nowe umiejetnosci. Jak zasygnalizowano we wstepie, za-
prezentowane mysli absolutnie nie wyczerpuja podjetego tematu. Stanowia jedynie glos
w dyskusji, ukazuja jeden z wielu aspektéw postrzegania opozycji, kontrastu i dualizmu
W nauce.

Préba odpowiedzi na zadane w tytule pytanie wymaga wskazania, ze opozycja huma-
nistyki i nauk matematyczno-przyrodniczych istnieje na podstawowym poziomie organi-
zacji i uprawiania nauki. Staje sie potrzebna do zdobycia elementarnej wiedzy oraz umiejet-
nosci z danej dyscypliny w celu dalszego ich rozwijania, na przyktad w nawigzaniu do in-
nego obszaru naukowych dociekan. Zdaje si¢ jednak, ze taki stan rzeczy przypomina
edukacje muzyczna, w ramach ktdrej przed zagraniem utworu jazzowego nalezy poznaé
dziela muzyki klasycznej; a przeciez kultura dostarcza wielu przyktadéw wysokiej klasy, zna-
komitych artystéw samoukoéw, ktorzy niejako od razu oddali sie jazzowi.

>3 F. Dyson, wypowiedz z filmu dokumentalnego pt. The Day After Trinity (Nazajutrz po Swiecie
Trojcy Przenajswigtszej) o zyciu i pracy Roberta Oppenheimera, amerykanskiego fizyka teoretycz-
nego, szefa naukowego Projektu Manhattan, zakladajacego zbudowanie bomby atomowej, cyt. za:
I. Sample, Peter Higgs. Poszukiwania boskiej czgstki, przel. E.L. Lokas, B. Bieniok, Warszawa 2012,
s. 58-59.
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U progu przemian w organizacji nauki. Pytanie o zasadno$¢ istnienia opozycji humanistyki
i nauk matematyczno-przyrodniczych

W artykule poruszono problem uprawiania nauki i jej organizacji w kontekscie réznych dyscy-
plin i dziedzin. Punktem wyjécia do refleksji stat sie podzial zasugerowany przez Wilhelma Diltheya
na nauki humanistyczne i matematyczno-przyrodnicze. Nastepnie przedstawiono dwa wybrane inter-
dyscyplinarne przyktady probleméw badawczych, ktore sg aktualne na $wiecie, w tym w Polsce. Wy-
mieniono sylwetki wybranych naukowcéw, ze szczegolnym uwzglednieniem Mariana Grabowskiego
jako osoby potwierdzajacej kompatybilno$¢ naukowych dociekan z réznych dyscyplin. We wnioskach
wskazano na pozytywne i negatywne aspekty famania opozycyjnego podziatu nauki.

Slowa kluczowe: Wilhelm Dilthey; Marian Grabowski; nauka; humanistyka; korelacja.

Before changes in the organization of Science and Humanities. Question about an exist-
ence’s right of the opposition Humanities and Mathematics-Natural Sciences

The article shows problem of doing science in the context of its various fields. The starting point
for reflection is a division by Wilhelm Dilthey on the humanities and mathematics-natural sciences.
Then the article presents two selected examples of current research questions the world, including
Poland. Text also presents selected researchers, with particular emphasis Marian Grabowski as a per-
son confirming the compatibility of scientific inquiry in various fields of science. The findings indicate
the positive and negative aspects of breaking the opposition division of science create by W. Dilthey.

Keywords: Wilhelm Dilthey; Marian Grabowski; science; humanities; correlation.
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DZIALANIA WYCHOWAWCZE W PERSPEKTYWIE OCENY
ZACHOWAN AGRESYWNYCH / PRZEMOCOWYCH UCZNIOW

Wstep

W przestrzeni spolecznej daje sie zaobserwowaé wérdd uczniéw coraz wiecej zjawisk
negatywnych, w postaci dzialan agresywnych / przemocowych, ktére wplywaja na zycie ré-
wie$nikéw. Doniesienia srodkéw masowego przekazu oraz programy profilaktyczne wdra-
zane przez odpowiedzialne za wychowanie instytucje panstwowe zdaja sie potwierdza¢ skale
tego problemu. Niniejsze opracowanie ma charakter teoretyczny oraz badawczy. Koncen-
truje sie ono na problematyce agresji / przemocy posréd mtodziezy szkolnej; bazuje na opu-
blikowanym polskim raporcie z badan oraz na wynikach badan wlasnych przeprowadzo-
nych na terenie Wloch we Florencji. Zainteresowanie to ma zwigzek z zachowaniem
ucznioéw, ktére narusza normy spoleczne oraz prawa innych osdb.

1. Wokdt pojecia ,,ocena” i ,,czyn”

W podejsciu wychowawczym istotne jest rozgraniczenie oceny czynu od oceny osoby.
Ta pierwsza bowiem funkcjonuje wczeéniej anizeli $wiadome odbieranie oceny wlasnej
osoby przez wychowanka, gdyz jedynym doswiadczeniem dzialania jest jego urzeczywist-
nienie. Proces konstruowania jest zatem doswiadczany inaczej przez sprawce, a inaczej
przez $wiadka danego zdarzenia'.

Samo stowo ,,0cena” oznacza czynnos¢, czyli czyj$ osad, w ktérym kto$ odwoluje si¢
do jednego lub tez kilku kryteriéw. W pojeciu tym mieszczg si¢ takie sktadowe jak: osad
czego$ lub kogo$ oraz analiza natury wartoéci’, ktéra wedlug Clyde’a Kluckhohna, jako

! F. Znaniecki, The Method of Sociology, New York 1934, s. 57.
2 M. Bialek, Funkcje oceny szkolnej, ,,Kieleckie Studia Teologiczne” 2008, nr 7, s. 168.
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godna pozadania przez jednostke lub grupe, wptywa na wybor sposobow, srodkow i celéw
dziatania®. Jednakze w badaniach socjologicznych nie powinno wychodzi¢ si¢ od teorii war-
tosci, ktére traktuja je jako byty absolutne, lecz od warto$ci wlasnosci przedmiotu, tak jak
rozumial to Florian Znaniecki, gdy tworzac klasyczna* teorie koncepcji humanistycznej
w wychowaniu, kojarzy! przedmiot ze stanem psychicznym podmiotu’.

Ocena postgpowania wychowanka to odbiér calosci jego zachowania przez obserwa-
tora zewnetrznego, ktory nie zawsze jest gotow poja¢ owa przedistniejacg rzeczywisto$é
znajdujaca sie w sferze wyobrazen tworcy®. Dla socjologii wychowania proces ten ma istotne
znaczenie, poniewaz w perspektywie czasowej oddzialuje na ksztalt i funkcjonowanie spo-
teczenstwa poprzez przekaz aksjonormatywny. Przebiega on w $rodowisku wychowaw-
czym, ktére przygotowuje jednostke do wiaczenia w spoleczenstwo jako pelnoprawnego
cztonka danej grupy’ i jest punktem wyjécia w rozwoju integralnym czlowieka.

Ocena czynéw jako §rodek spotecznego dziatania na jednostke / ucznia to caly szereg
zasad narzuconych przez grupe lub nauczyciela / wychowawce®, ktérym przystuguje w sto-
sunku do wychowanka mozliwo$¢ udzielania pochwaly lub nagany za czyny wykonane, wy-
konywane lub te, ktére sa zamierzone i niekierowane na dostarczenie obiektywnych infor-
magcji o jednostce w celu weryfikacji miedzy innymi sposobu wychowania. System oceny
czyndw jest wazny i o tyle skuteczny, o ile istnieje dgzno$¢ do ich wykonywania, to znaczy
wspomagania / usprawnienia procesu wychowania. Z powodzeniem bowiem dziala ocena
czynéw wykonywanych przez ucznia / uczennice aktualnie, stabiej oddziatuje ocena czynéw
wykonanych w czasie nieco odleglym, a juz najstabszy wymiar ma ocena czynéw oséb po-
stronnych, na ktérych jednostka miafaby si¢ wzorowaé. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢,
ze jakikolwiek czyn oceniony spolecznie jako pozytywny nabiera w oczach jednostki cha-
rakteru dodatniej warto$ci spolecznej, a negatywny - ujemnej i przez sam fakt oceny prze-
staje by¢ w tym momencie anonimowy. Zostaje mu nadana warto$¢ spoleczna, ktéra ma
sens jedynie wowczas, gdy jest obiektywna.

Przyporzadkowanie spoleczne czynu nie pozostaje bez znaczenia. Sublimacja spo-
teczna zazwyczaj nie tylko nadaje czynowi wzniosto$ci, lecz réwniez w swoisty sposob uka-
zuje Ow czyn grupie i czyni go swego rodzaju przyktadem. Proces przeciwny, czyli humili-
zacja spoleczna, oddzialuje na grupe i na modociang jednostke, ktéra danego czynu sie do-
puscila, w sposob przypominajacy wyrzut oraz deprecjonuje osobnika w celu podkreslenia

P. Ole$, Wartosciowanie a osobowos¢. Psychologiczne badania empiryczne, Lublin 1989, s. 71.
Wedtug socjologa G. Titzera koncepcje humanistyczng F. Znanieckiego mozna zaliczy¢ do kla-
sycznych, poniewaz zachowuje ona aktualno$¢ dla wspolczesnych teoretykéw; zob. G. Ritzer,
Klasyczna teoria socjologiczna, przel. H. Jankowska, Poznan 2004, s. 36.

E. Janczur, Wartosci jako wyznaczniki sensu Zycia, [w:] Wartosci - spoleczetistwo — wychowanie.
Studia z pedagogiki spotecznej, red. F. Adamski, Krakow 1995, s. 36.

¢ F. Znaniecki, Wstep do socjologii, Warszawa 1973, s. 125.

7 F.Znaniecki, Socjologia wychowania. Tom 1. Wychowujgce spoleczeristwo. Tom 2. Urabianie osoby
wychowanka, Warszawa 2001, s. 51.

F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, op. cit., s. 351 nn.
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niegodnosci postepku. Dlatego tez jednostka najczesciej stara si¢ dazy¢ do aktu sublimowa-
nego, akceptowanego, unika za$ czynu humilizowanego’.

W procesie wychowania nauczyciele / wychowawcy nie zawsze zdaja sobie sprawe
z tego, ze warto$¢ opinii w ocenie wychowanka czesto uzalezniona jest od sadu, jaki ma sie
na jego temat. Wychowanek bowiem, przyjmujac postawe szacunku wobec nauczy-
ciela / wychowawcy, przypisuje mu istotng role w swoim zyciu. Przekonanie o tym, ze dobro
wypelnia przestrzen zyciowa wychowanka, to jeden z podstawowych warunkéw dialogu.
Znaczacy plaszczyzng tego spotkania jest nieprzewidywalno$¢ wychowanka / ucznia, ktéry
moze odméwi¢ drugiej osobie / wychowawcy wspotpracy. Wynika to z efektu samostano-
wienia obu osob, ktérego rezultatem moze by¢ zanegowanie wychowawcy / nauczyciela
w zetknieciu podmiotu z podmiotem®.

Wedlug Charlesa Hortona Cooley’a jednostka postrzega siebie oczami innych ludzi'!,
poniewaz, jak twierdzi Florian Znaniecki, $wiadomos$¢ spoleczna istnieje ponad §wiadomo-
$ciami indywidualnymi i jest wyrazana w wykazywaniu oryginalnosci spotecznej lub tez
w cechach osobistych. Tym samym jednostka odbierana jest przez $rodowisko spoleczne
jako przedmiot spoteczny2. Wszystko to jest mozliwe, gdyz warunkiem oddzialywania jed-
nych na drugich w spofeczenstwie jest plaszczyzna obustronnego uswiadomienia sobie swo-
jego istnienia, czyli wyobrazenia o sobie’’.

Spotkanie dwoch podmiotéw skutkuje zmiang postrzegania siebie na poziomie jed-
nostki'%. Bierze to swoj poczatek z relacji pomiedzy stalg a zmienng czescig jazni'. Jest to
o tyle istotne, ze w dziataniu czlowieka zauwaza si¢ przenikanie odczuwania siebie i dziatal-
nosci zamierzonej, co prowadzi do jazni spolecznej, miedzy innymi do zbioru idei, ktdra
pochodzi z dzialalnoéci opartej na komunikowaniu si¢ i emocjach kanalizowanych przez
jednostke w grupie'®. Nalezaloby jeszcze nadmienié, ze osobowo$¢ wychowanka / ucznia
ksztaltuje sie pod wplywem wartosci nadajacych mu sens zycia, ktéry nalezy rozumie¢ jako
sfere nie tylko ocen i indywidualnych daznosci zyciowych, lecz réwniez jako sfere przezy¢
i dziatan ludzkich. Oprécz tego na osobe wplywa komunikacja interpersonalna w wymiarze
wspoldziatania i interakeji'’.

° Ibidem, s. 353.

10 Aktualno$¢ Tischnera, red. A Twardochleb, M. Piaskowska-Majzel, P. Klodzinski, Szczecin 2008,
s. 60.

"' Ch.H. Cooley, Human Nature and Social Order, New York 1964, s. 118-119, [za:] Historia mysli
socjologicznej, J. Szacki, Warszawa 2003, s. 559.

12F. Znaniecki, Wstep do socjologii, op. cit., s. 306.

3 E. Halas, Obywatelska socjologia szkoly chicagowskiej, Warszawa 1994, s. 18.

“Ch.H. Cooley, Human Nature and the Social Order (revised edition), New York 1922,
https://archive.org/details/humannaturesocia00cooluoft/page/178 [5.10.2018], s. 179.

5 Ibidem, s. 170-171.

16 Tbidem, s. 178-179.

177, Marianski, Sens zycia - wartosci - religia. Studium socjologiczne, Lublin 2013, s. 47, 119.
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2. Badania na temat agresji / przemocy na terenie Polski i innych krajéw baltyckich

W procesie zaspokajania potrzeb i realizacji zamierzonych celéw mtodziez natrafia na
rozne przeszkody, ktore potrafig wywotaé u nich agresje, ta z kolei moze wigzac sie z prze-
mocg zwrécong przeciwko innym osobom'®. Agresywno$¢ dzieci i mlodziezy nalezy raczej
traktowaé w kategoriach zjawiska potencjalnego niz postrzega¢ jako dang cech¢ lub na-
wyk". Zachowania problemowe u mlodziezy wigzg sie bowiem z realizacjg zadan rozwojo-
wych okresu dojrzewania, wérdd ktérych mozna wymieni¢ potrzebe uzyskania akceptacji
grupy réwiesniczej oraz cheé przyblizenia sie do dorostosci. Zatem zachowania agresywne
/ przemocowe moga z jednej strony by¢ zachowaniami normatywnymi dla tego okresu zy-
cia, z drugiej za$§ mogg powodowa¢ szkody, utrudniajgc pelny rozwdj osobowosci®. Jed-
nakze nie ulega watpliwosci, ze z punktu widzenia socjologii dziatania agresywne / przemo-
cowe charakteryzujg sie aktami wrogosci oraz checig wyrzadzenia krzywdy drugiej osobie?.

W opracowaniu badan prowadzonych w latach 2007-2008 w$rdd 246 uczniow (szkot
podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych na terenie Lodzi) stwierdzono, ze
90,1% badanych potwierdzito wystepowanie w szkole przypadkéw agresji. Zdaniem 92,7%
uczniéw sam uczen byt agresorem. Posrdd najczestszych przypadkéw agresji odnotowano:
60,2% — uzywanie przeklenistw; 26,8% — ktétnie; 7,7% — grozby pobicia; 5,3% — wySmiewanie
sie z kogo$. 51,6% ucznidéw spotkato sie w szkole z agresja fizyczna; tu 53,6% stanowito po-
bicie, 6,5% - niszczenie rzeczy, 37,7 % - wymuszenia i 2,3% — molestowanie seksualne.

Ankietowani (73,9%) stwierdzili ponadto, ze agresja powtarzala sie wiecej niz jeden
raz, a zdaniem 26,4% respondentéw akty agresji powtarzaly sie regularnie®?. Dlatego tez
w podsumowaniu zanotowano, ze agresja wsrod uczniéw stanowita duzy problem spo-
teczny oraz odnotowano, ze okolo 60% ofiar agresji zetknelo sie z nig w szkole i nie powia-
damialo o niej nikogo®.

W latach dziewigédziesigtych XX wieku zaobserwowano w krajach europejskich?* oraz
na terenie USA coraz wieksze zainteresowanie medidéw, ludnosci, a takze opinii spotecznej
problemem przemocy wsrod mlodziezy. Zainteresowanie to wywolal wzrost odnotowanych
przez policje wykroczen przemocowych, ktérych sprawcami coraz czgsciej byla mtodziez.
Dzieki wieloptaszczyznowym badaniom miedzynarodowym, szeroko rozbudowanej ankie-

M. Wrzesien, Spofeczne i sytuacyjne uwarunkowania agresji miodziezy, E-bukowo 2009,
http://pdf.helion.pl/e_03cw/e_03cw.pdf [5.10.2018], s. 9-10.

19 B. Urban, Agresja miodziezy i odrzucenie réwiesnicze, Warszawa 2012, s. 27.

2 K.J. Bobrowski, J.C. Czabata, C. Brykczynska, Zachowania ryzykowne jako wymiar oceny stanu
zdrowia psychicznego mlodziezy, ,,Postepy Psychiatrii i Neurologii” 2005, nr 4 (14), s. 286.

21 G. Marshall, Stownik socjologii i nauk spotecznych, przekt. zbiorowy, Warszawa 2008, s. 3.

22 P, Skoczylas, M.R. Zebrowski, Ocena czgstosci wystgpowania zespotu zachowa# problemowych
wéréd miodziezy szkolnej w Srodowisku wielkomiejskim, ,,Problemy Higieny i Epidemiolo-
gii” 2009, nr 2 (90), s. 192-193.

» Ibidem, s. 194.

2*'W badaniach brali udzial uczniowie 9 klas (w wiekszo$ci osoby pigtnastoletnie) z Niemiec, Esto-
nii, Finlandii, Litwy, Norwegii, Polski, Rosji oraz Szwecji.
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cie przeprowadzonej w Niemczech w 2002 roku, a w innych krajach partnerskich (battyc-
kich) w roku 2003, uzyskano szczegétowq informacje¢ na temat przestepczosci oraz prze-
mocy wéréd mlodziezy”. Badania wykazaly, ze tylko niewielka czes¢ mtodych ludzi zacho-
wywala sie w sposob skandaliczny, co z zasady sprowokowane byto warunkami, w jakich sie
oni wychowali. Stwierdzono réwniez, ze w wiekszosci przypadkow przestepczoéci wérdd
milodziezy byly to zdarzenia, do ktérych dochodzilo tylko i wylacznie w wieku dojrzewania,
gdyz po osiagnieciu przez osoby nieletnie pelnoletnosci zjawisko wystepowania dziatan
przemocowych przemijalo.

Z wymienionego raportu wynika réwniez, ze zjawiska przemocowe wystepowaly
przede wszystkim wér6d chtopcow?, a ich uwarunkowan nie nalezato szukaé w osobowosci
mlodziezy ani w stosunkach rodzinnych, tylko raczej w dlugotrwatych dziataniach przestep-
czych mlodych oséb. Zachowania przestepcze byly bowiem, wedlug autoréw badan, wyra-
zem przechodzenia przez etapy dorastania, jak réwniez wynikiem analizowania zyskow
i strat, podczas ktorego mlodzi ,,uwalniali” sie od swoich rodzicéw, a przy tym nie kierowali
sie przekazywanymi warto$ciami, lecz mozliwoscia osiagniecia swoich celéw i zdobycia
uznania w grupie réwiesnikow?’.

Pomiedzy rokiem 2006 a 2007 na terenie Wloch zostata przebadana mlodziez z 19 re-
gionéw w liczbie okolo 5500 uczniéw wraz z 592 nauczycielami. Badania dotyczyly miedzy
innymi dzialan przemocowych wystepujacych w szkole. Autorzy opracowania zwrocili
uwage na to, ze pytani bezposrednio o niektdére poczynania uczniowie nie przyznawali si¢
do nich, natomiast kiedy to samo pytanie pojawialo sie¢ w wersji rozszerzonej (na przykiad
czy dana okoliczno$¢ wystepowata w szkole), odsetek pozytywnych odpowiedzi powaznie
wzrastal. Wedlug ankietujgcych w takich okolicznosciach mlodziez pozbywala sie strachu
oraz osobistej odpowiedzialno$ci. W tym miejscu na uwage zastuguje spostrzezenie autoréw
raportu dotyczace uzywania w szkole smartfonéw. 43% ankietowanych stwierdzilo, Ze na
terenie placowki edukacyjno-wychowawczej dochodzito do nagrywania innych, a pézniej
do ich szykanowania, wySmiewania, a takze dreczenia. Dlatego tez 27% uczniéw bylo zda-
nia, Ze pokazywanie wizerunku innych w celu wystawienia na po$miewisko lub zniestawie-
nia nalezy do bardzo powaznych wykroczen. Zdaniem 31% respondentéw byto to dokucz-
liwe, zwlaszcza wtedy, gdy dochodzito do rozpowszechniania zdje¢ nauczycieli. Z uzyska-
nych odpowiedzi wynikalo réwniez, ze uczniowie wigksza uwage zwracali na te dziatania,
ktére wkraczaly w ich przestrzen prywatng i doprowadzaly miedzy innymi do wykradania
zdjec z sieci, niz na przyklad rozpowszechnianie oszczerstw (13%), niszczenie mienia in-
nych 0s6b (13%) lub tez ublizanie kolegom (5%)*.

ZF. Dinkel, D. Gebauer, B. Geng, C. Kestermann, Mare-Balticum-Youth-Survey: Gewalter-
fahrungen von Jugendlichen im Ostseeraum, Monchengladbach 2007.

26 Ibidem, s. 81.

 Ibidem, s. 82.

% Prima indagine sui comportamenti violenti a scuola, Roma 2008, https://www.cittadi-
nanzattiva.it/files/approfondimenti/scuola/bullismo/I_Indagine_comportamenti_vio-
lenti_a_scuola.pdf [11.10.2018], s. 25-26.
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3. Badania dotyczace agresji / przemocy na terenie Florencji

Badania naukowe osiggaja swoja skutecznos¢ dzieki zgodnosci z wymogami, jakie sta-
wia metodologia. Z jednej strony sg istotnym krokiem stuzagcym uzyskaniu odpowiedzi oraz
wskazéwek, w jakim kierunku powinny na przyktad zmierza¢ dzialania, aby poprawi¢ dang
sytuacje. Z drugiej strony w niektérych okolicznosciach mozna dzigki nim powstrzymac si¢
od postawienia hipotez, ktore zazwyczaj zostajg oparte na przypuszczeniach i obserwacjach.
Kierujac si¢ tymi wskazéwkami oraz wytyczonym celem, w prezentowanym badaniu, reali-
zowanym od wrzeénia do pazdziernika 2015 roku we Florencji, postuzono sie ankieta na
temat dziatan agresywnych / przemocowych wérdd uczniéw zaréwno w szkotach publicz-
nych, jak i w szkole niepublicznej. Przebadano 332 uczniéw (M - mezczyzni, K - kobiety)
w przedziale wiekowym od 15 do 19 lat. Z podsumowania wynikalo, ze w badaniach uczest-
niczyto wiecej kobiet niz mezczyzn: 56,63% K i 43,37% M, w tym: 27,71% K ze szkot pan-
stwowych i 28,92% K ze szkot niepublicznych oraz 22,29% M ze szkét publicznych i 21,08%
M ze szkot niepublicznych. W podziale wiekowym najwickszg grupe ankietowanych stano-
wili uczniowie w wieku 16-17 lat (50%), nastepnie 15 lat (32,29%) oraz z przedziatu wieko-
wego18-19 lat (17,71%).

Przystepujagc do analizy, nalezy wspomnie¢ o jeszcze jednym waznym aspekcie, czyli
o kraju, w ktérym badania zostaly przeprowadzone. Kultura i dziedzictwo Wtoch maja nie-
zaprzeczalng tradycje wypracowanych wzordw w zakresie wychowawczym; trzy
sfery — $wiat, cztowiek i edukacja - od poczatku cywilizacji przenikaja si¢ wzajemnie, stwa-
rzajac najlepsze warunki konieczne do urzeczywistnienia wartosci. W $wiat wartosci jed-
nostki / ucznia wpisuja si¢ bowiem wartosci wspdlnot, ktére oddziatuja na konkretnego
cztowieka, przygotowujac go do $wiadomego wplywu na jako$¢ wlasnego zycia *°.

W wychowaniu jednostki rodzina, para malzenska z dzie¢mi, odgrywa decydujaca
role, gdyz uwazana jest ona, miedzy innymi przez socjologie, za najbardziej korzystna forme
zycia jednostkowego oraz spotecznego stuzacego zaspokojeniu podstawowych i wyzszych
potrzeb ludzkich. Dlatego tez spytano respondentéw o ich kondycje rodzinng w celu stwier-
dzenia, czy podstawowa komorka spofeczna byta w stanie podota¢ obowiazkowi wychowa-
nia mtodego pokolenia. Uczniowie sposrdd wielu odpowiedzi mieli za zadanie wybrac te,
ktéra odzwierciedlata ich rzeczywisto$¢. Obraz domu rodzinnego respondentéw prezentuje
wykres 1.

2 M. Wos, Grzegorz Zuk. Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki (recenzja), ,Edukacja Huma-
nistyczna” 2017, nr 1 (36), s. 172-173.
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Wykres 1. Rozktad odpowiedzi respondentéw na pytanie o ich sytuacje rodzinna
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Zrédto: badania wiasne.

Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych (84,9%) wychowywana byla w pelnej rodzi-
nie. Tym samym nalezy spodziewa( si¢, Ze proces wychowawczy przebiegal wedtug zatozen
wypracowanych przez spoleczefistwo. Druga grupa stanowily osoby wychowywane tylko
przez matke (7,29%). Do kolejnej nalezeli ci, ktérych wychowywata biologiczna matka i oj-
czym (3,38%) oraz biologiczna matka i jej partner (3,15%). Do mniejszoéci nalezaty przy-
padki, w ktérych mlodziez wychowywana byla przez biologicznego ojca i macoche (1,24%),
przez samego ojca (1,09%) lub przez samych dziadkéw (1,04%). 281 z 332 uczniéw wycho-
wywanych bylo zatem przez malzefistwo, z ktérego zostali zrodzeni. W podziale na pte¢
dane przedstawiaja sie nastepujaco: w pelnej rodzinie wychowywato sie 88,1% mezczyzn
i kobiet 79,93%; wychowywanych przez matke bylo 2,65% mezczyzn oraz 7,84% kobiet.

Czlowiek odnotowuje zagrozenie jako zjawisko, ktére budzi jego lek, gdyz stwarza ta-
kie sytuacje, w ktorych nie jest sie w stanie bezpiecznie podejmowa¢ swoich rél spolecznych.
Przypadki, ktore wywoluja obawy cztowieka, moga wynika¢ ze zjawisk przyrodniczych oraz
spotecznych. Niektére z nich mozna réwniez zmierzy¢. Rozumienie tych okoliczno$ci na-
lezy do podstawowych czynnosci ze strony rodzicéw i innych do tego powotanych instytu-
¢ji, miedzy innymi szkoly; celem jest wyeliminowanie zdarzen, ktére wptywaja negatywnie
na rozwdj jednostki.

Bronistaw Urban uwaza, Ze najpowazniejszym problemem spotecznym w przypadku
agresji ze strony roéwiesnikow jest agresja dzieci odrzuconych. Czgstokro¢ bowiem poza
agresja ujawniaja one wiele innych zachowan opozycyjnych i destrukcyjnych, takich jak
stres, pobudzenie, irytacja, zto$¢, frustracja, oskarzanie innych o swoje pomylki, obnizony
stopnien samooceny, agresja wobec innych™®.

30 B. Urban, Agresja mtodziezy..., op. cit., s. 96-97.
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W celu przekonania si¢, czy uczniowie prawidtowo rozumiejg pojecie ,,przemoc / agre-
sja”, ktore wystepowalo w otaczajacej ich przestrzeni spolecznej, zwrécono si¢ do nich o wy-
jasnienie tego zjawiska.

Wykres 2. Rozklad odpowiedzi respondentéw na pytanie o wyjasnienie pojecia
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Zrédfo: badania wiasne.

Wiekszos¢ ankietowanych (facznie 80,59%, w tym 73,49% M i 87,7% K) prawidtowo
pojmowato to pojecie i wskazywato na znecanie si¢ fizyczne lub psychiczne nad kims$. Na-
stepnie podkreslano bicie (facznie 14,52%, w tym 14,3% M i 14,8% K) oraz agresj¢ jednostki
wobec kogo$ (Yacznie 12,2%, w tym 12,3% M i 12,1% K). Pozostale odpowiedzi oscylowaty
wokot takich samych proporcji: cos ztego (6,48%), napad z bronig w reku (2,03%), rzucanie
przedmiotami w innych (1,61%), plucie na kogo$ (1,15%). Najmniejszy odsetek pytanych
wskazal kradziez (0,5%). Moze to $wiadczy¢ o tym, ze w okresie rozwoju / wychowania
w otoczeniu mtodych ludzi czesciej wystepuja inne elementy niz kradziez, ktéra jest bardziej
egzekwowana przez prawo i czeéciej karalna.

Uzyskane od mlodziezy odpowiedzi na temat przemocy / agresji pozwolily stwierdzi¢,
ze prawidfowo wyréznia ona w swoim otoczeniu negatywne przejawy zachowan. Dlatego
tez kolejne zadane pytanie, zobrazowane na wykresie 3, miato na celu sprawdzenie, czy mlo-
dziez dorastata w atmosferze spokoju i bezpieczenistwa.
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Wykres 3. Rozklad odpowiedzi respondentéw na pytanie, ktorych przejawow
agresji / przemocy doswiadczyli w ciaggu ostatnich 6 miesiecy
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Zrédto: badania wiasne.

Prawie co trzecia osoba odpowiedziala, ze doswiadczyta w swoim zyciu wy$miewania,
przezywania, ponizania stownego (facznie 28,36%, w tym 28,5% M i 28,2% K). Znecania
psychicznego w postaci obmawiania lub tez intryg zaznala co czwarta osoba, tacznie 17,72%
(11% M i 24,5% K), a unikania i wykluczenia z grupy doznalo 9,11% mlodziezy (6% M
112,2% K). Kradziezy doswiadczylo 3,82% ucznidw; pogrézek i szantazu - 3,55%; popycha-
nia, szarpania i oplucia — 3,06%; kopania i bicia - 2,95%; dotykania miejsc intymnych przez
innych - 2,24%. Te same osoby zapytane z kolei, czy byty kiedykolwiek sprawca wykrocze-
nia z uzyciem przemocy, w przewazajacej wickszoéci odpowiedzialy ,,nie” (facznie 96,97%,
w tym 93,4% M i 96,1% K). Nalezy przy okazji zwrdci¢ uwage na to, Ze uczniowie, ktérzy
maja negatywne doswiadczenia plynace z kontaktéw interpersonalnych w szkolnej grupie
réwiesniczej, charakteryzuja sie zwigkszong wrazliwoscia na pdzniejsze kontakty, poniewaz
dzialania, ktérych wczesniej doswiadczyli, ostabiaja ich odporno$¢ na trudne sytuacje,
a takze prowadzg do rzeczywistych probleméw przystosowawczych®.

Jednym z ostatnich pytan byla prosba o wyrazenie opinii na temat do$wiadczenia prze-
mocy w rodzinie, poniewaz taka forma przemocy niesie ze sobg skutki dla rozwoju psy-
chicznego miodego czlowieka; miedzy innymi jednostka doswiadczajaca agresji w bezpo-
$rednim otoczeniu reaguje agresja na brak zaspokojenia podstawowych potrzeb®2. Oprocz
tego jednostka do$wiadczajaca przemocy w rodzinie uczy si¢ postawy odrebnosci wobec
wspdlnoty, a takze czestokro¢ podejmuje dziatania wbrew innym; zaprzecza w ten sposob

31 Tbidem, s. 89.
32 M. Wrzesien, Spoteczne i sytuacyjne..., op. cit., s. 11.
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wspolnotowemu zyciu, ktdre powinno cechowaé rodzine, doprowadza tez do zagrozenia
tozsamosci innych wspotmieszkancow.

Na podstawie uzyskanych danych mozna bylo stwierdzi¢, ze powyzej 12% ucznidéw
doswiadczylo jej w domu rodzinnym (w tym 10,8% M i 13,5% K), a co 4 ankietowany
(87,83%) sie z nig nie spotkal. Osoby, ktdre zaznaczyly ,,tak”, poproszono w dalszej kolej-
nosci o pokreslenie odpowiedzi, ktéra wedlug nich nawigzywata do przezytego wydarzenia:
»Jezeli doswiadczyles/-a§ przemocy fizycznej w rodzinie, to jaka najczeSciej miata ona
forme?”. Sposréd oséb, ktére zaznaczyly odpowiedz, najwicksza grupe (facznie 7,41%,
w tym 8,4% M i 6,4% K) stanowity jednostki, ktore doswiadczyly agresji w postaci kar ciele-
snych. Nastepnym wskazanym przez respondentéw elementem negatywnym bylo popy-
chanie - 3,37% (1,3% M i 5,4% K) oraz kopanie - 1,1% (0,2% M i 1,9% K). Mlodziez w tym
samym pytaniu dopisala jeszcze jedna forme agresji / przemocy ze strony najblizszych oséb:
spoliczkowanie, do ktérego przyznato si¢ 4,23% (4,5% M i 4% K). Najczesciej wskazanym
przez respondentéw agresorem byl ojciec - 8,35% (6,3% M i 10,4% K) i matka - 5,32%
(4,7% M 15,9% K).

Aby przekona¢ si¢, w czym mlodziez upatrywata gléwne zZrédio stosowanej przez nich
przemocy / agresji, zapytano: ,,Co Twoim zdaniem ma najwigkszy wplyw na stosowanie
przez Ciebie i Twoich réwiesnikéw przemocy?”. Wedtug respondentéw gtéwnym zrédlem
przemocy / agresji poéréd nich byt przyktad dorostych - 50,6% (51% M i 50% K), pdzniej
mass media - 36,38% (35% M i 37,8% K), gry komputerowe — 29,38% (24,2% M i 34,5% K),
zachowanie kolegéw / kolezanek - 27,9% (23,4% M i 32,4% K) oraz filmy video - 20,2%
(17,2% M i 23,2% K). Na kolejnym miejscu mtodziez wypisata: idee polityczne, idee reli-
gijne, spoteczenstwo, nienawis¢ przeciwko innym (facznie 8,8%, w tym 12,7% M i 4,8% K).
Czasopisma wskazalo zaledwie 1,8% (0,8% M i 2,7% K) respondentéw. Z przytoczonych
danych wynika, Ze najwiekszy wplyw na mlodziez majg doroéli. Dlatego tez podejmujac
wszelkie dzialania z uczniami, doroéli powinni pamieta¢ o $wiadectwie Zycia, to znaczy sp6j-
nosci pomiedzy sferg deklaratywna a bezposrednim dziataniem.

Zakonczenie

Lista podejmowanych dziatan, inicjatyw badawczych i praktycznych rozwiagzan o cha-
rakterze profilaktycznym i edukacyjnym przez instytucje pafstwowe odpowiedzialne za
proces edukacyjno-wychowawczy jest znaczaca, poniewaz wszystkie badania na temat agre-
sji / przemocy przyczynia si¢ do jeszcze lepszego rozpoznania potrzeb w celu dostosowania
ich do konkretnych odbiorcéw. Jednakze istnieje koniecznoé¢ uporzadkowania zagadnien
zwigzanych z agresja / przemocg wystepujaca miedzy innymi w szkole, ulegajg one bowiem
cigglym modyfikacjom. Jest to tym bardziej wskazane, gdyz umozliwi skuteczne komuni-
kowanie si¢ pomiedzy badaczami w celu na przyktad operacjonalizowania zmiennych. Uzy-
skana w ten sposob wiedza powinna przelozy¢ sie na dziatania legislacyjne oraz dziatania
wychowawczo-profilaktyczne, ktére musza by¢ systematyczne i trwale, aby wyniki czynno-
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$ci wychowawczych - jak twierdzit Florian Znaniecki - mogly sie kumulowaé w perspekty-
wie uksztaltowania jednostki zgodnie z oczekiwaniami spoleczenstwa, do ktérego ona na-
lezy.

Nalezy stwierdzi¢, ze zebrane wyniki z przeprowadzonych badan ukazaly pozytywny
obraz oddziatywan wychowawczych wéréd mlodziezy, poniewaz tylko jedna na pie¢ osob
jest sprawca powaznych dziatan agresywnych / przemocowych, takich jak wandalizm (nisz-
czenie wlasnosci publicznej lub prywatnej) czy tez wlamanie. Sporadycznie zdarza sie, by
ktos dopuscil si¢ napadu na inng osobe albo wykroczenia z uzyciem przemocy (okoto 3%).
Do tak zwanych ,,drobniejszych przestepstw”, agresji z nizszego poziomu, to jest wytudzen,
wagarowan w szkole, prowadzenia samochodu bez prawa jazdy czy zaczepiania innych
przyznalo si¢ okoto 25% badanych. Jezeli chodzi o poréwnanie plci, badania jednoznacznie
wskazuja na to, ze mezczyzni czesciej stosujg zachowania przemocowe.

Wazne jest zatem, aby dorosli uswiadamiali sobie coraz wigksze konsekwencje zwia-
zane z odpowiedzialno$cig rodzica, ktory zobowigzany jest stanowi¢ wzér dla swoich dzieci,
stwarza¢ im korzystne srodowisko wychowawcze i zaspokajaé przy tym wspolnotowe oraz
indywidualne potrzeby czlonkéw rodziny. Rodzina bowiem przyczynia si¢ do tagodzenia
agresywnych zachowan dziecka. Istotne jest takze to, by placowki edukacyjno-wychowaw-
cze zdawaly sobie sprawe, ze brak dziatan profilaktycznych odnoszacych si¢ do wystepujacej
w §rodowisku ucznidéw agresji / przemocy moze skutkowa¢ zachowaniami antyspolecznymi
i patologizacja zycia calej grupy.

Badania szczegdtowe potwierdzily takze zalezno$¢ pomiedzy stosowang przemocy
przez ucznidéw a przemocs, ktérej sami doswiadczyli w domu rodzinnym; cho¢ zdarzaja si¢
takze przypadki stosowania przez poszczegolne jednostki agresji / przemocy zaznanej wérdd
réwiesnikow. Stwierdzenie zatem, Ze wszyscy, ktdrzy doswiadczyli ze strony swoich bliskich
dzialan przemocowych, sg agresorami, bytoby zbyt daleko idgcym uproszczeniem.

Podczas analizy badan okazalo sig, ze formy agresji / przemocy czesto sg uzaleznione
nie tylko od wieku jednostki, lecz réwniez od integracji spotecznej, klasowej, rodzinnej, ré-
wieéniczej oraz od prestizu danej jednostki w grupie réwiesnikéw. Wymienione elementy
zaburzaja bowiem funkcjonowanie i rozw6j ucznia / uczennicy w okresie dorastania.

Wryniki badan dostarczyly ponadto podstaw do poszukiwania przyczyn zachowan
agresywnych / przemocowych mlodziezy w szkole i w $rodowisku réwiesniczym. Dlatego
tez powinno si¢ podejmowa¢ dalsze badania w celu wprowadzenia do programéw wycho-
wawczo-profilaktycznych wlasciwych narzedzi, aby eliminowa¢ zachowania niepozadane
posréd mlodziezy. Wskazane jest rowniez, aby wychowawcy i nauczyciele w dzialaniach
pozalekcyjnych wychodzili z ofertg zaje¢ ukierunkowanych na potrzeby i rozwdj zaintere-
sowan wychowankéw w celu ksztattowania u nich odpowiednich postaw i umiejetnosci,
miedzy innymi umiejetnoéci radzenia sobie z emocjami i stresem. Mlodziez w okresie do-
rastania, edukowania i wychowywania powinna by¢ systematycznie i odpowiednio nagra-
dzana oraz karana za swoje zachowanie w celu wzmocnienia pozadanych postaw, zmierza-
jacych w kierunku ksztattowania dojrzatych jednostek.

Warto takze wzia¢ pod uwage postulaty innych badaczy, wedlug ktérych w profilak-
tyce przeciwdzialania agresji powinna znalez¢ sie pedagogizacja rodziny w zakresie miedzy
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innymi przywracania naturalnego fadu w aksjologii®, czyli budowania hierarchii wartosci
i poprawnego ustalenia, co stanowi warto$¢ najwyzsza. Ten glos w dyskusji zwigzany jest
wedlug Malgorzaty Dubis z dysfunkeja socjalizacyjng systemu rodzinnego, poniewaz nie
uczestniczy on w zyciu spotecznoéci lokalnej*. Podobnego zdania jest Beata Maria Nowak,
ktéra uwaza, ze agresje mtodocianych jednostek powoduja zaburzenia w rodzinie relacji po-
miedzy autonomia dzieci a kontrolg rodzicielska, a takze wywolujg konflikty rol i pozycji
spolecznych zajmowanych w rodzinie oraz grupie rowiesniczej*. Dlatego tez spoleczenistwo
powinno dolozy¢ staran, aby przeciwdziata¢ kryzysom rodzinnym zaréwno w wymiarze
profilaktyki jednostki, jak i wspdlnoty, poniewaz kryzysy te powoduja destrukcyjne skutki’®.
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Dzialania wychowawcze w perspektywie oceny zachowan agresywnych / przemocowych
uczniéw

Zar6éwno rodzina, jak i szkola zobowigzane s3 do podejmowania wspélpracy w wychowaniu
mlodego czlowieka. Dlatego tez wychowanie winno by¢ konsekwentne i trwate, ukierunkowane na
uksztaltowanie wychowanka zgodnie z oczekiwaniami spoleczenstwa. Na terenie szkoly, pomimo
wdrazania programoéw profilaktyczno-wychowawczych, dochodzi do wielu dzialann agresyw-
nych / przemocowych ze strony uczniéw. Niniejsze opracowanie ma na celu pokazanie, ze niezaleznie
od tego, jak mocno dane spoteczenistwo jest osadzone w cywilizacji europejskiej, dochodzi w nim do
podobnych wykroczen ze strony mtodocianych jednostek.

Slowa kluczowe: rodzina; uczen; szkola; agresja; przemoc.

Educational programmes in terms of assessing students’ aggressive / violent behaviours

Both the school and the family are obliged to cooperate in a young individual’s upbringing.
Therefore, upbringing is to be consistent and persistent, directed at forming an individual in accord-
ance with the expectations of society. Despite the implementation of numerous preventive and educa-
tional programmes one can still witness a lot of aggressive behaviour on the school premises. The fol-
lowing study aims to show that regardless of how strongly a given society is embedded in European
civilisation, similar misdemeanours are made by the learners.

Keywords: family; learner; school; aggression; violence.

Translated by Marek Wos
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SKUTECZNOSC MODULOWE] FORMY ORGANIZACJI WYKEADU
AKADEMICKIEGO

Wprowadzenie

W ramach poszukiwania skutecznej formy organizacyjnej wspolczesnego wyktadu
akademickiego zwrécono sie do kilku teorii oraz rozwiazan znanych i dobrze opracowanych
w dydaktyce, to jest do technologii ksztalcenia, semiprogramowania tresci, procesu komu-
nikowania informacji!, teorii prezentacji multimedialnej* oraz obudowy dydaktycznej z za-

Zob. np.: T. Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe, Warszawa 1999; M. Jagodzinska, Ob-
raz w procesach poznania i uczenia si¢, Warszawa 1991; M. Hendrykowski, Jezyk ruchomych ob-
razéw, Poznan 1999. Chodzi tu przede wszystkim o wiedze z zakresu: efektywnosci procesu ko-
munikowania, mechanizméw oddziatywania medialnego, proporcji przekazu multimedialnego,
manipulowania informacjg, barier komunikacyjnych, roli prowadzacego zajecia, jak réwniez
o wiedze i umiejetnosci z zakresu: formy i jezyka komunikatéw obrazowych (grafika, fotografia,
kompozycja kadru, rysunek dydaktyczny, obraz w procesach poznawczych, wielkos¢ czcionki,
kolor, narzedzia i metody przygotowania komunikatéw drukowanych i obrazowych), formy i je-
zyka komunikatéw dzwiekowych (formy audialne, skuteczno$¢ odbidr przekazéw dzwiekowych),
formy i jezyka komunikatéw drukowanych i filmowych (podstawy jezyka filmu, wielko$¢ wsta-
wek filmowych i komentarza, przenikanie obrazéw itd.). W. Strykowski, Rola mediéw w edukacji,
»Edukacja Medialna” 1996, nr 2; M. Kakolewicz, Klasyfikacja form komunikatéw dydaktycznych,
»Neodidagmata” 1996, nr XXII, 5.139-148.

2 W.W. Kubielski, E. Blaszczyk-Kubielska, Analiza i ocena przekazu komunikatéw dydaktycznych
za pomocq prezentacji multimedialnej, ,Zeszyty Naukowe Koszalinskiej Wyzszej Szkoly Nauk
Humanistycznych” 2010, z. 5.
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miarem wykorzystania ich przy opracowywaniu nowej formy organizacyjnej wykladu aka-
demickiego®. W konsekwencji w roku 2014 powstala wstepna koncepcja organizacji wy-
ktadu* umozliwiajgca prezentacje okreslonego kompendium wiedzy przy aktywnej posta-
wie nie tylko wykladowcy, lecz rowniez studenta. W tym samym roku koncepcje poddano
pierwszym badaniom eksperymentalnym, by sprawdzi¢ jej skutecznos¢, mozliwosci zasto-
sowania odpowiednio przygotowanych moduléw i obudowy dydaktycznej oraz zalozenie,
zgodnie z ktérym zdobycie maksimum informagji i ich zrozumienie uzaleznione jest od
stopnia systematycznego teoretycznego przygotowania sie studentéw do kazdego kolejnego
wyktadu’.

Wiyniki uzyskane podczas przeprowadzonych badan pilotazowych okazaly sie na tyle
interesujace, ze postanowiono kontynuowa¢ prace nad znalezieniem najbardziej skutecznej
formy prowadzenia wykladu akademickiego. Po uzyskanych przy pierwszych badaniach
w 2014 roku wynikach oraz opiniach studentéw dokonano szeregu modyfikacji, ktére do-
tyczyly: a) organizacji wykladu, gdy zrezygnowano czeéciowo z biezacej kontroli i oceny
przyswojenia tre$ci wyktadu z wykorzystaniem komputeréw osobistych studentéw ze
wzgledu na to, ze wiekszo$¢ studentdéw nie umiata postugiwac sie technologia komputerowsa
wspomagajacg wyktad; b) zredukowania badz odrzucenia tresci ksztalcenia na rzecz ich
strukturalnego ujecia; ¢) przewarto$ciowania niektdrych zatozen metodologicznych odno-
szacych sie do budowy modutéw; d) przewartosciowania proporcji przekazu multimedial-
nego. Powstata zmodyfikowana wersja docelowa, ktérg poddano badaniom eksperymental-
nym.

1. Krétka charakterystyka nowej formy organizacji wykltadu akademickiego

Zalozono, ze nowa zmodyfikowana forma organizacji wyktadu akademickiego po-
winna: umozliwi¢ sterowanie procesem nauczania uczenia si¢ studentéw, a jednoczes$nie
jego biezacg obserwacje, co w konsekwencji pozwoli na szybka i skuteczng ingerencje wy-
ktadowcy w proces prezentacji tresci, zapewniajaca skuteczniejsze sprze¢zenie zwrotne (wy-
ktadowca - student - wykladowca); umozliwia¢ harmonijne taczenie tresci konwencjonal-
nych (komunikatéw dydaktycznych) z tre§ciami semiprogramowanymi; motywowac stu-
dentéw do recepgji tresci wyktadu, a poprzez stawianie ich w sytuacjach problemowych
nowa forma wykladu akademickiego powinna nie tylko sprzyjac logicznemu mysleniu, lecz
réwniez maksymalnemu pobudzaniu aktywnosci i samodzielno$ci w mysleniu i dziataniu
studentéw. Ponadto nowa forma organizacji wykladu akademickiego powinna zapewni¢

> Wyklad moze by¢ rozumiany jako forma, ktora jest pewng caloécig organizacyjna trwajaca
w okreslonym czasie lub jako metoda, ktéra jest pewnym ukladem systematycznie stosowanych
czynnosci nauczyciela akademickiego.

* W.W. Kubielski, Kompleksowo obudowany wyktad problemowo-semiprogramowany w szkole wyz-
szej, »Przeglad Humanistyczny. Pedagogika. Politologia. Filologia” 2013, nr 7.

> W.W. Kubielski, Efektywnos¢ kompleksowo obudowanego wykladu problemowo-semiprogramo-
wanego w szkole wyzszej. Effectiveness of completely enclosed problematic and semi-programmed
lecture at the university, ,,General and Professional Education” 2014, nr 2.
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mozliwo$¢ wyzwalania réznych rodzajéw aktywnosci studentéw (intelektualnej, praktycz-
nej, empirycznej, emocjonalnej); sprzyja¢ rozwojowi zainteresowan problematyka wykla-
doéw; wzmacnia¢ rezultaty samodzielnej pracy studentéw (samoksztalcenie); wyrabiaé
umiejetnosci korzystania z dodatkowych Zrédet wiedzy; zapewniad biezacg kontrole i ocene
ich postepdéw poprzez wprowadzenie obudowy dydaktycznej w postaci tak zwanych scena-
riuszy zajeé; wreszcie tworczo wykorzystywac zasady i zalozenia ksztalcenia multimedial-
nego.

Istotnym elementem nowej zmodyfikowanej koncepcji wykladu wptywajacym na jego
organizacje bylo przyjecia zalozenia, w mys$l ktérego zdobycie maksimum informacji,
azwlaszcza ich zrozumienie, uzaleznione jest od stopnia systematycznego teoretycznego
przygotowania sie studentéw do kazdego kolejnego wyktadu®. Do tego celu postuzyly od-
powiednio przygotowane — w postaci obudowy dydaktycznej — Zrédta informacji stano-
wigce podstawe tresci programowych wykladu’, a takze scenariusze organizacji kolejnych
czynnosci, ktore student powinien wykona¢, aby odpowiednio przygotowa¢ sie do recepcji
wyktadu. W konsekwencji takiego zapoznania si¢ studentéw ze scenariuszem wyktadu
i sprawdzenia, za pomoca wielopoziomowego testu kompetencji, stopnia rozumienia przez
nich podstawowych treéci, ktére wchodza w zakres przyszlych tresci wykladu®, wykladowca
bedzie mial mozliwoé¢ skupienia sie na zagadnieniach wymagajacych dodatkowego wyja-
$nienia, rozwiniecia, uzupelnienia czy ewentualnej korekty.

W nowej, zmodyfikowanej formie organizacji wyktadu okreslono réwniez warunki
organizacji pracy wykladowcy. Wykladowca jest tu zaréwno ,,noé$nikiem informacji”, jak
i organizatorem zbiorowej oraz indywidualnej pracy studenta. Zalozono, ze podczas tak
okreslonej formuly wyktadu nauczyciel akademicki moze wykorzysta¢ swoje zdolnosci i za-
interesowania wszechstronniej niz podczas wyktadu konwencjonalnego, ale wymaga to od
niego znacznie wigkszego wysitku i bardzo dobrego rozeznania w calej ztozonej strukturze
organizacji wyktadu, a takze w mozliwosciach i ograniczeniach wykorzystania $rodkéw
multimedialnych. Zalozono réwniez, ze tak jak w przypadku studentéw, pomocne powinny
okaza¢ sie scenariusze wyktadow przeznaczone dla wykladowcy oraz harmonogramy czyn-
nosci okreslajace tok postepowania i rodzaj prezentowanych tresci danego modutu.

=N

Autor zdaje sobie sprawe z tego, Ze nie jest to teza oryginalna. Wielu $wiatlych dydaktykow, jak
réwniez nauczycieli akademickich goraco apelowato do studentéw o zapoznanie si¢ chociazby
pobieznie z literaturg stanowiaca podstawe tresci programowych przyszltych wykladéw. Od
dawna tez wiadomo, Ze apele takie przynosza na ogét mizerny skutek.

Obudowa dydaktyczna zajgé przeznaczona dla studenta skfada si¢ z odpowiednio ,,spreparowa-
nych” treéci prezentowanych w postaci semiprogramu, podstawowych problemoéw, elementarnej
literatury, zakreséw czynnosci, zakreséw tresci programowych wykladéw zamieszczonych w sce-
nariuszach wykladéw i podobnych.

Umozliwiato to wykorzystanie w procesie ksztalcenia jednego z elementow przeznaczonej dla stu-
denta kompleksowej obudowy wykladu, to jest wielopoziomowego testu kompetencji do oceny
przygotowania studenta do przysztego wyktadu.

~

3
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2. Organizacja wykladu i charakterystyka modulow

Koncepcje organizacji i prezentacji wykladu oparto na pieciu modulach: pierwszy
wprowadza w zakres tresci wykladu, drugi, kontrolny, sprawdza stopien przygotowania stu-
dentéw do zajed, trzeci — autorski — prezentuje gtéwne tresci wyktadu, czwarty, kontrolny,
sprawdza stopien przyswojenia i zrozumienia przez studentéw tresci wykladu, wreszcie
piaty podsumowuje i ugruntowuje poznang wiedze oraz motywuje studentéw do dalszej
aktywnosci. Oméwmy w skrocie poszczegdlne moduly.

Modut I, wprowadzajacy: jego podstawowy cel to wprowadzenie studentéw zaréwno
w organizacje, jak i w problematyke wykladu.

Wprowadzenie® zawierato temat, problematyke wyktadu, jego strukture wewnetrzng
z uwzglednieniem tresci fragmentéw semiprogramowanych i konwencjonalnych oraz or-
ganizacje czynnoéci studentéw i wykladowcy. Modul zawieral réwniez precyzyjnie sformu-
fowane w kategoriach operacyjnych cele wykladu, uswiadomienie studentom znaczenia
podjetej problematyki w caloksztalcie przygotowania zawodowego, ze wskazaniem per-
spektyw rozwoju omawianej dziedziny, zwracal uwage na wazno$¢ istotnych zagadnien,
ktére stanowity przedmiotem wykladu, oraz rozbudzal zainteresowania tematem. Zato-
zono, ze wywolanie zainteresowania juz na wstepie wyktadu powinno doprowadzi¢ - zwta-
szcza na latach wyzszych — do powstania partnerskiego uktadu student — wyktadowca, prze-
jawiajacego sie w tym, Ze student odczuwa potrzebe poznania tresci wyktadu i rozumie ich
przydatnos¢ w procesie ksztalcenia, a wykladowca utwierdza si¢ w przekonaniu, ze jego wy-
sitki przynosza efekty. Innymi stowy, wprowadzenie mialo wzbudzi¢ zainteresowanie stu-
dentéw problematyka wykladow, przyciagna¢ ich uwage i utrwali¢ przekonanie o przydat-
nosci prezentowanych treéci w przysztej pracy zawodowej. Czas realizacji modutu to okolo
5 minut.

Modut II, kontrolny: jego celem byto sprawdzenie stopnia przygotowania si¢ studen-
tow do wyktadu.

Podstawg realizacji modutu kontrolnego bylo wykorzystanie wielopoziomowego testu
kompetencji, skfadajacego si¢ z 7-10 zadan w zaleznoéci od ztozonosci problematyki, jej
trudnoéci czy nagromadzonych sktadnikéw strukturalnych wiedzy (opisu, wyjasnienia,
ocen czy norm). Celem modutu kontrolnego byto sprawdzenie stopnia przygotowania stu-
dentéw do wyktadu. Zakres treéci testu obejmowat zazwyczaj znajomos¢ podstawowych po-
je¢ z zakresu warstwy opisowej 1 wyja$niajacej (aspekt poznawczy) oraz znajomos¢ niekto-
rych fragmentdéw lektur przygotowawczych, dobranych pod katem ich szczegdlnej donio-
stosci albo tadunku problemowego, a takze zwiazkéw z poprzednimi tresciami wyktadow.

® Wprowadzenie, o ktérym mowa, odnosilo si¢ do kazdego jednostkowego wykladu. Nalezy row-
niez zaznaczy¢, ze jeszcze przed rozpoczeciem cyklu wykladow zaprezentowano tak zwane wpro-
wadzenie ogélne (pierwsze zajecia), ktdrego celem bylo: zapoznanie studentéw z programem na-
uczania danego przedmiotu, wprowadzenie w problematyke wyktaddw, zaprezentowanie efektow
ksztalcenia w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spolecznych, uéwiadomienie studen-
tom znaczenia podjetej problematyki w caloksztalcie przygotowania zawodowego.
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Gléwnym zadaniem modutu bylo dopingowanie studentéw do aktywnosci, do permanent-
nego korzystania z obudowy dydaktycznej Zatozono, ze zadaniem modutu bedzie kontro-
lowanie stopnia przygotowania si¢ studentéw do wykladu (pojecia, terminologia), oceny
rozumienia treéci i korygowanie ewentualnych blednie prezentowanych przez nich infor-
magcji. Zatozono réwniez, ze to ostatnie mozna osiggnaé: drogg takiego formutowania po-
dawanych tematdéw, aby stwarzaly one sytuacje problemowe, a takze droga natychmiastowej
reakcji wyktadowcy na informacje i wyjasnienia wadliwe, o ile nie zostaly one skorygowane
wezesniej przez innych studentéw'?. Istotnym bylo zadbanie, aby proces ten odbywal sie
natychmiast, w facznosci z wykladowcg jako ,,instytucjg korektywna”. Innymi stowy, proces
ten wyposazal wyklad w istotng ceche nauczania programowanego, jaka bylo sprzezenie
zwrotne. Aby jednak mogto ono zaistnie¢, musiala nastapi¢ szybka ocena testow za pomoca
nieskomplikowanego, konwencjonalnego klucza. Czas realizacji modutu drugiego to okoto
15-20 minut.

Modut III, tak zwany autorski: jego celem byla prezentacja gléwnych tresci wyktadu
i jednostkowych problemoéw, a doktadniej — zapoznanie studentéw z trudniejszym materia-
tem, zawierajacym kontrowersyjne treéci i problemy szczegélnie aktualne oraz donioste,
a takze z komentarzem metodycznym i metodologicznym, jak réwniez z wlasnymi uzupet-
nieniami do istniejacej literatury w oparciu o na przyktad badania czy przemyslenia wykta-
dowcy.

Zalozono, ze struktura wykladu powinna by¢ odpowiednio uporzadkowana, ulozona
w logiczng caloé¢, a jednostkowe elementy scalone w jednolite ujecie syntetyczne. W tej cze-
$ci wykladu powinny zosta¢ wykorzystane wszelkie komunikaty dydaktyczne obudowy wy-
ktadu oraz dostepne i celowo zastosowane $rodki techniczne i materialy multimedialne.

Nalezy réwniez zwroci¢ uwage, ze w tego typu wykladzie bardzo wazne bedzie ciggte
odwolywanie sie wyktadowcy do przyjetej strategii wyktadu, miejsca i roli wszystkich jego
elementéw skladowych oraz uswiadamianie tego faktu studentom, mimo ze w obudowie
dydaktycznej przeznaczonego dla studenta scenariusza wykladu, jak tez w prezentowanych
materiatach wizualnych zawsze powinny pojawia¢ si¢ informacje ukazujace istotng dla ogél-
nej struktury wykladu pozycje kazdego elementu, niezaleznie od tego, czy element ten be-
dzie oméwiony na wykladzie w czesci autorskiej, w tresciach semiprogramowanych, w te-
stach kompetencji czy w ogéle zostanie pominiety. Na realizacje tego modulu powinno si¢
przeznaczy¢ okoto 40 minut.

Modut IV, kontrolny: jego celem powinno by¢ sprawdzenie stopnia przyswojenia
i zrozumienia tresci wyktadu.

10 Sprawdzenie stopnia przygotowania studentéw do wykladu jest niezbedne przede wszystkim
w kontekécie ich samodzielnej pracy nad rozwigzywaniem probleméw. Do rozwigzania ko-
nieczny jest pewien wyjsciowy zasob wiadomosci i umiejetnosci, ktérych brak mogiby uczyni¢
problem albo w ogéle niezrozumialym dla studenta, albo zbyt trudnym. Dlatego dzigki wcze$niej-
szemu przygotowaniu si¢ (obudowa i materialy semiprogramowane) student moze zrozumie¢
problem, okresli¢ go oraz rozwiaza¢. Brak wiedzy podstawowej wypacza, czyni niemozliwym na-
uczanie problemowe. Jesli student nie ma wiedzy wyj$ciowej, nie rozwiaze problemu.
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Podstawg realizacji modutu kontrolnego bylo wykorzystanie wielopoziomowego testu
kompetencji, sktadajacego sie z 7-10 zadan w zaleznosci od zlozonosci problematyki wy-
ktadu, jej trudnosci czy nagromadzonych sktadnikéw strukturalnych wiedzy, zwlaszcza
czynnikow wartosciujacych oraz norm, ktore pozwalajg na uksztaltowanie zasad postepo-
wania student6w, a przede wszystkim przygotowuja do zmian w otaczajacej rzeczywistosci.
Celem modulu kontrolnego byto zatem nie tylko sprawdzenie stopnia przyswojenia i zro-
zumienia tre$ci wykladu, lecz réwniez dbalos¢ o trwatoé¢ wiedzy przyswojonej na wykla-
dzie. Czas realizacji modutu to okoto 15-20 minut.

Modut V, podsumowujacy: jego celem bylo ugruntowanie poznanej wiedzy poprzez
zwigzle, syntetyczne podsumowanie tresci wykltadu, zaprezentowanie wnioskéw konco-
wych, zarysowanie — réwniez syntetycznie — kierunkow i perspektyw rozwoju przedmiotu
oraz dokonanie przebiegu oceny zaje¢, aktywnosci grupy lub poszczegélnych studentow (je-
§li to mozliwe ze wzgledu na czas). Podsumowanie mozna réwniez potraktowac jako mobi-
lizacje studentow i zachecenie ich do dalszej aktywnosci. Czas realizacji modutu to okoto
5 minut'.

3. Organizacja badan

Aby odpowiedzie¢ na pytanie, jaka jest skuteczno$¢ nowej, zmodyfikowanej moduto-
wej formy organizacji wykladu akademickiego, przeprowadzono badania eksperymentalne
na grupie 106 studentéw Koszalinskiej Wyzszej Szkoty Nauk Humanistycznych w roku aka-
demickim 2017-2018. Podstawowym celem badan opartych na naturalnym eksperymencie
pedagogicznym byto okreslenie skutecznosci modulowej formy organizacji wyktadu akade-
mickiego. W szczegdlnosci chciano uzyska¢ odpowiedZ na pytanie: czy i w jakim stopniu
zmodytikowana modutowa forma organizacji wykladu akademickiego z zakresu tresci pro-
gramowych przedmiotu ,,metodologia badan spotecznych”'? moze sie przyczyni¢ do uzy-
skania przez studentéw: a) pelnej, gruntownej wiedzy; b) jej rozumienia oraz nabycia fak-
tycznych umiejetnoéci rozwigzywania probleméw c) standardowych i d) niestandardo-

wych?

1 Zaprezentowany czas realizacji poszczeg6lnych modutéw wykladu nalezy traktowa¢ jako orien-
tacyjny i zmienny w zaleznoéci od ztozonoéci tresci wyktadu, aktywnosci studentéw czy atrakcyj-
nosci przekazu.

2 Treéci programowe przedmiotu metodologia badan spotecznych: wykltad 1 - okreslenie przed-
miotu, zakresu, celéw badan oraz sformutowanie problemdw i hipotez; wyktad 2 - wyodrebnienie
i zdefiniowanie zmiennych i wskaznikéw; wyklad 3 — wybdr strategii badan (strategia: diagno-
styczna, eksperymentalna, operacyjna, ewaluacyjna, korelacyjna, ex post facto) oraz metod tech-
nik i narzedzi; wyklad 4 - opracowanie procedury badan i przeprowadzenie badan (okreslenie
terenu badan i populacji badawczej; dobér proby; opracowanie organizacji i sposobu prowadze-
nia badan); wyklad 5 - analiza i opracowanie wynikéw badan (analiza ilosciowa i jako$ciowa);
wyklad 6 — opracowanie wnioskéw konicowych z badan; wyklad 7 - przeniesienie wynikéw badan
do praktyki pedagogiczne;.
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W celu uzyskania wiarygodnych materiatéw poréwnawczych organizacje badania eks-
perymentalnego oparto na planie eksperymentalnym grup réwnolegtych w warunkach
zwyklych, w pelni naturalnych, nieodbiegajacych od norm ani w sensie pozytywnym, ani
negatywnym. Badania trwaly jeden semestr i realizowane byty w dwdch grupach. W grupie
eksperymentalnej prowadzono wyktad wedlug zmodyfikowanej modutowej formy organi-
zacyjnej, a w grupie drugiej — w sposob konwencjonalny, z zachowaniem jego dotychczaso-
wej, tradycyjnej formy.

Koncowe rezultaty ksztalcenia wiedzy i umiejetnosci z zakresu metodologii badan
spotecznych oraz tak zwane profesjonalne przygotowanie do zawodu oceniono za pomoca
baterii testow kompetencji umozliwiajacych sprawna diagnoze i ocene zmian, jakie zaszly
w systemie wiadomo$ci oraz umiejetnosci studentow. Byla to grupa testéw o wymaganiach
egzaminacyjnych wielostopniowych'?, a do rzetelnoéci pomiaru uzyto wspotczynnika
& Cronbacha [4]. Uzyskane przez grupe kontrolng wyniki stanowily skale poréwnawcza
(punkt odniesienia) dla grupy eksperymentalnej. Testy kompetencji zostaly wykorzystane
dwukrotnie, podczas badan wstepnych i konicowych po przeprowadzeniu cyklu wyktadéw.
Graficznie prezentuje to schemat 1.

13. Testy sprawdzajace o wymaganiach wielostopniowych charakteryzuja si¢ tym, ze oceny rozwia-
zania poszczegdlnych zadan dokonuje si¢ w skali wielowarto$ciowej: ,,rozwiazal zadanie”, ,,nie
rozwigzal zadania”, ,rozwiazal zadanie czesciowo”. W tym przypadku student mogt uzyskac
r6zna liczbe punktéw za rozwigzanie kazdego z zadan testu w zaleznosci od stopnia poprawnosci
odpowiedzi lub poprawnosci wykonania zadania.
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Schemat 1. Organizacja badan eksperymentalnych

Czynnosci badawcze

ETAPY BADAN Wstepny podzial populacji badawczej na grupy

Grupa A | Grupa B

BADANIA WSTEPNE Przeprowadzenie wielostopniowych testow kompetencji

Analiza wynikow

Podzial grup na grupe eksperymentalng (E) i grupe kontrolna (K)

GRUPA A GRUPA B
(eksperymentalna) Cx (kontrolna) C

Zastosowanie kanonu jedynej roznicy J.S. Milla

1. Te same warunki odbywania zaje¢ dla grup eksperymentalnej i kontrolnej.
2. Te same tresci programowe przedmiotu metodologia badan spotecznych dla
grup: eksperymentalnej (E) i kontrolnej (K).

3. Ten sam czas odbywania zajec.

4. Ten sam wykladowca.

Jedyna rdznica to zajecia prowadzone w grupie A za pomocg nowej formy wy-
ktadu.

Przeprowadzenie cyklu wykladéw, problematyka:
metodologia badan spotecznych
(czas realizacji: 16 godzin)

Modulowa forma organizacji wykladu Wyktad konwencjonalny

Zmienne

Zmienna niezalezna: Zmienna zalezna:

— modulowa forma wykladu akade- — wiedza (poziom i jakos¢ jej opano-
mickiego wania)

— rozumienie

— umiejetno$¢ wykorzystanie wiedzy
w sytuacjach standardowych

— umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy

w sytuacjach niestandardowych

BADANIA KONCOWE Przeprowadzenie wielostopniowych testow kompetencji

Analiza wynikéw w grupie eksperymentalnej i kontrolnej

Zrédto: opracowanie whasne. Cx i C oznaczajq warunki, w jakich przeprowadzono eksperyment, przy czym C obej-
muje warunki wspdine dla grup E i K, natomiast x oznacza element jedynej réznicy. W tym przypadku byto to wyko-
rzystanie w procesie ksztatcenia modutowej formy organizacji wyktadu akademickiego.

Przed przystapieniem do badan wybrano 117 studentéw, ktérzy prezentowali zblizony
badz wyréwnany poziom ogdlnej sprawnosci umystowej i podobne wyniki w studiowaniu
oraz studiowali ten sam przedmiot. Niemniej do badan zakwalifikowano 108 studentdéw,
ktorych podzielono na dwie grupy: eksperymentalng (AE) i kontrolng (BK). Podstawg do-
boru grup staly sie aktualnie uzyskane wyniki z zaliczenl innych przedmiotéw oraz wyniki
nauczania osiggniete przez studentéw w roku poprzedzajacym badania wlasciwe. Studen-
tow, ktorzy uzyskali nieco stabsze wyniki, zakwalifikowano do grupy eksperymentalnej (E),
a tych, ktérzy uzyskali wyniki nieco lepsze — do grupy kontrolnej (K). W grupie E znalazto
sie 52 studentdw, a w grupie K - 56 studentéw. Ostatecznie we wszystkich etapach badan
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pilotazowych, wstepnych i konicowych uczestniczylo w grupie E 50 studentéw, a w grupie
K 56 studentéw.

Aby dowiedzie¢ sie: 1) czy poréwnywane grupy faktycznie prezentujg wzglednie wy-
réwnany poziom wiedzy na temat zagadnien bedacych przedmiotem eksperymentu, a takze
2) czy dokonano trafnego doboru studentéw do grupy E i K, przeprowadzono badania pi-
lotazowe w oparciu o tresci przedmiotu: metodologia badan spotecznych. Obliczone na
podstawie danych liczbowych $rednie arytmetyczne i wariancje potwierdzily prawidtowosé
doboru grup do eksperymentu; grupy kontrolne uzyskaty nieco lepsze wyniki niz grupy eks-
perymentalne. Nalezalo jeszcze odpowiedzie¢ na pytanie, czy wariancje i $rednie arytme-
tyczne grup wybranych do badan réznig sie istotnie. W tym celu przy analizie postuzono sie
$rednich testem Kolmogorowa i Smirnowa'?, za pomoca ktérego wykazano, ze wszystkie
zmienne losowe (wyniki testu) pochodza z populacji o rozktadach, ktére mozna aproksy-

mowac za pomocg rozktadéw normalnych; w kazdej grupie otrzymano: D < T .
n

W celu udzielenia odpowiedzi na pytanie, czy wariancje i §rednie arytmetyczne grup
wybranych do badan réznig si¢ istotnie, zastosowano test istotnoéci F oraz t-Studenta.

Obliczone warto$¢ funkgji testowej Fy dla grup E i K wyniosly: grupa E: F, = 0,61,
grupa K: F, =0,72 . Odczytane z tablic'® wartosci funkcji Fj (s wyniosly: dla grupy E
v =50 df stopniach swobody Fy o5 = 1,60; dla grupy K =256 df stopniach swobody
Fo,05 = 1,56. W kazdym przypadku otrzymano F < F; ,co dalo podstawe do twierdze-
nia z ryzykiem bfedu wynoszacym 5%, ze pomiedzy wariancjami poréwnywanych grup nie
byto istotnej roznicy. Wynik ten umozliwil zastosowanie testu t-Studenta, ktéry dat odpo-
wiedZ na pytanie, czy $rednie arytmetyczne wzietych do badan grup réznig sie istotnie. Ko-
rzystajac ze wzoru t-Studenta, obliczono: dla grupy E: ¢, =1,67, dla grupy K: 7, =1,74.
Odczytane z tablic t-Studenta'® wartoéci graniczne dla poréwnywalnych grup E i K wynio-
sty przy v=104df 1, s =1,984 . W kazdym przypadku otrzymano #, <1 s, wyprowa-
dzono wiec wniosek, ze pomiedzy $rednimi arytmetycznymi wyrazajacymi dotychczasowy
wiedze 1 umiejetnosci z zakresu metodologii badan spotecznych studentéw z grup, ktore
poddano eksperymentowi, nie ma istotnej réznicy. Odpowiednie grupy uznano zatem za
réwnowazne i przyjeto je do dalszych badan eksperymentalnych. Grupg eksperymentalng
zostala grupa A, ktéra w badaniach pilotazowych uzyskala nieco gorsze wyniki niz grupa B.

" G.A. Lienert, Verteilung Freie Methoden in der Biostatistic dargestellt au Beispielen aus der psy-
chologischen, medizinischen Und biologischen Forschung, Meisenheim 1962; W.W. Kubielski,
A.A. Suchocka, Statystyka dla pedagogow. Podstawowe pojecia i techniki opracowywania wynikow
badan, Stupsk 2003.

B T.P. Guilford, Podstawowe metody statystyczne w psychologii i pedagogice, przel. J. Wojtyniak,
Warszawa 1964.

16 Ibidem.
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4. Wyniki wstepne i koicowe badan eksperymentalnych

Eksperyment wlasciwy rozpoczat sie od badan wstepnych, w ktérych chciano dowie-
dzie¢ sie, jaki poziom wiedzy i umiejetnoéci w zwigzku z przysztymi tre$ciami wyktadéw
prezentuja wybrani do badan studenci z grup E i K. Badania przeprowadzono wielopozio-
mowym testem kompetencji, w ktérym zamieszczono pytania i zadania z zakresu wiedzy
ogolnej, rozumienia oraz umiejetno$ci rozwiazywania problemoéw w sytuacjach standardo-
wych i niestandardowych. Problematyka testu koncentrowata si¢ na zagadnieniach przed-
miotu metodologii badan spotecznych. W celu poréwnania wynikéw ten sam test zastoso-
wano réwniez w badaniach koncowych. Charakterystyke grup E i K oraz wyniki badan
wstepnych i koicowych prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Charakterystyka grupy eksperymentalnej (E) i grupy (K) kontrolnej
w badaniach wstepnych i koncowych

Liczl Liczl har ki
Lp. Grupa Liczba uzyslia]rjljfch maks;:l:lna — Ca aktezry -
badawcza badanych punktéw punktéw X S Ay
Badania wstepne
1. E 50 214 1250 4,28 4,02 2,00
2. K 56 297 1400 5,30 3.89 1,95
21106
Badania koncowe
1. E 50 1112 1250 22,24 3,34 1,82
2. K 56 879 1400 15,69 5,47 1,86
21 _106

Zrédfo: badania wiasne.

Obliczone na podstawie danych liczbowych $rednie arytmetyczne i wariancje jeszcze
raz potwierdzity prawidtowo$¢ doboru grup do eksperymentu. Aby dowiedziec sig, czy mie-
dzy $rednimi arytmetycznymi wynikéw grup E i K istnieje istotna rdznica, postuzono si¢
testem Kolmogorowa i Smirnowa'’; za jego pomoca wykazano, ze wszystkie zmienne lo-
sowe (wyniki testu) pochodzg z populacji o rozktadach, ktére mozna aproksymowac za po-
mocg rozkladéw normalnych, a zatem nalezy postawi¢ pytanie: czy wariancje i $rednie aryt-
metyczne grup wybranych do badan réznig sie istotnie? Aby odpowiedzie¢ na tak posta-
wione pytanie, zastosowano ponownie test istotnosci F oraz t-Studenta.

Obliczono wartos¢ funkgji testowej Fy dlagrupy E: F, =1,39 idlagrupyK: F, = 1,14.

Odczytane z tablic wartosci funkcji Fy, o5 wyniosly: dla grupy E przy v =49 df stopniach

7 W.W. Kubielski, Suchocka A.A., Statystyka dla pedagogéw..., op. cit., s. 185 i nn.; R. Zielinski,
Tablice statystyczne, Warszawa 1972.
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swobody F, s =1,60 idla grupy K przy © =355 df stopniach swobody F, s =1,56.
W kazdym przypadku otrzymano F < F s, co dato podstawe do twierdzenia na pozio-
mie istotno$ci wynoszacym 5%, ze pomiedzy wariancjami poréwnywanych grup nie byto
istotnej roznicy. W zwigzku z powyzszym zastosowano test t-Studenta, ktory dat odpowiedz
na pytanie, czy $rednie arytmetyczne grup wybranych do badan do badan grup rdznia si¢
istotnie. Korzystajac ze wzoru t-Studenta, obliczono: dla grupy E: t, = 1,84, dla grupy
K:t, = 1,69. Odczytane z tablic t-Studenta warto$ci graniczne dla poréwnywalnych grup
wyniosly: dla grupy EiK przy v =104 df ¢, . = 1,984 .W kazdym przypadku otrzymano

0,05
ty <1, s> wyprowadzono zatem wniosek, ze pomigdzy $rednimi arytmetycznymi wyraza-

jacymi wiedze poddanych eksperymentowi grup z zakresu przysztych tematéw zajec nie ma
istotnej roznicy; innymi stowy, grupy okazaly sie réwnowazne. Zatem grupy E i K mogly
uczestniczy¢ w dalszych czesciach eksperymentu.

Po siedmiu péttoragodzinnych wykladach z tematyki metodologii badan spotecznych,
prowadzonych wedtug nowej, zmodyfikowanej modutowej formy organizacyjnej wyktadu,
ponownie przeprowadzono ocene wiedzy i umiejetnosci uczestniczacych w badaniach stu-
dentéw grup E i K. Podobnie jak za pierwszym razem postuzono sie t3 sama procedurg sta-
tystyczng wykorzystang w badaniach poczatkowych i wstepnych. W pierwszej kolejnosci
nalezalo zatem odpowiedzie¢ na pytanie, czy miedzy $rednimi arytmetycznymi wynikow
grup E i K istnieje istotna réznica. W tym celu za pomoca testu Kolmogorowa i Smirnowa
wykazano, ze wszystkie zmienne losowe pochodza z populacji o rozktadach, ktére mozna
aproksymowac za pomoca rozkladéw normalnych. Zatem zastosowano test F, ktérego war-
tosci dla poszczegoélnych grup wyniosly: dla grupy E: Fj =2,76, dla grupy K: Fj =112.
Odczytane z tablic wartosci funkcji F; ; wyniosly: dla grupy E przy v = 49df stopniach
swobody F, =160, dla grupy K przy v =55 df stopniach swobody F, s =156.
W przypadku grupy E otrzymano F; > F (s, w przypadku grupy K: F < F, s, co dalo

podstawe do twierdzenia z wynoszacym 5% ryzykiem bledu, ze wariancje poréwnywanych
grup roznig sie istotnie. Skoro za$ wariancje wynikow istotnie sie rdznia, zastosowano dla

hipotezy zerowej test (Hp) istotno$ci C'*. Obliczona wartoé¢ C; dla grupy K wyniosta 3,97,
a warto$¢ krytyczna C, (s odczytana z tablic C; s = 1,967 . Poniewaz C, > C, 5, wy-

prowadzono wniosek, ze pomiedzy $rednimi arytmetycznymi wynikéw grup poddanych
eksperymentowi w badaniach koncowych wystepuje istotna réznica. Zgodnie wigc z hipo-
tezq Hy, zakladajacg réwnos¢ érednich arytmetycznych wynikéw odpowiednich grup Ei K,
przyjeto hipoteze alternatywna, stwierdzajaca istotna réznice pomiedzy wynikami grup
E i K. Przyjmujgc poziom istotnosci a = 0,05, mozna bylo stwierdzi¢ z ryzykiem btedu na
poziomie 5%, ze grupa eksperymentalna (E), ktdra uczestniczyla w wykladach prowadzo-
nych wedlug nowej formy organizacyjnej, osiaggneta wyniki zdecydowanie wyzsze w kazdym

¥ G. Clauss, H. Ebner, Podstawy statystyki dla psychologow, pedagogéw i socjologow,
przel. J. Olesiak, Warszawa 1972.
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z rozpatrywanych parametréw, zaréwno statystycznych, jak i we wskaznikach punktowych,
w poréwnaniu do wynikéw osiagnietych przez studentéw z grupy kontrolnej (K), ktérzy
uczestniczyli w wyktadach konwencjonalnych. Obrazuja to tabele 11 2.

Tabela 2. Wyniki wyrazone w punktach w poszczegélnych zakresach po dokonaniu
interpolacji w badaniach wstepnych i koncowych

Maksymalna Skuteczno$é
Badania liczba punktéw Badania M
e ) S, =——-100%
wstepne mozliwa koncowe o
Wskaznik . max
do zdobycia
Grupy
E K E K E K E WogK
Wiedza 54 67 400 448 372 374 93,00% 83,48%
Rozumienie 26 40 300 336 272 235 90,66% 69,94%

Rozwigzywanie
probleméw w sy-
i 10 14 300 336 277 215 | 92,33% 63,98%
tuacjach standar-

dowych

Rozwigzywanie

problemoéw w sy-
. . 4 8 250 280 191 55 76,40% 19,64%
tuacjach niestan-

dardowych

Maksymalna

. , 94 129 1250 1400 1112 879
liczba punktow

Zrédto: badania wtasne. Oznaczenia: M - badane kryterium: wiedza, rozumienie, stosowanie wiedzy w sytuacjach
standardowych i niestandardowych oraz wiedze ogéing; C - maksymalna moZzliwa do uzyskania liczba punk-

max

téw w poszczegdlnych kryteriach; S ,—syntetyczny wskaznik skutecznosci.

We wszystkich wynikach ujetych liczbowo i w wyliczonych czterech wskaznikach, to
jest: wiedzy ogodlnej, jej rozumienia oraz umiejetnosci zastosowania wiedzy w sytuacjach
standardowych i niestandardowych, studenci z grupy eksperymentalnej (E) uzyskali znacz-
nie lepsze rezultaty niz ich koledzy i kolezanki z grupy kontrolnej (K). Latwo zauwazy¢, ze
o ile na poziomie zdobytej wiedzy ogdlnej z zakresu metodologii badan spotecznych wyniki
uzyskane przez grupy E i K zbytnio od siebie nie odbiegaja, o tyle umiejetnosci rozwigzywa-
nia probleméw w sytuacjach standardowych [(E)S, = 92,33% i (K)S, = 63,98%], a zwlaszcza
niestandardowych [(E)S. = 76,40% i (K)S. =19,64%], wskazuja na znaczne i bardzo znaczne
réznice. Rdznice te nie powstaly zatem przypadkowo, lecz s3 wynikiem zastosowania nowej
modutowej formy organizacji wykladu akademickiego.
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Zakonczenie

W swietle przeprowadzonych badan i uzyskanych wynikéw okazalo sie, ze nowa
forma organizacji wyktadu w postaci moduléw, ktére dajg sie tatwo modyfikowac i opty-
malizowaé, moze przyczynic sie do podniesienia skutecznosci ksztalcenia w szkole wyzszej —
przynajmniej w tym kluczowym elemencie, jakim jest wyklad akademicki. Zaréwno prze-
prowadzone wczesniej badania, ktorym poddano poszczegdlne elementy wykltadu: obu-
dowe dydaktyczng, algorytmy organizacji czynnoséci studenta i wykladowcy, scenariusze
wykladéw przeznaczonych dla studenta i dla nauczyciela akademickiego, semiprogramo-
wanie tresci wyktadow oraz wielopoziomowe testy kompetencji®, jak tez badania opisane
w niniejszej pracy wyraznie wskazuja, ze jest to bardziej niz obiecujacy kierunek poszuki-
wan. Niestety na prezentowanym obecnie etapie wymaga on jeszcze wielu zmudnych prob,
opisu i optymalizacji dostosowujacych wyktad do realnych mozliwosci realizacji i osiggnie-
cia zamierzonych celéw.

Na zakonczenie warto powtorzy¢ jeszcze raz mysl, ktora juz prezentowano w poprzed-
nich opracowaniach przy okazji badania skutecznosci réznych elementéw wykladu. Otéz
poszukiwanie nowej, skuteczniejszej formuly wykladu nie moze prowadzi¢ do zupelnego
negowania wyktadéw konwencjonalnych. Drogi prezentacji wiedzy i umiejetnosci sg i mu-
sz by¢ réznorodne, a rzeczywiscie efektywne, to jest rzetelne, obiektywne, trafne i precy-
zyjne przekazy oraz prezentacje wymagaja tworczego stosowania zaréwno wykladéw ,,no-
wej formuty”, jak i wyktadéw konwencjonalnych.
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Wiestaw W. Kubielski
Skuteczno$¢ modulowej formy organizacji wykladu akademickiego

Poszukiwania skutecznej formy organizacyjnej wspolczesnego wyktadu akademickiego doprowa-
dzily autora niniejszego artykutu do opracowania modutowej koncepcji wyktadu akademickiego, w ktorej
tworczo wykorzystano zalozenia: technologii ksztalcenia, konstruowania obudowy dydaktycznej, proble-
mowo-semiprogramowanej ekspozycji tresci wykladu, przekazu prezentacji multimedialnej, procesu ko-
munikowania informacji oraz teorii prezentacji multimedialnej. Strukture organizacyjna wykladu oparto
na pieciu modulach: pierwszy to modul wprowadzajacy; drugi - kontrolny wartosciujacy stopien przygo-
towania studentow do wyktadu; trzeci — autorski, prezentujacy gtéwne tresci wykladu przez wyktadowce;
czwarty - sprawdzajacy stopien przyswojenia i zrozumienia przez studentéw tresci wykladu; pigty — pod-
sumowujacy i ugruntowujacy poznang wiedze oraz zachecajacy studentéw do dalszej aktywnosci na kolej-
nych wykladach. Zalozono, ze powstala nowa koncepcja organizacji wykladu umozliwi: prezentacje okre-
$lonego kompendium wiedzy nie tylko przy aktywnej postawie wyktadowcy, lecz réwniez studenta; har-
monijne laczenie tekstow konwencjonalnych z tekstami semiprogramowanymi; zmotywowanie
studentéw do recepdji tresci wykladu poprzez wyzwalanie réznych rodzajéw ich aktywnosci (intelektual-
nej, praktycznej, empirycznej, emocjonalnej); zapewnienie sprzezenia zwrotne (student — wyktadowca), co
w konsekwencji pozwoli na biezacg obserwacje i ewentualng korekte organizacji i przebiegu wykladu.

Wartos¢ opisanej koncepcji wykladu poddano poréwnawczym badaniom eksperymentalnym. Uzy-
skane wyniki (tabele 1 i 2) wykazaly ponad wszelka watpliwos$¢, ze nowa modulowa forma organizacji wy-
Itadu moze przyczynic si¢ do podniesienia skutecznosci ksztalcenia przynajmniej w tym kluczowym ele-
mencie, jakim jest wyklad akademicki.

Slowa kluczowe: wyklad; organizacja; skuteczno$¢.

Effectiveness of the modular form of organization the academic lecture

Search for an effective organizational form of the academic lecture; lead the author of this article to
elaborate a modular conception of an academic lecture, in which he used creatively such assumptions as:
education technology, construction of didactic case, problem-semi-programmed lecture content, multi-
media presentation direct, information communication process and multimedia presentation theory. The
organizational structure of an academic lecture based on five modules: first — introduction, second - a con-
trol module that shows how students are prepared, the third one that presents the main content of a lecture,
the next is a control module that checks acquisition and understanding by students and the last - summary
module that consolidate a fresh knowledge and encouraging students to continue their activity on subse-
quent lectures. It was assumed that a new concept for the organization of the lecture was created that would
enable: firstly, the presentation of a specific compendium of knowledge not only with not the active attitude
of the lecturer, but also the students; secondly, harmonious combination of conventional texts with semi-
programmed texts; third, the concept will motivate students to the reception of the lecture content that
trigger various types of their activity (intellectual, practical, empirical, emotional); the last, feedback (stu-
dent-lecturer) that in consequences cause present observation and eventual correction of the organization
and course of the lecture.

The value of the lecture concept described was subjected to comparative experimental research.
The results (tables 1 and 2) showed beyond any doubt that the new modular form of the organization of
the lecture can contribute to the improvement of the effectiveness of education at least in this element,
which is an academic lecture.

Keywords: lecture; organization; effectiveness.

Translated by Natalia Blaszczyk, Wiestaw W. Kubielski
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TRAINING OF THE TEACHER OF THE PRODUCTION TRAINING,
GENERAL TECHNICAL SUBJECTS AND CRAFTS IN UKRAINE
(SECOND HALF OF THE XX™ CENTURY)

Long-term reform of the secondary education system demands the improvement of
the teachers training, in particular, teacher of Crafts and Technologies. In the process of
solving this problem it is necessary to take into account the experience of future teachers
training in Ukraine during the previous years as well as foreign experience.

Some aspects of the teachers training in XX century were researched by
A. Vykhrushch, who noted the connection of educational strategy with separate political
leaders as the negative factor; the change of the leaders led to significant changes in the main
problems of educational policy solving. Peculiarities of the teachers of Crafts training in
pedagogical universities were researched by B. Struganets. Different aspects of the Crafts
training of girls including the profile training, in the end of XIX" and beginning of XX cen-
tury were investigated by N. Sliusarenko.

The abovementioned scientists founded that in spite of separate failures, in general,
the experience of pedagogical universities has a great importance for the improvement of
the training of Crafts and Technology teachers today. Developed and tested in the past con-
tent, forms, methods and means of study are the basics of the effective work of faculties of
the teachers of technologies training in modern Ukraine.

The objectives of the article — research and separation of the training strategies of the
teacher of the General Technical Subjects (Production and Crafts training) in 1950-2000.

The tasks of the article are to highlight historical aspects of the training of the teacher
of the Production Training, General Technical Subjects and Crafts in the second half of the
XX century; establishment of the stages of the teachers’ training in pedagogical universities.

The improvement of training of the teacher in Ukraine has always been determined
by tendencies of the school education development.

In post-war period significant changes in curricula of secondary schools have been
made. Since the academic year 1954/1955 in 19-4™ grades lessons of Crafts were introduced,
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in 5-7 grades - practical lessons in workrooms and in educational-research areas, in grades
8-10 - workshops. Therefore, in 1954, a curriculum was developed on the specialty
“Teacher of Physics and Astronomy”, which initiated the training of future teachers of Pro-
duction Training. The plan dealt with the introduction of the following educational disci-

» o« »

, 'Heat engineering”,

» <«

plines: “Electrical engineering Technical Drawing”, “Workshop on
automotive industry” and “Workshop on studying agricultural machines”.

In academic year 1955/1956 in some schools, the training of students of grades 8-10
was started in accordance with the specialties of qualified workers according to the approved
list of professions.

In accordance with the changes in the secondary school, by the decision of the Council
of Ministers of the Ukrainian Soviet Socialistic Republic “On additional measures to arrange
the teaching staff training in educational institutions of the Ukrainian Soviet Socialistic Re-
public” (June 20, 1956) obliged the Ministry of Education from September 1%, 1956, to re-
organize the natural sciences faculties of Lviv, Melitopol and Uman pedagogical institutes
to Agrobiological faculties; Physics and Mathematics faculties of Kyiv, Kharkiv and Za-
porizhzhya Pedagogical Institutes — to Physics and Technical faculties. This resolution also
introduced a five-year term for students in integrated specialties and established a broad
profile of teacher training. So, Physics and Mathematics faculties began to train teachers
of Physics, Basics of Production and Drawing; at Natural-geographical faculties - teachers
of Biology and Basics of Agriculture, etc.

Examples of subjects which were included into the curricula of pedagogical institutes
are shown in table 1.

Table 1. Subjects of the curricula of teachers training (1956)

Specialty Educational subjects
Teacher of Math and Technical — Project and technical drawing
Drawing — Basics of machine science
Teacher of Math, Physics and — Technical drawing
Technical Drawing — Workshop in workrooms with the elements of

the technology of materials
— Electro- and radio engineering
— Machine science with automotive workshop

Teacher of Physics, Basics of — Technical drawing
production and Technical Draw- | — Workshop in workrooms with the elements of
ing the technology of materials

— Electro- and radio engineering

— Machine science with automotive workshop
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Teacher of Biology, Chemistry — General agriculture with elements of
and Basics of Agricultural pro- agrochemistry
duction — Workshop on studying agricultural machines
— Plant growing
— Gardening
— Stockbreeding

— Fundamentals of agricultural economy
— Vegetable Farming

At the same time, the training of future teachers at the production and pedagogical
faculties of technical higher educational institutions (HEIs) was implemented, which
provided good engineering training, but fell behind in psychological and pedagogical
training of future specialists.

Various approaches to training teachers who would provide the basics of industrial
and agricultural production, imperfections in the formation of their professional qualities
led to the need to improve the organization of training. Over time, scholars and
practitioners came to the understanding that it would be advisable to train such specialists
on the basis of pedagogical higher education institutions.

Implementation of this approach contributed to the adoption of the law On strength-
ening the connection between school and life and further development of the system of public
education in the USSR in 1958', where it was noted that the serious disadvantages of sec-
ondary and higher schools are the separation of education from life and the lack of training
of graduates of the school to practical activities, therefore, it is necessary to organize training
of teachers in Agronomy, Stockbreeding, Technology and other special subjects.

Decree of the Ministry of Education of the USSR no. 28 of February 24, 1958, ,,on the
condition of production training in schools of the republic” obliged school principals to
revise and establish profiles of production training in accordance with the objectives
of polytechnic education, the needs of the national economy, availability of personnel,
production facilities and requirements of the Health Care. Production training profiles that
do not meet the specified requirements, were proposed to be replaced by others, or to intro-
duce workshops on mechanical engineering, agriculture and electrical engineering from
1958/1959 academic year. It was suggested to provide schools with Production Training
with the necessary training and production facilities, to organize the construction of school
and inter-school educational and production workshops and special workshops, to create
studying areas, rooms of Physics, Biology, Chemistry, Machine Sciences etc?.

On May 15%, 1958, measures of the Ministry of Education of Ukrainian SSR were ap-
proved, requiring the introduction of production training for students of grades 8-10 in all

! 3axon 06 ykpennenuu c6:3uU UKOTbL C HU3HLIO U 0 0anbHeliuleM PA3BUMUL CUCeMbL HAPOOHO020
o6pa303aﬂuﬂ, Cosemckas nedazozuxa 1959, Ne 2, C. 3-14.

* 36ipHukx Haxasie ma incmpykyiti Minicmepcmea ocsimu Ykpaincokoi PCP, K., 1958, Ne 8,
C.17-21.
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rural and urban secondary schools of Ukraine, creating an appropriate training and pro-
duction base for this’.

In accordance with the plans for modernization of the school, it was planned to revise
and strengthen the staff of the teachers of special subjects and the heads of production train-
ing, to equip metalwork, mechanical and joinery workshops, rooms of machine science,
technical mechanics, agricultural machines, electrical engineering and automotive classes
in all educational institutions.

By the decree of the Council of Ministers of the Ukrainian SSR dated April 25™, 1959,
no. 602 On the Status of Personnel Training in Pedagogical Institutions and Pedagogical Spe-
cialized Schools of the Ministry of Education of the Ukrainian SSR*, engineering and peda-
gogical faculties were organized in Kyiv and Lviv Pedagogical Institutes. At these depart-
ments for the first time the training of teachers of Production Training began within the
new independent specialty “Teacher of General Technical Subjects and Crafts”.

But in 1960/1961 academic year engineering-pedagogical departments stopped to ex-
ist and teachers training was conducted at the departments of Physics and Math. The pre-
vious name of the specialty “Teacher of Physics and Basics of Production” was changed to
“Teacher of Physics and General Technical Subjects”. In addition, the specialty “Teacher of
Physics and Technical Mechanics” was created.

In 1963/1964 academic year the final closure of the training of teacher of Physics and
General Technical Subjects (absence of first-year students) started. In spite of this, in
1964/1965 in some pedagogical universities of Ukraine (Kamianets-Podilskii, Kyiv, Lu-
gansk, Cherkasy, Chernigiv) new specialty was created “Teacher of Physics and Electrical
Engineering”.

During 1965-1969 the decrease of faculties which conducted training of specialists of
mentioned specialties continued®. In 1965/1966 the study was conducted at 52 faculties, in
1966/1967 - at 22 faculties, in 1968/1969 - at 15 faculties.

From 1969/1970 the stage of increase of the teachers training started. In five pedagog-
ical institutes (Drogobych, Kryvyi Rig, Slaviansk, Kherson, Chernigiv) training of specialists
in the field of General Technical Subjects and Physics began, which meant a five-year period
of study®. In 1970/1971 teachers of General Technical Subjects were trained in 13 pedagog-
ical institutes (specialty “Physics and Electrical Engineering” - 7 faculties, “General Tech-
nical Subjects and Physics” — at 6 faculties)’. In 1971/1972 the specialty “General Technical
Subjects and Physics” was also opened in Ternopil Pedagogical Institute.

3 Ibidem, C. 16-20.

* 06 yxpennenuu cés3u uikonvt ¢ #u3nvio, M.: Opuduueckas numepamypa, 1961, C. 343.
Lenmpanvruii depiucasnuii apxie euiux opeanie enaou ma ynpaeninns Yxpainu, ®. 166, Om. 15,
Cup. 5268.

¢ Ibidem, Crp. 7629.

7 Ibidem, Crp. 8059.
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According to the researcher B. Struganets®, despite the fact that at that time there was
no legislative basis, a clear tendency was observed for the expansion of the number of spe-
cialties and the repeated transition to specialties of a broad profile. In 1972/1973 teachers of
Biology and Basics of agricultural production were trained at 2 faculties, teachers of General
Technical Subjects and Physics — at 7 faculties, teachers of Physics and Electrical Engineer-
ing — at 7 faculties. In the same academic year, 2 new faculties of General Technical Subjects
were opened, where the training of teachers of General Technical Subjects and Crafts was
started (Berdyansk and Glukhiv pedagogical institutes)®. And during 1973-1975 specialty
“General Technical Subjects” was opened at the departments of Physics and Mathematics
in Kyiv, Ternopil, Uman and Chernigiv pedagogical institutes instead of “General Technical
Subjects and Physics™*°.

In 1976, the training of a teacher of Crafts was carried out in the following specialties:
“Teacher of General Technical Subjects and Crafts” (8 faculties), “Teacher of Biology and
Basics of Agriculture” (1 faculty), “Teacher of General Technical Subjects and Physics”
(4 faculties), “Teacher of Physics and Electrical Engineering” (4 faculties), “Teacher of Gen-
eral Technical Subjects, Crafts and Technical Drawing” (1 faculty)'’; by the Decree of the
Council of Ministers of the Ukrainian SSR of August 24%, 1976, On the Status and Measures
for Further Improvement of Crafts Studies and Professional Orientation of Students of Com-
prehensive Schools of the Republic, the task of improving the training of a teacher of Crafts
education was defined. Therefore, in order to train teachers for labour polytechnic work-
shops, automotive and agricultural mechanization, the specialization of students of general
technical faculties of Ukraine was revised up to 1977/1978. In 1979 14 out of the 28 peda-
gogical institutes provided training for teachers of General Technical Subjects and Crafts'?,
and such approach was observed until 1984.

In 1984, the transition to a broader specialization in the training of teachers began
again and intake of students was enrolled in the Poltava Pedagogical Institute to the specialty
“Teacher of General Technical Subjects and Mechanization of Agriculture”. In 1986,
teachers of General Technical Subjects and Mechanization of Agriculture were already
trained in three universities. In addition, the specialty “Teacher of General Technical Sub-
jects and Computer Science” was opened in Drogobych Pedagogical Institute, specialty
“Teacher of General Technical Subjects and Crafts, methodologist for vocational guidance”
- in Poltava, Uman and Kherson pedagogical institutes™.

8 Cmpyeaneyw b. B. ITideomosxa euumenié mpyoo8ozo HAGHAHHS Y BUUUX HABHATIVHUX 3AKNA0AX
Yipainu (1958-1994 pp.): asmoped. duc. Ha 3006ymms Hayk. cmyneHs Kano. neo. HAYK: chel,
13.00.01, ,Teopis Ta icropis neparorikn”, b. B. Ctpyraneus, K., 1995, C. 18.

® IlenmpanvHuii depiasnuii apxis. .., op. cit., Crp. 8609.

19 Tbidem, Crp. 8720.

"' Tbidem, Crp. 282.

12 Ibidem, Cup. 520.

B Ibidem, Crp. 905.

4 Ibidem, Cup. 978.
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In 1987, teachers of General Technical Subjects in different specialties were trained at
28, and in 1988 - at 33 faculties. Among them, the training of specialists with qualification
“Teacher of General Technical Subjects and Crafts” was carried out at 9 faculties, “Teacher
of General Technical Subjects and Physics” - 8, “Teacher of General Technical Subjects and
Mechanization of Agriculture” - 4, “Teacher of General Technical Subjects, vocational
guidance methodologist” - at 7, “Teacher of General Technical Subjects and Computer Sci-
ence” — 2, “Teacher of General Technical Subjects and Mechanization of Agriculture” - 1,
“Teacher of Biology with additional specialty the Basics of Agriculture” — at 2 faculties®.
These specialists worked in secondary schools as teachers of the subject “Crafts”, teachers at
the interschool training and production combines, teachers and masters of Production
Training of vocational education institutions, heads of art and crafts workshops and
technical creativity.

Since 1988, another decline of the interest in training teachers of General Technical
Subjects (Crafts) has begun on the state level. Pedagogical institutes were allowed to inde-
pendently determine the specialization of the teacher of labour education, to develop cur-
ricula, to determine the volume of recruitment, taking into account local conditions and
material and technical basis. All this led to an increase in the number of specialties and spe-
cializations, the discrepancy in the curriculum of teacher training, curriculum programs at
the end of the XX century.

Conclusions

Improvement of training of the teacher of General Technical Subjects in Ukraine has
always been the result of the changes in school education and the strategy of education de-
velopment depended not only on social-economic conditions, but mostly on the activity of
certain political leaders.

In the second half of the XX™" century Teachers of General Technical Subjects in
Ukraine provided teaching of the subject “Crafts” in secondary schools and educational sub-
jects in interschool educational-industrial combines, production training of students in vo-
cational education institutions, work of decorative and applied art groups and technical cre-
ativity.

The main stages of the improvement of teacher of General Technical Subjects training
were: 1) stage of the foundation of the teacher of broad profile (1954-1958); 2) stage
of the training of the teacher of profile Production Study (1958-1960); 3) stage of the cease
of the training of the teacher of Production Study (1960-1969); 4) stage of the training of
the teacher of General Technical Subjects (1969-1988); 5) stage of the decrease of interest
to the training of the teacher of Crafts (1988-2000).

15 Ibidem, Crp. 1021.
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Roman Monko

Training of the teacher of the Production Training, General Technical Subjects and Crafts
in Ukraine (second half of the XX century)

The article deals with the research of historical aspects of the development of the training of fu-
ture teachers of the Production Training, General Technical Subjects and Crafts in higher educational
institutions of Ukraine.

It was founded, that improvement of the teacher’s training has always been the consequence
of changes in school education and depended on social-economic conditions as well as on the activity
of certain political leaders. The main stages of the teacher’s training improvement in the second half
of XX® century were: foundation of the wide profile teacher training (1954-1958); training of the
teacher of the profile Production Training (1958-1960); closure of training of the teacher of the Pro-
duction Training (1960-1969); training of the teachers of General Technical Subjects (1969-1988);
decrease of the interest to the training of the teacher of Crafts (1988-2000).

Keywords: training of the teacher; teacher of the Production Training; teacher of Crafts; teacher
of General Technical Subjects; teacher of Technologies.

Przygotowanie nauczyciela pracy, produkcyjnego nauczania i ogolnotechnicznych dyscyplin
na Ukrainie (druga potowa XX wieku)

Artykul jest poswigcony badaniu historycznych aspektéw przygotowania przyszlych nauczycieli
pracy, produkcyjnego nauczania, ogélnotechnicznych dyscyplin w wyzszych edukacyjnych zakladach
Ukrainy.

Ustalono, ze doskonalenie przygotowania nauczyciela zawsze byto skutkiem przemian w szkol-
nej edukacji i zalezalo od warunkéw spoteczno-ekonomicznych oraz od dziatalno$ci konkretnych po-
litycznych lideréw. Gtéwnymi etapami doskonalenia przygotowania nauczyciela w drugiej polowie
XX wieku byly: przygotowania nauczyciela szerokiego profilu (1954-1958); ksztattowanie nauczycieli
pracy profilowej (1958-1960); konczenie przygotowywania nauczyciela pracy (1960-1969); przygoto-
wanie nauczycieli ogélnotechnicznych dyscyplin (1969-1988); obnizanie si¢ zainteresowania przygo-
towywaniem nauczyciela pracy (1988-2000).

Stowa kluczowe: przygotowanie nauczyciela; nauczyciel pracy; nauczyciel ogélnotechnicznych
dyscyplin.
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Introduction

In social life since the past, most of the most urgent and topical issues to human beings
have been finally urgent and topical issues in terms of values. Human being is the highest
value of values. The value of the natural world is ultimately value for human being and of
human being. The world’s changes and the emergence of new values are demanding a phil-
osophical system of life, a way of understanding life and human relationships arising from
moral values®. Most recent studies acknowledged the objectiveness and subjectiveness of
value®. VO is formed during the process an individual or a group participates in social rela-
tionships as the subject of such activities, aiming at fundamental values to the individual or
group. The VO process always contains the elements of perception or cognition (assess-
ment), will and emotion (test) and ethical and aesthetic aspects in personality development.

Acknowledgements: this research is funded by the Center for Research — Entrepreneurship Inno-
vation, Vinh University, under contract No 07/2017/TTNCKNST.

See: H.S. Quy, About value and Asian Value, Hanoi 2006; N.Q. Uan, N. Thac, M.V. Trang, Value -
personality value orientation and value education, Hanoi 1995; V.T.P. Le, Value orientation of
pedagogic students in the North Central Region, PhD Dissertation, Ho Chi Minh National Political
Academy, Hanoi 2012; D. Katz, The functional approach to the study of attitudes, “Public opinion
Quarterly” 1960, vol. 24; National Assembly of the Socialist Republic of Vietnam, Education Law,
Hanoi 2005.

See: T.N. Them, Value and change the traditional cultural value system of Vietnam,
http://vietbao.vn [30.6.2010]; T.D. Tuyen, Understanding the Value Orientation of Vietnamese
Youth in the Market Economy Condition, Hanoi 1994.
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VO is the internal basis of personal lifestyle decision-making*. VO is one of the most im-
portant elements of personality structure, formed and reinforced by cognitive ability, long-
term personal experience, which helps an individual know how to separate the sense from
the nonsense, the importance and unimportance. The existing set of VO creates a special
feature of consciousness, expresses the tendency of needs and interests, and is the most im-
portant factor in adjusting and deciding the motivational system of personality.

In our opinion, value orientation is the attitude, the choice of a subject (individual or
social group) for certain values, showing the discovery, exploration and the action tendency
of the subject that they currently deem necessary, useful, valuable and meaningful to them-
selves.

Pedagogic students are a particular social class - those who will consider teaching as
a profession. Teaching is a very important career because it creates talents who are the na-
tion’s most valuable resource. The future of education of one nation depends greatly on this
team. VO of pedagogic students is the attitude, the choice of pedagogic students, demon-
strating the ability to self-education, self-assessment, and self-adjustment of their individual
behaviors to reach the values that they deem useful, meaningful to themselves and to the
teaching profession, thereby forming the content of their action tendency and motivation.

As a part of the youth class, pedagogic students also aim at the values which the youth
generation of Vietnam is aiming at. These are: peace, stability and security of the country;
independence and reunification of the motherland; freedom and democracy; humanity, tal-
ent and education honor; professional value; love and family life®, health, education and
knowledge, employment and occupation®. In addition, due to the nature of the occupation,
VO of pedagogic students tends to focus on values closely linked to the teaching character-
istics.

Professional value is the assessment of the individual, the society for a certain career.
Professional VO is the subjective reflection that distinguishes the occupational values in the
human consciousness and psychology. It is expressed in the occupational perception, the
career choice, and the dedication. In other words, professional VO are characterized in
terms of conception and access to opportunities for apprenticeship, career choice, and cul-
tivating professional values for the future. Broadly speaking, that is the expression of the

4 D.N. Ha, Value Orientation of current young Students, PhD Dissertation, Hanoi National Univer-
sity of Education, Hanoi 2002. See also: V.T.P. Le, About the characteristics and orientation func-
tion of value, “Journal of Philosophy” 2011, vol. 4; R.P. Pintrich, Multiple goals, multiple pathways:
The role of goal orientation in learning and achievement, “Journal of Educational Psychology”
2000, vol. 92.

* N.Q. Uan, N. Thac, M.V. Trang, Value - personality value..., op. cit., p. 192-198. See also:

G.W. Allport, P.E. Vernon, G. Lindzey, A study of Value, Boston 1951; G.W. Allport, P.E. Vernon,

G. Lindzey, A seal for measuring the dominant interests, Boston 1960.

Department of School Youth, Value orientation for students in the current period, 2007, p. 61. See

also: W. Lu, X. Weihe, Values of Chinese Youth, “Chinese Youth”, the all China Youth Federation

and UNESCO 1996; UNESCO, Living Values: An Education Program, 1995; UNESCO, Bureau of

Studies and Programming (BSP), Paris 1997.
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processional ideal, of the professional culture. Hence, professional VO is indirectly reflect-
ing the human life ideal. A good VO will contribute to inspire and nurture the youth’s love
for their career.

In society, each occupation brings a certain material and mental values. The teaching
brings new insights to the learners, gives them the qualities required to be good people. The
professional VO of pedagogic students is the attitude, the tendency to choose and self-affirm
meaningful values in teaching.

To find out the real situation of professional value orientation of pedagogic students
at universities in North Central region of Vietnam’, we have made a survey with 506 peda-
gogic students from the first year to the fourth year of two universities, namely Vinh Uni-
versity (266 students) and HUCE (240 students) in the school year 2016-2017 at some fac-
ulties of Natural Sciences such as Mathematics, Physics, Chemistry, Biology, IT and some
faculties of Social Sciences such as Literature, History, Political Education, Kindergarten,
Primary Education, Foreign Language. Since the surveyed subjects are a particular social
group: pedagogic students, we use three indicators to measure their professional VO: firstly,
the perception and assessment on the value of teaching; secondly, the motivation to choose
such an occupation; thirdly, about job interest (appendix 1).

Appendix 1. Questionnaire

1. Among 20 below professional values, let choose 10 most important values for teach-
ing profession (circle the number you choose)

1. Easytofind ajob 11. The most noble profession among the
2. High income noble professions
3. Have chances to study higher 12. The profession is linked to the family
4. Able to develop strengths and capacity tradition
5. Helpful for other people 13. Working with knowledge and modern
6. Career helps to develop morality, person- equipment
ality 14. Career matching with personal interest,
7. Leisured job hobbies
8. Career suitable for health and education 15. Easy to switch into another profession.
level 16. Make sure of a lifetime security
9. Have chances for social hierarchy 17. A free and less dependent career
advancement 18. Intellectual profession
10. The career gives the chance to educate 19. Profession works with young genera-
their children and take care of their family tions
20. Profession actively support the renova-

tion process

7 North Central is the northern part of Central Vietnam. This area consists of six provinces: Thanh
Hoa, Nghe An. Ha Tinh. Quang Binh. Quang Tri, Thua Thien - Hue.
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2. Decision to enter into the pedagogics results from:
(mark X in the box that best state your opinion)

O Absolutely result from your own choice and decision
O Follow the guidance from parents, relatives

O Follow the advice from close friends

O Others (Specify): ...ccoveunereorecrcrererinens

3. After graduation, which one would you choose?( mark X in the appropriate box)

Teach anywhere as long as having high income

Willing to take up tasks assigned by the State

Willing to quit job if you have to teach away from home

Work in professional education institutions

Work in foreign joint venture institutions

Work in research labs

Work anything, as long as not unemployment

Teach only to promote what you have learned at University of Education

Ooooooooaoano

Other opinion (please write down the line below): ...............cooiiiiiinl,
4. How do you like the teaching profession? (mark X in the appropriate box)

O Like very much

O Soso
O Like
O Dislike

5. If having a chance to switch into another profession, you will:

O Immediately switch
O Switch later

O Confusing

O Not switch

Please tell me something about yourself:

Male Female Age e
Class ...ccovevurernees Faculty .......ccou..... University .........c.......
Student of .......cccc.... year

Source: author’s research.
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1. The perception and assessment of pedagogic students on the value of teaching

In order to understand this issue, we have given 20 general professional values and the

characteristics of the teaching, and then asked pedagogic students to select the 10 most im-

portant values. The result was that which values chosen by the students at high percentage

would reflect the meaning, role and position of the profession. 11 values were selected to be

the most important according to the opinion of more than 50% of surveyed students, of

which 7 values were ranked high, over 70% (appendix 2).

Appendix 2. Evaluation on the most important value of teaching as a profession

Vinh
Universi HUCE General results -
No. Value versity (506 students) =
(266 students) (240 students) 5
Qy [ % | Qy [ % | Qy | %
1 | Easyto find ajob 22 8,27 45 18,75 67 13,24 | 18
2 | High income 31 11,65 55 22,92 86 17,00 17
3 | Have chances to study higher 205 | 77,07 98 40,83 303 59,88 10
Able to develop strengths and
4 . 166 | 62,41 143 59,58 309 61,07 9
capacity
5 | Helpful for other people 221 | 83,08 182 | 75,83 403 7964 | 4
The career gives the chance to
6 | educate their children and | 248 | 93,23 213 88,75 461 91,11 2
take care of their family
7 | Leisured job 32 12,03 79 32,92 111 21,94 16
Career suitable for health and
8 . 202 | 75,94 205 85,42 407 80,43 3
education level
Have chances for career devel-
9 29 10,90 23 9,58 52 10,28 19
opment
hel 1 -
1o | Career belps to develop mo- | ) | gy | 50y | 0250 | 464 | 017 | 1
rality, personality
The most noble profession
11 . 205 | 77,07 153 63,75 358 70,75 7
among the noble professions
The profession is linked to
12 . . 74 27,82 75 31,25 149 29,45 14
the family tradition
Working with knowledge and
13 . 95 35,71 87 36,25 182 35,97 13
modern equipment
hi ith -
g | Career matching with per | ) o g6 | g | ene7 | 293 | 5791 | 11
sonal interest, hobbies
Easy to switch into another
15 . 8 3,01 15 6,25 23 4,55 20
profession
Make sure of a lifetime secu-
16| . 100 | 37,59 131 54,58 231 45,65 12
rity
A free and less dependent ca-
17 60 22,56 55 22,92 115 22,73 15
reer
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18 | Intellectual profession 208 | 7820 | 144 | 60,00 352 69,57 8
Profession works with young

19 196 | 73,68 178 74,17 374 73,91 6

generations

Profession actively support

20 220 | 82,71 167 69,58 387 76,48 5

the renovation process

Source: author’s research.

In general, the values reflecting the humanities of the profession were much chosen.
Of these, the two most highly ranked values (over 90%) by the pedagogic students were:
“Career helps the personality development” (91,7%) and “The career gives the chance to
educate their children and take care of their family” (91,11%).

The most basic purpose and value of teaching is to develop morality and personality.
Pedagogical work creates a special product that is students’ personality. To do so, first of all,
each teacher must be a mirror of personality. In that sense, teaching profession not only
develops the morality and personality of the students, but also the teachers.

On the other hand, the more people are engaged in the context of such an open, dy-
namic and full-of-pressure economy, the less time they have to care for their own children
and family. In the current diversified and abundant system of professions, teaching is not
aleisured job, but it is still considered an occupation having the chance to educate their
children and take care of their families. It cannot be denied that pedagogical skills and un-
derstanding of children’s psychology are the advantages to educate the children of fathers
and mothers who work as teachers.

According to many Vietnamese people’s thoughts from long time ago, teaching is
aleisured job, and if anyone has free time, it means they have the chance to take care of
family. In the opinion of the majority of students, free time is just one of many conditions
to be able to care for the family. The content, the system of scientific knowledge, the under-
standing of teaching methods and skills, pedagogic psychology are element necessary for
teaching children, looking after the family in a better way.

The reform of the education system in Vietnam is imposing urgent demands for those
who consider teaching as a profession. Especially in the period when the Resolution
No. 29-NQ/TW dated 4" November, 2013 by the Central Committee of the Communist
Party of Vietnam® on fundamental and comprehensive renovation on education and train-
ing is being deployed vigorously, the pedagogy training is much more focused. Most of the
pedagogic students when being asked questions answered that teaching is not a high-in-
come occupation, not easy to find a job, not a job having opportunity for career promotion
and easy to transfer into other jobs. However, this is the occupation that the country and

8 Resolution No. 29-NQ/TW dated 4 November, 2013 on fundamental and comprehensive renovation
on education and training, satisfying the requirements of industrialization, modernization in the
market economic condition under socialism orientation and international integration, 11" Central
Committee of the Communist Party of Vietnam.
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society need, “it is helpful to everyone” (79,64%) and “the job actively supporting for the
renovation process” (76,48%) — see appendix 2.

70,75% of students said that teaching is “the most noble profession of the noble pro-
fessions”. It also means that, 29,25% did not recognize the importance of this value. This is
a worrying fact in current society, as teaching is losing its spiritual and noble significance
because of the changes and effects of the modern age. In the eyes of many pedagogic stu-
dents, teacher is simply only a job that “can assure a lifetime security” (45,65%), or a “lei-
sured and having free time job” (21,94%) or a “free and less dependent job” (22,73%).

Today, as science and technology, knowledge and gray matter are becoming the deter-
mining factors for the prosperity of each nation, learning is a lifelong work, especially for
those who work as teachers. Originated from the characteristics of this profession, it always
requires the cultivation, the improvement of knowledge, education level and pedagogic
skills, therefore the opportunity, conditions; motivation to study higher is more than other
professions. As a result, 59,88% of pedagogic students when being asked appreciated the
“value of having condition to study higher”.

Properly recognizing the value of teaching profession and its significance for the coun-
try’s construction, pedagogic students are active and try to study, train, and identify their
learning motivation and purposes. Many students are very hardworking to accumulate the
professional knowledge, actively participate in pedagogic training. Career orientation activ-
ities are done via competitions: pedagogical training, students with future careers attracted
thousands of participants, encouraging the spirit of effort and doing scientific research in
students. Many examples of students who have got high achievement in study have contin-
ued to make the reputation of their homeland. The proportion of very good and excellent
graduated students is quite high.

2. The motivation to choose the teaching profession

Entering the adolescence, choosing a career becomes a serious and urgent concern of
many young people. When choosing a career, everyone wants to find fun, pride in the job
through which they can express their excitement and ability. For young people, their moti-
vation for choosing a profession is often socially meaningful and comes from their aware-
ness of responsibility and obligation towards society, the family and themselves.

To find out the motivation of pedagogic students, we asked them by whom the deci-
sion to enter the pedagogic was made, 63,24% of students answered that “it was completely
due to their personal choice and decision”; the rest was “from the guidance of parents, rela-
tives”; or “follow the advice of close friends” and other reasons. The answer of the two uni-
versities varied considerably (appendix 3).
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Appendix 3. Motivation to enter into pedagogics

Vinh

HUCE
University Gen:lral
results
No. Reason (266 students) | (240 students)
SL % SL % SL %

Absolutely result from your own
i . 159 59,77 161 67,08 320 63,24
choice and decision

Follow the guidance from parents,

2 . 86 32,33 54 22,5 140 27,67
relatives

3 Follow the advice from close friends 3 1,13 6 2,5 9 1,78

4 Others 14 5,26 23 9,58 37 7,31

Source: author’s research.

Thus, among reasons of choosing the profession of pedagogic students, the factor of
themselves was very important and dominant. However, occupation is one of the determi-
nants of one’s life, so each person when choosing a career, not only derives from his own
legitimate needs and aspirations, but also is influenced by other objective factors such as
family, friends, socio-economic conditions. The above survey showed that more than one
third of students selecting their career were under the orientation or influence of external
factors in which the family had an important position.

Nearly two third of students chose the career “by themselves” from different motiva-
tions, focusing mainly on personal and human values, such as: “having the chance to edu-
cate their children, take care of their family” (more than 90%); “occupation suitable for
health, level” (80,43%); “job satisfaction, personal preference” (57,91%); “leisured job”
(21,94%); “high income job” (17%) (appendix 2).

Although the motivation for choosing this profession is still dispersed, it often comes
from the ability and real needs of one’s self and is derived from serious thoughts and desire
for self-improving, promoting their own strengths.

However, the motivation for this varies between male and female. For women, it de-
rives from the need to improve themselves and the need to take care of the family; in con-
trast, men tend to favor the social value of this profession with the desire to contribute some-
thing to the country, for the society and have the opportunity to continue to pursue their
study. Some students choose to be a teacher in a not self-conscious manner due to the ob-
jective factors, although they are aware of the value of teaching profession.

According to statistics, more than half of the pedagogic students here were born in
peasant families, either of their parents, or both of them are farmers. The policy of free
tuition fee for pedagogic students, in a certain way, has become a support for many students
of the poor villages and it helps continue to nurture their dream of pursuing their study.

In addition, some students choose the teaching by other reasons: from the respect and
admiration for the personality of their teacher and the desire to become such person in the
future (1.02%). A few said that they had no other options. Due to the lack of passion, love
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for their job right from the beginning, most of them are neglected, not dedicated to study
and cultivate their pedagogical profession.

3. Job interest

Not everyone choosing teaching is because of their interests. Professional VO is gov-
erned by a number of factors, of which the subjective factor is of fundamental importance.
When choosing a career, first of all, you yourselves have to love and voluntarily choose it,
not choose to satisfy someone, then it must be suitable with your health, abilities, qualities,
inclination and aptitude. Attention to your abilities, your hobbies, your interests greatly in-
fluences your job interest. 61,07% of surveyed students said that teaching is “a profession of
ability development” and 57,91% said that “it is suitable for their personal interests”
(appendix 2).

When being asked about the current status of teaching profession, 66,8% of the stu-
dents in the both university responded “Like very much” or “Like”; almost the rest one-third
responded “So-so” or “Dislike” (appendix 4).

Appendix 4. Current emotion of pedagogic students about teaching profession

Vinh University HUCE
General results
No. | Levels (266 SV) (240 SV)
Qy | % | Qy | % | Qy | %

1 | Like very much 66 24,81 39 16,25 105 20,75
2 Like 125 46,99 108 45,00 233 46,05
3 So so 68 25,56 88 36,67 156 30,83
4 Dislike 8 3,01 4 1,67 12 2,37

Source: author’s research.

But when being asked if they had a chance to transfer into learning other professions
(despite of not knowing specifically), only 39,72% of students answered definitively “No”,
the rest was either “confusing”, hesitant or “Switch later”, or “Immediately switch”
(appendix 5).
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Appendix 5. Selection of pedagogic students if they have chances to switch to
study other profession

Vinh Universi HUCE
No. | Levels aossvy | Gosy | Genemlrssls
Qy | % | Qy | % | Qy | %
1 Immediately switch 30 11,28 27 11,25 57 11,26
2 Switch later 50 18,80 49 20,42 99 19,57
3 Confusing 74 27,82 75 31,25 149 29,45
4 Not switch 111 41,73 90 37,50 201 39,72

Source: author’s research.

On the other hand, a great number of pedagogic students here also revealed inconsist-
encies and contradictions in their VO. 13,04% of the students who responded “Like very
much” or “Like” to the teaching said that if they had a chance to transfer into learning other
professions, they would “Switch later”, or “Immediately switch”. This showed that the num-
ber of pedagogic students who really like and want to devote to this career is not many.
There seems to be a gap, fluctuation and a conflict in their current career VO.

These gaps have partly caused the increase in the regrettable phenomena that have
occurred in education field over the past time. Although these phenomena are only a few
bad cases, but also greatly affect the pedagogic environment. Behind the sad stories about
the relationship between teachers - students, it is the alarm about educational ethics, teach-
ers ethics.

The professional interests of pedagogic students are also expressed in their aspirations
after graduation. Of those aspirations, though dispersed, some have accounted for a higher
percentage (appendix 6).
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Appendix 6. Aspirations of education students after graduation

Vinh
. HUCE General
irati University (2408V) results
No. Aspiration (266 SV)
Qy | % |Qy| % |Qy| %

Teach h 1 havi

|| ecanywheieasfongashaving 17 | 639 | 97 | 4042 | 114 | 22,53
high income
Willing to take up tasks assigned by

2 135 50,75 68 28,33 | 203 | 40,12
the State
Willing to quit job if you have to

3 6 2,26 4 1,67 10 1,98
teach away from home
Work in professional education insti-

4 . 18 6,77 11 4,58 29 5,73
tutions
Work in foreign joint venture institu-

5 . 7 2,63 0 0 7 1,38
tions

6 | Workin research labs 2 0,75 0 0 2 0,40
Work ing, as 1 havi

; or al?ythlng as long as having 14 526 30 125 w | 870
a stable job and not unemployed
Teach only to promote what you have

8 . . . 41 15,41 24 10,00 65 12,85
learned at University of Education

9 | Other opinion 26 9,77 12 5,00 38 7,51

Source: author’s research.

Aspiration of finding a good job after graduation are diversified and not all of them
are eager to work as a teacher to promote what they have learned at university. Those who
are “willing to take up tasks assigned by the State” accounted for the highest proportion
(40,12%). With the attention of the Party and the State, these students have the awareness
of responsibility for the society; continue to promote the tradition of the homeland, ready
to go anywhere when the country needs. That explains why, during the war against the US,
and even when peace was restored, a lot of pedagogic students took up the tasks under the
Party’s assignment, contributed to the process of constructing and defending the country.

Another part, even though accounting for not high percentage (12,85%) showed the
faithfulness, enthusiasm for the profession, “teaching only to promote what they have
learned at university”. They do not want to waste what they have accumulated over the
years. For these students, the professional ideal not only expressed in the heart alone but
also expressed the desire to act in practice, determined to pursue teaching career.

In the market economy, the issue of income is also one of the especially concerned
topics in choosing a career by young people, pedagogic students are not an exception.
22,53% of pedagogic students said that they were “willing to teach anywhere as long as they
could earn high income”. This also showed a duality in their professional VO. On one hand,
today’s pedagogic students are dynamic, creative, do not tolerate poverty. In the past, there
was a paradox in the society: teachers considerably contributed to the development of the
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country but earned low-income, and the teachers accepted and even were proud of their
difficult-but-noble life. Nowadays, in the market mechanism, the teachers have promoted
their self-control, dynamic, creative ability and desire to be enriched by their own occupa-
tion. They work, study and dedicate to the education career and demand a fair treatment
for what they have contributed. This is a new feature in the current teaching of pedagogic
students. On the other hand, some pedagogic students tend to evaluate economic value,
consider teaching purely a means of making money. That will lead to negative phenomena
in education, trying to earn money in any way, regardless of professional ethics, professional
honor.

An excellent teacher, an Associate Professor who contributed much to the education
of Vinh University, said that: “Besides the social responsibility for immature generations,
teachers must have a guaranteed living condition and, a recognized value attached to that.
In the market economy, at a certain limit, it cannot demand for a plain ethics, a spirit of
unconditional devotion. In fact, many good teachers use their brain to teach in different
workplaces, that is a legitimate need. But once choosing to be a teacher, you have to accept
a certain economic threshold”. This is probably also the thought, concern of many teachers,
lecturers in Vietnam currently.

Not only that, some pedagogic students also expressed the attitude of not being dedi-
cated to the profession. They said that after graduating, they would both teach and making
money (1,89%). Others had a sense of having a stable life, expressing their uninterested at-
titude towards the job they have chosen, they learnt just only to get a diploma and consid-
ered it a means to “do any job, as long as it brings stable income and unemployment” (8,7%).
In addition, 1,98% said they were “willing to quit their jobs if they had to teach away from
home?, all the above data was from female students (appendix 4).

4. Overview of the characteristics of professional value orientation of current ped-
agogic students at universities in North Central region of Vietnam

Thus, the survey of pedagogic students at two universities in the North Central region
showed that in general their professional value orientation has many similarities. It is pos-
sible to outline characteristics and trends of professional value orientation of current peda-
gogic students as follows: firstly, the professional VO of pedagogic students are governed by
a variety of factors, but in general, most of the values they aimed at are consistent with the
development trend of society and the times.

The majority of pedagogic students highly evaluated the meaning, role and position of
teaching and chose the humanistic values of teaching. In particular, some students had very
profound career awareness, not only reflected in the awareness of its importance but also in
the feelings and actions on every aspect of daily life.

Of the 20 common professional values in general and teaching in particular, they
highly evaluated the values of ethics, personality and career development which benefit so-
ciety, family and personal development as well as facilitate the higher study.
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Both modern and traditional professional values which cannot be mixed with any
other professions are chosen by the majority of students. All of these values are not separated
from the subjective world of dialectical materialism and historical materialism, in line with
the objective of education and training purposes in the new period of the country.

Secondly, attention to personal values is a prominent feature in the professional value
orientation of pedagogic students currently. Due to the impact of many objective and sub-
jective factors, students are also interested in the following values such as: health, family
happiness, stable occupation, education level, ethics and personality development, income.
This fact shows that pedagogic students today seem to be more practical, care more about
their personal life. This would be meaningful if they were simultaneously aware of being
equipped with knowledge, improving pedagogic capacity, and practicing morality. When
personal life is guaranteed, in turn, teachers seem to devote more to society. As such, com-
munity benefits are ensured and personal benefits are enhanced. This also indicates that
through professional VO, it is very important for students to know how to combine their
personal interests and social benefits in a harmonic way in the current context.

Combination, alternation between different systems of value (traditional and modern,
private and common, individual and community), the decentralization of value types create
dynamics and diversity in the professional VO and also reflect the dynamics and diversity
of the pedagogic students’ personality. Compared with pedagogic students in the past dec-
ades, the current students also have significant differences, manifested in the change of se-
lecting some values, value groups and value type. Promoting personal benefits and eco-
nomic benefits is also evident in the perception and profession selection of pedagogic stu-
dents today. It is also the product of the transition period from those who could suffer the
difficulties, satisfy with the frugal life to those who are dynamic, creative, not put up with
a poor life but enrich by their own talents and intelligence in the market mechanism; from
a person who only worked for the benefit of the collective, the society to the one who works
not only for the collective benefit but also for his personal benefit.

Thirdly, there are relative differences regarding to region, sex, age in choosing values.
Students of Vinh University demonstrated their interest and tendency towards the value of
socio-political meanings. Meanwhile, future teachers of the HUCE had a more pragmatic
tendency toward economic values. 54,58% of HUCE students highly appreciated the value
“Make sure of a lifetime security”, whereas that of Vinh University was 37,59%. On the other
hand, 77,07% of students at Vinh University highly appreciated the value “have a chance to
continue studying higher”, but with HUCE students this figure was only 40,83%. This can
be explained from the geo-cultural context. Nghe An and Ha Tinh have long been famous
for their revolutionary and studious land, while Hue is a land of commerce with many peo-
ple from high ranking or upper class.

Many male students expressed the enthusiasm of youth, ready to go anywhere as as-
signed by the State. Many female students had aspiration to contribute to the education of
the country, only teach to promote what they have learned at school, whereas many others
were unaware of the value of the profession they were studying, it means that they were
willing to quit the job if they had to teach away from home. Male students tended to pay
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much attention to economic benefits; they were willing to teach anywhere as long as they
got high salary. Their professional value orientation was just and practical, consistent with
the needs and abilities of each person. Even though not so many students neglected the
teaching, or they highly evaluated economic benefits, it was a remarkable issue in education
work to promote the VO in the current pedagogic students.

Surveys also specified a clear difference in evaluating the significance of values between
first and second year students with third and fourth year students. First and second year
students tended to highlight the great social-political values of teaching as “the most noble
profession of the noble professions, the profession of working with the younger generation,
supporting the renovation process”. The third and fourth year students valued the practical
and routine values, such as “the education level, the stable job, happy family”. Maybe it was
because new entrants with their clear political outlook had a tendency to highly evaluate
their spiritual and romantic values. But then they seemed to be more interested in the im-
portance of pragmatic values.

Fourthly, the survey data also showed that the number of students really faithful, en-
thusiastic for teaching was declining. Young people’s career selection was not towards
teaching. At present, the number of candidates taking an exam to enter the pedagogical pro-
fession is decreasing and the quality of the educational fields is lower’. Many parents and
their children are uninterested in the pedagogic profession. Few third-year pedagogic stu-
dents responded that they were willing to switch to another profession (although not specify
the field) if they had any chance; ready to leave the job if they had to teach away from home;
do anything as long as it brought a stable income, and they were not unemployed. There
seems to be a gap, fluctuation and a conflict in their current careers.

There are both objective and subjective causes. For objective cause: on the social level,
inadequate notion of social value scale, bad treatment of society with education in general,
with teaching in particular is distorting the perception of this profession, reducing the
beauty of the teacher’s image. Education is not commensurate with the available potential.
It is regarded as a “noble” profession, but now this field is being “boycotted” by many stu-
dents and parents because of low job opportunities, bad remuneration and working envi-
ronment and difficulty in career promotion. In addition, the social position of teachers in
society is decreasing.

While many generations of students have the opinion of selecting to become a teacher
if they have no other choice, the State has adopted timely policies for pedagogic students.
These policies have attracted some good students in rural areas, children of poor families to
universities of education. However, according to analytic specialists, the policy of tuition fee
exemption is not good enough to attract more good students, as teachers’ salaries are still

® See: Vinh University, http://vinhuni.edu.vn/tuyen-sinh/dai-hoc-chinh-quy/seo/thong-bao
-diem-trung-tuyen-dai-hoc-he-chinh-quy-dot-1-nam-2017 [1.06.2019] and Tuyen Sinh247.com,
http://diemthi.tuyensinh247.com/thong-tin-dai-hoc-su-pham-dai-hoc-hue-DHS html
[1.06.2019].
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low, and difficult for them to find a job. The redundancy of teachers makes it hard for new
graduates to find a job°.

For subjective cause: it cannot be denied that the role of the self-value orientation of
pedagogic students is quite outstanding. However, being born in peace and never exper-
iencing the war, many of them do not understand the meaning of current life. Therefore,
when they meet any difficulties, they often have negative reactions, pessimistic, depressed
feeling, easy to turn away from the past. Facing the environmental changes, the complex
fluctuations of socio-economic life inside and outside the country, they are vulnerable to the
crisis of values, falsification of ideals, and change in political perception — the ideals and
professional values and teaching.

Promoting the learning traditions of the nation, many pedagogic students at universi-
ties attach great importance to learning. However, many of them attach great importance to
qualification, education level. They learn hard as a machine, regard learning as a deniable
duty, responsibility to the family, and to themselves. This way of thinking has made some
pedagogic students here not properly identify their motivation for learning and forgetting
the professional values.

Conclusions

The above survey showed that the picture of the students’ professional value orienta-
tion at universities in North Central region of Vietnam had many colors, covered both dark
and light, positive and negative aspects. The selection of professional values of pedagogic
students demonstrated the personality trajectory of the teacher in the new period, while ac-
commodating changes in the environment and socio-economic conditions. However, the
occupational VO of many pedagogic students is also instinctive, transient, and spontaneous.
These constraints can be overcome if the family, school and society are fully concerned
about the activities of value orientation, their political ideology education. Identity of the
real status of professional value orientation for pedagogic students is important to help ed-
ucation institutions find appropriate ways and methods of impacting to maximize the
strength of teachers who directly impact the human value cultivation of our country.
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Vu Thi Phuong Le

Professional value orientations of pedagogic students at universities in Northern Central
region of Vietnam nowadays

Pedagogic students or educational students are a particular social class — those who will consider
teaching as a profession. Teaching is a very important career because it creates talents who are the
nation’s most valuable resource. The future of education of one nation depends greatly on this team.
The article made a survey on the professional value orientation (VO) of educational students at Vinh
University and Hue University’s College of Education (HUCE) - the two oldest universities in the
North Central region of Vietnam. Survey data were processed by mathematical statistics method,
mainly calculating the percentage of responses to each item in the questionnaires, which provided the
basis for judgments on the characteristics of professional value orientation of current pedagogic stu-
dents at universities in North Central region of Vietnam; then, helps education institutions find ap-
propriate ways and methods of impacting to maximize the strength of professional teachers in our
country’s education.

Keywords: values; value orientation; professional value; teaching profession; pedagogic
students.

Zawodowa orientacja spoleczna studentéw pedagogiki na uniwersytetach péinocno-srodko-
wego regionu wspolczesnego Wietnamu

Studenci pedagogiki lub o$wiaty sg szczegdlng klasa spoleczna: to ci, ktorzy rozwazaja podjecie
pracy nauczyciela. Nauczanie to bardzo wazna $ciezka kariery, poniewaz stwarza talenty, ktore sg naj-
cenniejszym narodowym zrédtem. Przysztos¢ edukacji kazdego narodu zalezy w wielkiej mierze wia-
$nie od nich. W artykule zaprezentowano ankiete poswigcona zawodowej orientacji spotecznej (value
orientation, VO) studentéw o$wiaty na Vinh University oraz Hue University’s College of Education
(HUCE) - dwdch najstarszych uniwersytetach w pétnocno-$rodkowym regionie Wietnamu. Dane
z ankiety zostaly przetworzone za pomocg metod statystycznych, glownie poprzez obliczanie procen-
towego poziomu odpowiedzi na kazde pytanie ankiety, co dostarczyto podstaw do wyciggniecia wnio-
skow na temat charakterystyki zawodowej orientacji spolecznej dzisiejszych studentéw pedagogiki na
uniwersytetach pétnocno-srodkowego regionu Wietnamu. Pomaga to takze instytucjom edukacyj-
nym znalez¢ wlasciwe kierunki i metody oddzialywania w celu zmaksymalizowania sity zawodowych
nauczycieli w naszej krajowej edukacji.

Slowa kluczowe: wartosci; orientacja spoleczna; warto$¢ zawodowa; zawdd nauczyciela;
studenci o$wiaty lub pedagogiki.

Translated by Barbara Popiel
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ETYCZNE DYLEMATY W PRAKTYCE ZAWODOWEJ] KURATOROW
SADOWYCH

Wprowadzenie

Kuratorzy sadowi dla dorostych to kuratorzy zawodowi i spoteczni, wykonujacy orze-
czenia w sprawach karnych w poszczegélnych sadach rejonowych. Przedstawiciele tej grupy
zawodowej wypelniaja zadania o charakterze wychowawczo-resocjalizacyjnym, diagno-
stycznym, profilaktycznym i kontrolnym wobec 0s6b poddawanych probacji na terenie ze-
spotéw kuratorskiej stuzby sadowej oraz w srodowisku podopiecznych, takze na terenie za-
mbknietych zakladow i placéwek'. Przyjety w Polsce zawodowy model kurateli sadowej ma
gwarantowad, ze kuratorzy beda stanowic¢ kadre o nalezytym wyksztalceniu i przygotowaniu
zawodowym, mogaca poswieci¢ wiecej czasu podopiecznym oraz dostosowujaca sie do sta-
wianych wymagan®. Warto w tym miejscu przytoczy¢ art. 5 Ustawy o kuratorach sgdowych,
zgodnie z ktérym kuratorem zawodowym moze by¢ mianowana osoba, ktora posiada oby-
watelstwo polskie, korzysta z pelni praw cywilnych i obywatelskich, jest zdolna ze wzgledu
na stan zdrowia do pelnienia obowigzkéw kuratora zawodowego, ma odpowiednie, $cisle
okreslone wyksztalcenie oraz odbyla aplikacje kuratorska i zdata egzamin kuratorski, a takze
cechuje sie nieskazitelnym charakterem®, co wskazuje na szczegélne wymagania moralne
stawiane przedstawicielom kuratorskiej stuzby.

Kuratorzy sagdowi s3 grupa zawodowg, ktéra z uwagi na charakter powierzonych za-
dan korzysta ze szczegdlnych uprawnien. Jako wyspecjalizowany organ wiadzy publicznej,
stosujacy odpowiednio dobrane metody, podejmuja dzialania w zakresie zwalczania pato-
logii wérdd czlonkéw spoleczenistwa, co czyni te stuzbe najwazniejszym elementem systemu

U Art. 3 ust. 1, Ustawa z dnia 27 lipca 2001 r. o kuratorach sgdowych (Dz.U. 2018, poz. 1014).
2 K. Gromek, Kuratorzy sgdowi. Komentarz, Warszawa 2005, s. 13.
3 Ustawa z dnia 27 lipca 2001 r. o kuratorach sgdowych, op. cit.
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opartego na $rodkach wolno$ciowych*. Podopiecznymi kuratoréw sgdowych sg osoby, wo-
bec ktérych za popelnienie czynéw karalnych orzeczono kare pozbawienia wolnosci z wa-
runkowym zawieszeniem wykonania, osoby warunkowo zwolnione z jednostek peniten-
cjarnych, a takze te, wobec ktérych sagd umorzyl postepowanie karne, orzekajac za to dozér
kuratora sagdowego. Podejmowane przez kuratoréw w toku postepowan wykonawczych
dzialania sg ukierunkowane na pomoc w przezwyci¢zaniu trudnoéci w poprawnym funk-
cjonowaniu jednostek poddanych ich pieczy. Kuratorzy koncentruja si¢ na ujawnieniu ak-
tualnych trudnosci i modyfikacji czynnikéw, ktére mialy wplyw na podopiecznych, a takze
na ich aktywizacji do samodzielnego rozwigzywania probleméw dzieki wyksztalceniu si¢
$wiadomosci motywacji do dzialan poprawczych, co moze nastapi¢ w wyniku oddzialywan
0s6b sprawujacych dozér. Celem pracy wychowawczej w okresie proby jest stworzenie do-
zorowanym mozliwosci poprawnego funkcjonowania w spoteczenstwie, co powinno skut-
kowa¢ zmiang postaw zgodnie z oczekiwaniami spolecznymi, eliminowaniem zachowan
z tymi oczekiwaniami sprzecznych oraz wyréwnaniem opdzniefl w rozwoju prospotecznej
osobowosci®. Mozna stwierdzié, ze od kuratoréw sadowych, ich postawy oraz stosowanych
metod pracy w znacznym stopniu zalezy zaangazowanie podopiecznych w proces readap-
tacji spotecznej w ramach wykonywania kar nieizolacyjnych, zatem nie bez znaczenia jest
charakter kompetencji, takze moralnych, ktérymi dysponujg ci pierwsi.

Poniewaz niniejsza publikacja nie pozwala na dogtebng analize podnoszonego zagad-
nienia, autorka pragnie, odnoszac sie do teorii etyki oraz stosujac metode obserwacji uczest-
niczacej jako narzedzie badania wlasnej grupy zawodowej, poddac refleksji niektdre z etycz-
nych aspektéw funkcjonowania sgdowych kuratoréw dla dorostych.

1. Etyka - przeglad definicji

Etyka to dyscyplina filozoficzna, ktéra w jezyku norm wypowiada si¢ na temat tego,
jak powinno sie postepowa¢. Filozofia moralnosci wyjasnia, czym jest dobro i moralna po-
winnos¢, bada wplyw dobrego i zlego zachowania na nature czlowieka, poszukuje odpowie-
dzi na pytanie o sens ludzkiej egzystencji. Pojecie to uzywane jest takze do okreélenia mo-
ralnych aspektéw zachowania jednostek lub spolecznosci w perspektywie obowiazujacych
je norm etycznych. W tym kontekécie mozna moéwié o etyce zawodowej poszczegolnych
grup profesjonalistéw, rozumianej jako normy okreslajace, jak ze wzgledéw moralnych
przedstawiciele danego zawodu powinni, a jak nie powinni postepowac®.

Za moralno$¢ wlasciwg dla danej wspélnoty mozemy uznaé takg, ktora prowadzitaby
do najbardziej pozadanych zachowan. Nalezy zauwazy¢, ze wybor odpowiedniej moralnosci

* J. Kusztal, Podstawy prawne kurateli sgdowej, [w:] Wspdtczesna kuratela sgdowa (wybrane zagad-
nienia), red. B. Zinkiewicz, Myslowice 2006, s. 11.

> A. Balandynowicz, Sposob postgpowania resocjalizacyjnego wobec skazanych w warunkach kura-
teli, [w:] Resocjalizacja instytucjonalna. Perspektywy i zagrozenia, red. F. Kozaczuk, Rzeszéw
2004, s. 97-101.

¢ 1. Lazari-Pawlowska, Etyki zawodowe jako role spoteczne, [w:] Etyka zawodowa, red. A. Sarapata,
Warszawa 1971, s. 33.
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zalezy od punktu widzenia, ktory przyjmiemy za etycznie wlasciwy. Przy podejsciu utylitar-
nym za najbardziej pozadane z etycznego punktu widzenia zachowanie uznamy takie, ktére
maksymalnie przyczynia si¢ do dobra ogétu, co nie musi by¢ tozsame z wlasciwym celem
podmiotéw moralnych, nie jest bowiem powiedziane, ze $wiadome i bezposrednie dgzenie
do obranego celu to zawsze najlepszy sposob na jego osiggniecie’. Moralnos¢ zawodowg
mozna okresli¢ réwniez jako jedng z wielu moralno$ci wynikajacych z petnienia szczegélnej
roli; tu normy moralnosci danego zawodu wynikajg z zastosowania ogélnych norm moral-
nych do szczegdlnych sytuacji, z ktérymi przedstawiciele danej profesji maja do czynienia
podczas pelnienia obowigzkow?®.

Przy analizie etyki zawodowej rozumianej jako moralnoé¢ aktualnie wlasciwa dla da-
nej profesji warto siegna¢ do teorii, ktérg formutuje Benjamin Freedman. Autor rozréznia
dwa rodzaje obowigzkéw moralnych: obowiazki nabyte, czyli takie, ktore sa nastepstwem
czegos$, co robiliSmy wczesniej; oraz nienabyte, czyli niewynikajace z naszych wczesniej-
szych zobowigzan. Moralno$¢ zawodowa Freedman traktuje jako odmiane moralnosci na-
bytej, natomiast moralno$¢ powszechng utozsamia z moralnoécig nienabytg; zwraca przy
tym uwage na ich wspétdziatanie w okreslaniu naszych ostatecznych powinnosci®.

Etyka zycia publicznego zawarta jest migdzy etyka normatywna, czyli zespotem norm
moralnych, a etyka stosowang, rozumiang jako wykorzystywanie norm w praktyce. Odwo-
tuje sie do takich wartoéci jak: dobro publiczne, interes publiczny, sprawiedliwo$¢, wolno$é
oraz réwnos$¢ wobec prawa'®. Etyka w stuzbie, wedtug Barbary Kudryckiej, to zestaw wspol-
nych wartosci i norm, przestrzeganych przez urzednikéw w trakcie wykonywania obowiaz-
kéw, zaréwno spisanych, jak i domniemanych, ktére odnosza sie do tego, co uwazamy za
wlasciwe, za dobre lub zle. Zdaniem tej autorki wartosci wyznaczaja zasady moralne, normy
natomiast moga okresla¢ takze zachowanie wymagane w danej sytuacji zaréwno przez mo-
ralnos¢, jak i prawo'.

Kodekséw etyki zawodowej nie tworzy si¢ po to, by rozstrzygaly kazda sytuacje, lecz
po to, by przypominaly o waznych moralnych obowiazkach zwigzanych z wykonywaniem
danego zawodu'?, w szczegdlnosci - by przywotywaly normy nieoczywiste, niezakorzenione
w powszechnej moralnoéci®. Sg one uzyteczne, poniewaz wykonywanie obowigzkéw przez
przedstawicieli niektorych profesji wigze si¢ z robieniem rzeczy, ktére moglyby zostaé
uznane za przekroczenie uprawnien, a posiadanie specjalnych przywilejéw oznacza,

7 W. Galewicz, W sprawie odrebnosci etyk zawodowych, [w:] Moralnos¢ i profesjonalizm. Spér o po-
zycje etyk zawodowych, red. W. Galewicz, Krakéw 2010, s. 85-87.

8 J.A. Andre, Role Morality as a Complex Instance of Ordinary Morality, ,,American Philosophical
Quarterly” 1991, vol. 28, nr 1, s. 73-79.

° B. Freedman, A Meta-Ethics for Proffesional Morality, ,,Ethics” 1978, nr 89, s. 1-19.

19B. Kudrycka, Etyka w zyciu publicznym, ,,Kontrola panstwowa” 1998, nr 2, s. 3-5.

"' B. Kudrycka, Dylematy etyczne pracownikow administracji, Warszawa 1995, s. 47.

121. Lazari-Pawtowska, Etyki zawodowe jako..., op. cit., s. 64-67.

B D. Bak, O mozliwosci kreowania etosu urzednika [w:] Etos urzednika, red. D. Bagk, Warszawa 2007,
s. 87.
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ze przedstawiciele okreslonych zawodéw moga dziata¢ w sposéb dla innych niedopusz-
czalny™.

Klasyczna definicja dylematu moralnego podkresla réwnorzednoé¢ powinnosci, z kto-
rych zadnej nie mozna przedkltada¢ nad inng">. Moralna intuicja jednostki w odniesieniu do
konkretnej sytuacji nie daje jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, ktdra z wartosci jest waz-
niejsza, a brak tej wiedzy nie czyni ich réwnowaznymi.

W kategoriach formutowanych przez etyke cnét, uznawang za jedna z najwazniejszych
teorii etycznych'S, dylemat moralny to konflikt (wlasciwie uformowanych) pragnien, ktore
mogg by¢ przez rézne osoby realizowane na rézne sposoby, przy czym odmiennos¢ poste-
powania nie musi $wiadczy¢ o moralnych rozbieznosciach ich intencji. Zgodnie z tg teorig
wyznacznikiem wilasciwego postepowania sa wlasciwe trwate dyspozycje wewnetrzne, kto-
rych formowanie nie jest mozliwe bez poznania odnoszacego si¢ do wewnetrznych przezy¢
jednostki. Dylemat moralny moze powsta¢ w sytuacji niepelnego poznania i jest istotg mo-
ralnego doswiadczenia, kiedy to trudnos$¢ w podjeciu decyzji co do kierunku dzialania wy-
nika nie z zaniedbania czy niepelnej wiedzy dotyczacej zewnetrznych okolicznosci i jego
skutkoéw, lecz z niemoznosci okreslenia wagi i poprawnoséci wewnetrznych pragnien. Natu-
ralnym nastepstwem wyboru staje si¢ wowczas poczucie winy, wynikajace z niepewnosci co
do tego, czy postapilismy wlasciwie. Wiekszos¢ tego typu dylematéw to jednak dylematy
pozorne, wystepujace jedynie w indywidualnej perspektywie podmiotéw. Istota dylematu,
jak wskazuje etyka cnét, polega na tym, ze nawet przy najlepszej woli nie mozna wskazaé¢
najlepszego rozwigzania, poniewaz nie zna si¢ wystarczajaco samego siebie, a wiedze te na-
bywa sie jedynie w toku praktyki, okupujac to cierpieniem, ktére stanowi istote moralnego
do$wiadczenia’.

Przeciwnicy istnienia dylematow moralnych zakladaja, ze kazdy dylemat mozna roz-
wigza¢ po odpowiednio starannym namyéle, a jesli nawet to sie nie uda, nie mozna uznacé ze
jest on nierozwigzywalny. Brak mozliwoéci rozwigzania dylematéw nie wyplywa bowiem
z istoty etyki, tylko z naszych ograniczen poznawczych, dotyczacych miedzy innymi faktow
i czasu, ktdre utrudniaja poprawny osad, nie s3 zatem rzeczywistymi, bo nierozwigzywal-
nymi dylematami moralnymi, lecz dylematami uwiktanych w nie 0sob, o ile osoby te muszg
dziata¢, zanim definitywnie rozstrzygng problem wzajemnej wagi przywolywanych racji'®.

7. Teichman, Etyka spoteczna. Podrecznik dla studentéw, Warszawa 2002, s. 123-126.

15 W. Sinnott-Armstrong, Moral Dilemmas, Oxford 1988, s. 29.

' N. Szutta, Status wspélczesnej etyki cnot, ,Diametros” 2004, nr 1, s. 70.

177, Jastal, Dylematy moralne. Przyczynek do debaty z Plutarchem w tle, ,Diametros” 2004, nr 2,
s. 33-38.

18 Ibidem, s. 23.
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2. Etyka zawodowa kuratorow sadowych

Zawdd kuratora sadowego nalezy do profesji, ktdrych dziatalno$¢ ma wyrazny i nieu-
suwalny wymiar etyczny*. Przed przystapieniem do wykonywania obowigzkdéw kurator sg-
dowy sktada §lubowanie, w ktérym zobowiazuje si¢ do postepowania zgodnie z zasadami
etyki zawodowej, uwzgledniania dobra Rzeczypospolitej oraz indywidualnego dobra oséb
powierzonych jego pieczy, a takze do zachowania w tajemnicy wszystkich okolicznosci,
o ktérych powzigt wiadomo$é w zwigzku z petniong funkcja®. Zobowigzania te sytuujg go
w relacji do dobra wspdlnego oraz indywidualnego, a takze czynig odpowiedzialnym za po-
dejmowanie dziatan w spotecznym i jednostkowym interesie. Jednoczesnie, naktadajac ob-
owigzek dbania o dobro podopiecznego oraz zachowania tajemnicy zawodowej, stawiaja go
w moralnie trudnej sytuacji.

Zgodnie z art. 2 Kodeksu karnego wykonawczego sadowy kurator zawodowy jest orga-
nem postepowania wykonawczego®. Z tresci art. 115 § 13 Kodeksu karnego wynika,
ze kurator sadowy jest funkcjonariuszem publicznym?, ktéry realizuje okre$lone przez
prawo zadania o charakterze wychowawczo-resocjalizacyjnym, diagnostycznym, profilak-
tycznym i kontrolnym, zwigzane z wykonywaniem orzeczen sagdu®. Powyzsze przepisy
prawne wskazuja na funkcje, ktérg kuratorzy sadowi pelnig wobec panstwa, a takze stawiaja
w stuzebnej roli wobec szeroko pojetego interesu spotecznego, daja bowiem uprawnienia do
pozyskiwania informacji na temat osobistych spraw podopiecznych, naktadania zobowig-
zan oraz egzekwowania ich realizacji. Z kolei w art. 173 § 1 k.k.w.** ustawodawca, okreslajac
obowiazki sgdowych kuratoréw sadowych, wskazuje organizowanie i prowadzenie dzialan
majacych na celu pomoc skazanemu w readaptacji spotecznej i zapobieganie powrotowi do
przestepstwa. Metodologia oddzialywan resocjalizacyjnych okresla mozliwe sposoby dzia-
tania, pozostawia jednak kuratorowi ich dobér w zaleznosci od sytuacji podopiecznego.
Przytoczone przepisy prawa wytyczaja $ciezki, ktére kuratorzy sagdowi ,,wydeptuja” podczas
wykonywania obowigzkéw stuzbowych. Nie wszystko jednak, co wigze si¢ z pracg z drugim
czlowiekiem, zawiera si¢ w normach prawnych; w efekcie przedstawiciele tego zawodu, ko-
rzystajac z wiedzy, doswiadczenia oraz odnoszac si¢ do wtasnej moralnosci, podejmuja de-
cyzje wplywajace na zycie ich podopiecznych.

Uchwatg Krajowej Rady Kuratoréw z 6 maja 2004 roku utworzono Kodeks Etyki Ku-
ratora Sgdowego. Zgodnie z zawartym tam art. 7 podstawowym obowigzkiem kuratoréw
sadowych jest podejmowanie dzialan, ktére majg na celu dobro podopiecznych oraz ich
prawidlowe funkcjonowanie w spoleczenstwie. Art. 9 kodeksu wskazuje, ze wszelkie infor-
macje o podopiecznym oraz jego rodzinie, uzyskane przez kuratora sgdowego podczas wy-

1. Lazari-Pawlowska, Etyka zawodowa bez kodeksu, ,Etyka” 1994, nr 27, s. 177-180.

2 Art. 6, Ustawa z dnia 27 lipca 2001 r. o kuratorach sgdowych, op. cit.

2 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny wykonawczy (Dz.U. 1997, nr 90, poz. 557).
2 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny (Dz.U. 2018, poz. 1600).

2 Art. 1, Ustawa z dnia 27 lipca 2001 r. o kuratorach sgdowych, op. cit.

2 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny wykonawczy, op. cit.
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konywania ustawowych zadan, objete s3 tajemnicg, nie narusza natomiast tajemnicy kura-
tor, ktéry przekazuje tego rodzaju informacje w celach stuzbowych. Z kolei z treéci art. 304
§ 1 Kodeksu postgpowania karnego wynika, ze kazdy, kto dowiedziat si¢ o popelnieniu prze-
stepstwa $ciganego z urzedu, ma spoleczny obowigzek zawiadomi¢ o tym prokuratora lub
policje, a § 2 tego przepisu wskazuje, ze instytucje panstwowe i samorzadowe, ktore
wzwigzku ze swg dzialalnoscia dowiedzialy si¢ o popelnieniu przestepstwa sSciganego
z urzedu, s3 obowigzane niezwlocznie zawiadomi¢ o tym prokuratora lub policje oraz
przedsiewzig¢ niezbedne czynnosci do czasu przybycia organu powolanego do $cigania
przestepstw lub do czasu wydania przez ten organ stosownego zarzadzenia, aby nie dopusci¢
do zatarcia sladéw i dowod 6w przestepstwa®.

Na podkreélenie zastuguje znaczenie profesjonalizmu stuzby kuratorskiej, rozumiane
jako dbato$¢ o wysoki poziom wykonywanej pracy, a takze troska o dobre stosunki miedzy-
ludzkie, przestrzeganie regul poprawnego zachowania oraz towarzyszaca im sumienno$¢
i sprawno$¢ dziatania. Znaczacym czynnikiem wplywajacym na te warto$¢ etyczna jest sys-
tematyczne podnoszenie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych oraz dzielenie si¢ swoim
doswiadczeniem z cztonkami zespotu. Niezwykle istotny element profesjonalizmu stanowi
takze kultura, w tym kultura stowa, szczegdlnie wazna w przypadku tych funkcjonariuszy,
ktérzy podczas wykonywania obowigzkéw zawodowych maja codzienny kontakt
z ludZmi®.

Jesli poddajemy refleksji etycznej zawodowe funkcjonowanie kuratoréw sadowych,
warto zwrdci¢ uwage na jego indywidualny i spoteczny wymiar. Etyka indywidualna doty-
czy postepowania poszczegdlnych osdb, etyka spoleczna zas obejmuje zycie zbiorowosci,
w tym takze dziatalno$¢ instytucji; chociaz etyki te funkcjonuja odrebnie, wzajemnie si¢
uzupelniajg. Bertranda Russell stwierdzal: ,bez moralnosci obywatelskiej spoleczenstwa

ging, bez moralnosci osobistej nie sg godne przetrwania”

, zatem przedstawiciele danych
zawodow, chociaz reprezentujg interesy catych grup, przede wszystkim wystepuja we wia-

snym imieniu i wyrazajg indywidualne warto$ci.

3. Etyczne dylematy kuratoréw sadowych w stuzbie spolecznych i indywidualnych
wartosci

Przepisy prawa dokladnie okreslaja obowiazki kuratoréw sadowych, takze w kwe-
stiach dotyczacych informowania odpowiednich organéw wladzy o popelnianych przez po-
dopiecznych czynach karalnych. W praktyce zawodowej jednak nie wszystkie sytuacje sg
jednoznaczne, a dobro podopiecznego — nie zawsze osiggalne na drodze realizacji przepi-
sow. Interpretacja okolicznosci sprawy zalezy od systemu wartosci kuratoréw, ich kompe-

» Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks postgpowania karnego (Dz.U. 2018, poz. 1987).

2. Piwowarski, Etyka funkcjonariusza policji. Zrédla, motywacje, realizacja, Krakoéw 2012, s. 234.

¥ Za: ]. Itrich-Drabarek, Uwarunkowania, standardy i kierunki zmian funkcjonowania stuzby cywil-
nej w Polsce na tle europejskim, Warszawa 2010, rozdz. IV.
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tencji i doswiadczenia. Niejednokrotnie podczas wykonywania czynnoéci kurator dowia-
duje sie, ze jego podopieczny posiada srodki odurzajace. Jest osoba uzalezniong, a zeby bra¢
narkotyki, musi je mie¢. Czy zatem kurator powinien, wypelniajac dyrektywe przepisu
prawa, zglosi¢ ten fakt prokuratorowi lub policji? Czy raczej, stosujac si¢ do tresci slubowa-
nia i kodeksu etyki, winien zachowa¢ go w tajemnicy i wspiera¢ w leczeniu uzaleznienia?
Kurator sam musi rozwazy¢, czym jest w tej sytuacji dobro osoby, ktora zostata oddana pod
jego piecze. Czy gdy podczas pelnienia czynnosci dowie sig, ze podopieczny stosowat prze-
moc wobec zony, powinien to zglosi¢, pomimo prosb pokrzywdzonej, by tego nie robic oraz
deklaracji, ze podopieczny podejmie kroki, aby taka sytuacja w przyszloéci sie nie powtd-
rzyla? Czy zawiadomienie stosownych organéw pomoze rodzinie? Skad pewnos$¢, ze dzia-
tamy dla jej dobra, a nie na jej szkode? Doswiadczenie zawodowe zwigksza $wiadomos¢ nie-
doskonalosci obowiazujacych przepiséw oraz procedur, ktdre nie zawsze poprawiaja sytua-
cje zainteresowanych, a takze konsekwencji niewtasciwych decyzji. Sprawia, ze wiemy
wiecej — wiemy réwniez, ze nie zawsze mozemy przewidzie¢ rozwoj zdarzen.

Zgodnie z treécig art. 202 § 4 a k.k.?® osoba, ktéra przechowuje, posiada lub uzyskuje
dostep do tresci pornograficznych z udzialem maloletniego, podlega karze pozbawienia
wolnosci od 3 miesiecy do 5 lat, co oznacza, ze nawet jednorazowe ogladanie takiego mate-
riatu podlega karze. Czyny karalne przeciwko wolnoéci seksualnej i seksualnosci, szczegdl-
nie te popelniane wobec maloletnich, s bezwzglednie moralnie naganne i nie ma na nie
spotecznego przyzwolenia. Co jednak powinien zrobi¢ kurator, ktéremu podopieczny zgla-
sza problem, méwi o tym, Ze ,,Zle zrobit”, i prosi o pomoc? Gdy informuje, Ze ogladal nie-
dozwolony material i prosi o wsparcie w znalezieniu stosownej terapii, czy zgloszenie tego
faktu na policje zmieni na lepsze jego sytuacje? Zadziatamy prewencyjnie czy, doprowadza-
jac do ukarania, stracimy szanse na zmiane zachowania osoby, w ktdrej interesie powinni-
$my dzialaé, a tym samym zadzialamy na szkode spoteczenstwa?

W praktyce zawodowej kuratoréw wiele jest sytuacji niejednoznacznych, kiedy trzeba
polega¢ na do$wiadczeniu i wlasnej ocenie okolicznosci. Zdarza sie, ze osoby zamieszkujace
wspdlnie z podopiecznym kuratora przekazuja informacje $wiadczace na jego niekorzys¢,
nie muszg to by¢ jednak informacje prawdziwe. Przyktadem jest sprawa, w ktorej zona po-
dopiecznego w okresie dozoru wielokrotnie zglaszala agresywne zachowanie, jakiego maz
mial sie dopuszczaé pod wptywem alkoholu. Wywiad srodowiskowy nie potwierdzat tych
informacji, sasiedzi zglaszali, ze to zona dozorowanego pije, a on doswiadcza z jej strony
przemocy. Kurator stangl przez dylematem dotyczacym podjecia stosownych krokow.
Z powodu watpliwosci co do stanu faktycznego, wynikajacych ze sprzecznych informaciji,
wspotpracowal z dzielnicowym oraz z prokuratorem, ktérzy réwniez otrzymywali od ko-
biety informacje dotyczace stosowania przez skazanego przemocy i réwniez nie byli pewni
ich prawdziwosci, zwlaszcza ze zglaszajaca kilkukrotnie weze$niej wycofywata sie ze sktada-
nych oswiadczen.

2 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny, op. cit.
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Skad kurator ma wiedzie¢, jak jest naprawde, kto klamie, kto manipuluje, kto potrze-
buje pomocy? W jaki sposéb ingerowa¢ w zycie rodziny? Czy w sytuacji watpliwosci zgta-
sza¢ sprawe do prokuratury, z nadzieja na sprawiedliwe rozstrzygniecie, czy wazy¢ argu-
menty, kierujac sie wlasng wiedzg i do§wiadczeniem? A co, gdy kurator ma osobisty stosu-
nek do stron konfliktu? W przytaczanej sprawie kurator miat duzg wiedz¢ na temat rodziny
skazanego. Wiedzial, ze w poprzednim zwiazku kobieta przez lata godzita sie, by ojciec jej
trzech cérek molestowal je seksualnie. W toku innego postepowania kurator poznat dziecko
jednej z nich, niepelnosprawnego chtopca, owoc kazirodczego stosunku z ojcem. Niewat-
pliwie mial osobisty stosunek do zony podopiecznego, co moglo wpltywaé na jego osad
i, ostatecznie, na podejmowane decyzje. Swiadom tego, korzystal z superwizji. Mozliwos¢
przyjrzenia si¢ sobie w relacji z osobami bedacymi podmiotami prowadzonej sprawy oraz
skorzystania z zewnetrznej opinii utatwila jej prowadzenie, jednak czy ochronitaby kuratora
przed poczuciem winy w sytuacji, gdyby w rodzinie podopiecznego doszto do tragedii?

Rozwigzania organizacyjne kuratorskiej stuzby sadowej nie obejmuja obowiazku su-
perwizji dla kuratoréw sagdowych, ktdrzy pracuja z osobami popelniajacymi czyny karalne,
w tym czyny przeciwko zyciu i zdrowiu, czesto budzace strach i odraze. Przedstawiciele tego
zawodu w wiekszosci przypadkéw sami mierzg sie z sytuacjami, kiedy podopieczny zacho-
wuje sie w zagrazajacy ich bezpieczenstwu sposdb, odbiera sobie zycie, w okresie pozosta-
wania pod dozorem dokonuje gwaltu lub zabija czlowieka. Nasuwa si¢ pytanie: czy to
etyczne, by do pracy z osobami z réznych obszaréw problemowych delegowaé kuratoréw
sadowych, ktdrzy sa pozbawieni systemowego wsparcia w radzeniu sobie z ogromnym psy-
chicznym obcigzeniem oraz mozliwosci poddawania regularnej superwizji podejmowanych
decyzji i do$wiadczanych trudnosci?

Podejmujgc decyzje dotyczace podopiecznych oraz oséb z ich srodowiska, poddajemy
refleksji rozne wzgledy, takze etyczne. Zdarza sie rowniez, ze myélimy o wlasnym bezpie-
czenstwie. Przeciez kuratorzy to nieuzbrojeni funkcjonariusze, w wiekszosci przypadkow
kobiety, a osoby, wobec ktérych podejmuja czynnosci, to jednostki popelniajace czyny ka-
ralne, takze przeciwko zyciu i zdrowiu, niejednokrotnie stanowiace zagrozenie. Na podsta-
wie jakich przestanek powinno sie podejmowaé decyzje? Czyje dobro chronié? Przeciez,
chociaz obligowany towarzyszacym mianowaniu §lubowaniem oraz przepisami prawa, ku-
rator pozostaje cztowiekiem o okreslonej moralnoéci, a takze odpornosci na stres, ktdry nie-
odlgcznie towarzyszy petnieniu powierzonej funkgji.

Kuratorzy niejednokrotnie sg atakowani przez osoby, wobec ktérych podejmujg czyn-
noséci. W najnowszym raporcie Najwyzszej Izby Kontroli dotyczacym kurateli sadowej czy-
tamy: ,,Przypadki agresywnego zachowania ze strony podopiecznych czy czlonkéw ich ro-
dzin i innych oséb nie naleza do rzadkosci. Odnotowano je we wszystkich skontrolowanych
sadach rejonowych, a w zbadanych sadach okregowych zgltoszono 93 takie zdarzenia. Cze-
sto sg one kierowane do prokuratury, a nastepnie do sagdéw. [...] Méwiac wprost: w kazdym
sadzie rejonowym sprawdzonym przez izbe wystepowaly przypadki agresji
w stosunku do kuratoréw. Mimo to w wigkszoséci sadéw kuratorzy sa zdani sami na
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siebie”?. Tymczasem nie zawsze zglaszajg sytuacje, w ktérych do$wiadczajg ze strony podo-
piecznych agresji, co wynika z oporu przed zaszkodzeniem skazanemu oraz brakiem zaufa-
nia do organdw $cigania, ktdre nie zawsze staja po stronie kuratora. Za kazdym razem, gdy
podczas wykonywania obowigzkéw w terenie lub w siedzibie Zespotu Kuratorskiej Stuzby
Sadowej, podopieczny zachowuje si¢ agresywnie, kurator podejmuje decyzje o ewentual-
nym zgloszeniu i czesto od niego odstepuje, kierujac sie réoznymi wzgledami, takze proce-
duralnymi i etycznymi. Czasami troske o samego siebie przedklada nad obowiazek prawny.
Z obawy przed trwajacym czasami kilka lat postepowaniem sadowym, zwigzanymi z tym
czynnosciami, konfrontacjg z podopiecznym, przykrymi konsekwencjami w postaci skarg
na czynnoéci kuratorskie oraz koniecznoscig prowadzenia wobec niego w dalszym ciggu
postepowania wykonawczego, kurator wybiera spokoj, umniejszajac niejako krzywde, ktd-
rej doznal. Mozna postawi¢ pytanie: czy takie postegpowanie, chociaz daje poczucie dbania
o siebie, nie wplywa negatywnie na zachowanie podopiecznego w przysztosci wobec tego
samego lub innego kuratora? Wreszcie: czy godzac sie na brak szacunku, nie przyczyniamy
sie do spadku prestizu zawodu, ktory wykonujemy?

Podsumowanie

W procesie resocjalizacji niezwykle istotna jest akceptacja jednostki oraz wiara
w mozliwosci jej rozwoju. Aby to osiagnaé, nalezy poméc podopiecznemu odkry¢ wlasny
potencjal, wspéldzialajac z sitami srodowiska i pamietajac, ze aby podopieczny mogt si¢
otworzy¢ przed kuratorem, musi nawigza¢ z nim bliskie relacje emocjonalne, czu¢ strony
zyczliwo$¢ i mie¢ poczucie respektowania wlasnej osoby®. Powyzsze zalozenia, majgce na
celu stworzenie optymalnych warunkéw do rozwoju podopiecznych, zakladajg tworzenie
bliskich relacji, niejednokrotnie bardzo podobnych do relacji terapeutycznej, ktéra powstaje
miedzy terapeuts a pacjentem w procesie terapii. Osoby podlegajace kuratorskiej pieczy do-
$wiadczaja wielu zyciowych trudnosci, zdarza sig, ze potrzebuja wsparcia, ktérego kuratorzy
im udzielaja, wystepujac w roli terapeutéw. Tymczasem kuratorzy sagdowi to niejednokrot-
nie osoby, ktdre majg wlasne doswiadczenia osobistych strat i traum, a takze mogg przezy-
wac rézne, niekiedy irracjonalne uczucia wobec reprezentujacych odmienne wartosci po-
dopiecznych. Brak wgladu we wlasne mechanizmy psychologiczne skutkowa¢ moze podej-
mowaniem niewtasciwych decyzji, co powoduje negatywne skutki dla 0séb dozorowanych
oraz zly stan psychiczny samych kuratoréw, a w efekcie przyczynia sie do wypalenia zawo-
dowego.

Dylematy etyczne nieodlacznie towarzysza kuratorom sgdowym w pracy. Przedstawi-
ciele tej profesji niejednokrotnie zastanawiajg si¢, co jest najlepsze dla podopiecznych, jakie

» Prawo o kuratorach sgdowych do poprawki, Warszawa 2018, https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/
kuratorzy-sadowi.html [2.02.2019].

0 C. Czapdw, O metodzie indywidualnych przypadkow, ,Opieka, Wychowanie, Terapia” 1963,
nr 10.



162 Katarzyna Nanowska

kroki powinno si¢ podjaé, by uwzgledni¢ dobro rodzin, wreszcie — co nalezy zrobi¢, by prze-
strzegac przepisow prawa, ktorych interpretacja nie zawsze jest jednoznaczna. Podczas wy-
konywania obowiazkéw zawodowych kuratorzy ciagle na nowo okreglajg sie w pelnionej
roli. Zdobywaja nowe kompetencje, poddajg refleksji swoje uprawnienia, a wraz z uptywem
czasu, zdobywang wiedza i do$wiadczeniem - zmieniajg si¢ jako ludzie i kuratorzy. Zadaja
sobie pytania o prawdziwy sens pracy, ktéra wykonuja i na nowo tworza moralng prze-
strzen, w ktdrej bezpiecznie, nie narazajac na szwank wyznawanych wartosci, moga funk-
cjonowaé w tym trudnym zawodzie. Okupiona cierpieniem, zdobyta podczas praktyki wie-
dza stanowi istote ich moralnego dos$wiadczenia i wptywa na decyzje, ktore kazdy kurator
sadowy podejmuje indywidualnie, w zgodzie z wlasnym sumieniem, a przy tym nigdy nie
ma pewnosci, czy postapil stusznie. Pytanie o to, czy powinien by¢ przede wszystkim funk-
cjonariuszem, czy czlowiekiem, pozostaje bez rozstrzygniecia, podobnie jak pytanie o wyz-
sz0$¢ etyki zawodowej nad przepisami prawa. O tym, jak rozwigzuje etyczne dylematy, de-
cyduje ostatecznie jego moralnos$¢ osobista, ktorej znaczenie podkreslat Bertrand Russell*.

Stojacy na styku prawa reprezentujgcego interes spoteczny oraz jednostek, o ktérych
indywidualne dobro powinni dba¢, kuratorzy sadowi we wlasnym sumieniu, kierujac si¢
wiedza, zawodowym do$wiadczeniem oraz wilasng moralnoscia, podejmuja decyzje, za
ktére ponoszg osobistg oraz zawodowa odpowiedzialnoé¢, a takze, w niektorych przypad-
kach, stosowne konsekwencje prawne. Istotne jest, aby wtedy, gdy stajg przed zawodowymi
i etycznymi dylematami, mogli liczy¢ na wsparcie, réwniez w formie superwizji, ktéra daje
mozliwos¢ zwigkszania samoswiadomosci w pracy zawodowe;.
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Katarzyna Nanowska
Etyczne dylematy w praktyce zawodowej kuratorow sadowych

W artykule zostata podjeta tematyka dylematéw etycznych w praktyce zawodowej kuratoréw
sadowych dla dorostych. Do kwestii dotyczacych etyki zawodowej autorka odniosta si¢ z perspektywy
teorii etyki oraz wlasnych doswiadczen.

Zawdd kuratora sadowego nalezy do profesji, ktérych dziatalno$¢ posiada wyrazny i nieusu-
walny wymiar etyczny. Kuratorzy sagdowi jako organ wykonawczy sadu musza stosowac sie do prze-
pisOw prawa, ktore sytuujg ich w relacji do dobra wspdlnego oraz indywidualnego, a takze czynia od-
powiedzialnymi za podejmowanie dzialan w spolecznym i jednostkowym interesie. Jednoczesnie,
z uwagi na naktadany obowigzek dbania o dobro podopiecznego oraz zachowania tajemnicy zawodo-
wej, stawiajg w moralnie trudnej sytuacji.

Celem publikagji jest zwrdcenie uwagi czytelnikéw na etyczny wymiar wykonywania zawodu
kuratora sagdowego oraz dylematy moralne, przed ktérymi stajg kuratorzy w toku realizowanych za-
dan.

Stowa kluczowe: kurator sagdowy; etyka zawodowa; dylematy etyczne.

Ethical dilemmas in probation officers’ work

This article deals with the issue of probation officers’ ethical dilemmas confronted when work-
ing with people. It refers to issues related to professional ethics from the perspective of ethics theory
and my own experience.

The profession of probation officer has an irremovable ethical dimension.
Probation officers, when executing court decisions, must comply with legal provisions for common
and individual good. An obligation to care for persons under custody and to maintain professional
secrecy, puts them in a morally difficult situation.

The purpose of the publication is do draw readers’ attention do the ethical demension of the
profession by probation officers and to moral dilemmas that they face while performing their tasks.

Keywords: probation officer; professional ethics; ethical dilemmas.

Translated by Katarzyna Nanowska
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ROZWAZANIA NAD PRZYCZYNAMI AUTYZMU

Wprowadzenie

Na temat zaburzen ze spektrum autyzmu (Autism Spectrum Disorders, ASD) powstaje
wiele teorii odnoszacych sie do przyczyn ich powstawania. Autyzm jest zaburzeniem neu-
rorozwojowym, ktére mimo wielu prob do dzi$ nie zostato do konca poznane; nie mozna
jednoznacznie wskazad, ktore elementy czy mechanizmy powoduja wystepowanie zaburzen
ze spektrum. Aktualnie najnowsza klasyfikacja pozwalajacg na kliniczne diagnozowanie
ASD jest DSM-V?, edycja V z 2013 roku, wydana przez Amerykanskie Towarzystwo Psy-
chiatryczne. W wydaniu tym dokonano wielu istotnych zmian, réwniez w opisie zaburzen,
ktére rozpoznaje sie w okresie dziecinistwa. Najistotniejszg zmiang jest wprowadzenie kate-
gorii ,,zaburzenia nalezace do spektrum autyzmu”; wczesniej w DSM-IV? byly to: zaburze-
nia autystyczne, zespot Retta, dzieciece zaburzenie dezintegracyjne, zaburzenie Aspergera,
a takze calosciowe zaburzenie rozwojowe nieokreslone inaczej. Wobec tego obecnie nie wy-
réznia sie podtypow, jednak DSM-V réznicuje poziom ciezkosci, jak tez ewentualne wspét-
wystepowanie zaburzen somatycznych, neurorozwojowych i innych. Wspoélczesnie, zgod-
nie z DSM, odbiega si¢ rowniez od uzywania nazewnictwa ,autyzm wczesnodzieciecy”. To
pojecie zostato wprowadzone w 1943 roku przez psychiatre amerykanskiego Leo Kannera,

! Podrecznik Kryteria diagnostyczne zaburze psychicznych DSM-5 (The Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders, DSM) Amerykanskiego Towarzystwa Psychiatrycznego to zbior kla-
syfikacji, a takze doktadnych kryteriéw rozpoznawania zaburzen psychicznych. W minionych la-
tach pojawily sie kolejne wydania podrecznika, ktory stal si¢ fundamentalng pozycja w codziennej
praktyce klinicznej dotyczacej zdrowia psychicznego. Dokladna data wejscia w zycie DSM-5 to
18 maja 2013 roku. Zob. Kryteria diagnostyczne zaburzes psychicznych DSM-5, red. wyd. pol.
P. Gatecki, M. Pilecki, J. Rymaszewska, A. Szulc, S.K. Sidorowicz, J. Wcidrka, Wroclaw 2018.
Por. Morrison J., DSM-5 bez tajemnic. Praktyczny przewodnik dla Klinicystéw, red. naukowy
J. Heitzman, przel. R. Andruszko, Krakéw 2017.

2 Kryteria Diagnostyczne wedtug DSM-4 TR to wersja poprzedzajaca wydanie DSM-5.
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ktory byt wowczas prekursorem w badaniach prowadzonych nad problemem zaburzen au-
tystycznych®. Bez watpienia nalezy jednak wskaza¢, ze od czasu ustanowienia przez L. Kan-
nera nazewnictwa, czyi od wprowadzenia terminu ,,autyzm”, ktérego wczesniejsze symp-
tomy okreslano jako ,,beznadziejnie opetany”, wielu badaczy prébowalo precyzyjnie okre-
§li¢ znaczenie, a takze ustali¢ jakie konkretnie objawy sktadajace sie na ten syndrom. Warto
wskaza¢ réwniez, Ze o cechach, ktére wykazujg dzieci z autyzmem, wspominano juz duzo
wczesniej.

1. Powrot do historii

Historia podaje, Ze pod koniec XVIII wieku w potudniowo-wschodniej Francji znale-
ziono chlopca, ktérego uznano za dzikiego, lecz bardziej realng hipoteza jest to, ze miat au-
tyzm. Zajmujacy si¢ nim lekarz, Jean Itard, stwierdzal, ze dziecko wykazuje typowe objawy
autystyczne zwigzane gtéwnie z niezdolnoscig w komunikacji. Natomiast w latach siedem-
dziesigtych XIX wieku Henry Maudsley opisal w podreczniku do psychofizjologii rodzaje
obtedéw u dzieci. Siegajac do niektdrych z tych opiséw, mozna uznad, ze odpowiadajg one
wspolczes$nie znanym objawom autyzmu. Wiek XX to powstanie pojecia autismus, ktorego
tworcg jest szwajcarski psychiatra Eugen Bleuler. Na stowo sklada sie greckie autos, czyli
»ja’, atakze ismos, czyli przyrostek wskazujacy na jakie$ dzialanie lub stan. Termin autismos
zostal uzyty przez E. Bleulera, pracujacego gtéwnie nad schizofrenia, aby opisa¢ mysglenie
egocentryczne, idiosynkratyczne, prowadzace do wycofania sie i wejscia we wlasny $wiat
fantazji. Po tych wydarzeniach w historii zwigzanej z rozpoznawaniem autyzmu przyszedt
czas na wspomnianego Leo Kannera. W czasopi$mie ,,Nervous Child” psychiatra opubliko-
wal artykul poswigcony przedstawieniu autyzmu. Termin zapozyczyl od E. Bleulera, ponie-
waz prowadzone obserwacje pozwalaly zauwazy¢, ze dzieci cierpigce na autyzm, tak jak
schizofrenicy badani przez Bleulera, maja swéj wlasny $wiat i sg odciete od kontaktéw spo-
tecznych. L. Kanner wskazal jeszcze dodatkowe cechy, ktore nie wystepowaly u schizofreni-
kéw: problemy z symbolizacja, abstrahowaniem i rozumieniem znaczen; wszystkie one ra-
zem powodowaly zaburzenia w sferze komunikowania sie. Artykut L. Kannera dotyczyl je-
denasciorga dzieci, ktére badacz objal opieka. Jedno z dzieci to Donald Triplett, w 1938 roku
wyslany przez rodzicéw na obserwacje do Baltimore, gdzie pracowatl Kanner. Gdy psychia-
tra spotkat jeszcze kilkoro dzieci, w niektdrych przypadkach podobnych do Donalda, oznaj-
mil jego matce, Mary Triplett, Ze jest bardzo blisko rozpoznania po raz pierwszy choroby,
ktéra dotychczas nie pojawila si¢ ani w literaturze psychiatrycznej, ani w zadnej innej. Wéow-

* Leo Kanner - urodzony w Klekotowie psychiatra zydowskiego pochodzenia. Medycyne studiowat
w Niemczech na Uniwersytecie Frederyka Wilhelma w Berlinie. W 1924 roku wyemigrowatl do
USA, gdzie zostal asystentem w szpitalu w Poludniowej Dakocie. W 1930 roku otrzymal propo-
zycje otwarcia oddziatu psychiatrii dzieciecej w Szpitalu Johna Hopkinsa. W 1935 roku wydat
podrecznik Child Psychiatry, ktory byl pierwsza praca dotyczaca psychiatrii dziecigcej. Pdzniej
zastynat z badan prowadzonych nad zaburzeniami ASD.
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czas przypadkéw podobnych do Donalda bylo osiem, jednak ta informacja stanowila tajem-
nice L. Kannera, poniewaz zalezato mu na tym, aby mie¢ czas na obserwacje dzieci i poda-
zanie §ladami ich rozwoju. Jak podaja Donovan i Zucker w przegladowej pracy o historii
autyzmu*, badacz w liscie do Mary Triplett napisal, ze jesli istnieje jakakolwiek nazwa, ktéra
pasuje do choroby jej syna i pozostalych dzieci, to jest to ,autystyczne zaburzenie kontaktu
emocjonalnego”. Uwage L. Kannera zwrocil fakt, ze dzieci nie byly znaczaco uposledzone
pod wzgledem inteligencji, mialy natomiast trudnosci w nawigzywaniu relacji z innymi
ludzmi. Tym samym choroba, ktéra zdefiniowal L. Kanner, p6zniej zostata nazwana auty-
zmem i autyzmem wczesnodzieciecym.

Skoro wiadomo, jak objawia si¢ autyzm, czy mozemy wskazaé jego przyczyny? Bada-
cze dopatruja sie wielu przyczyn tej choroby. Dotychczas dominowalo przeswiadczenie,
ze w autyzmie zaburzona jest tak zwana triada zachowan nalezacych do kregu: a) zaburzen
w funkcjonowaniu spotecznym, b) zaburzen w komunikacji oraz c) stereotypii wzorcow za-
chowan. Niemniej jednak w DSM-V odchodzi si¢ od tego réznicowania na poczet wskaza-
nia tylko dwoch szeroko pojetych grup zaburzen. Pierwsza zwigzana jest z deficytami spo-
teczno-komunikacyjnymi, druga - z ograniczonymi i powtarzajacymi si¢ wzorcami zacho-
wan oraz zainteresowan. W przypadku autyzmu czgsto podkresla si¢ trudnoé¢ okreélenia,
ktére zaburzenie wystapilo pierwotnie i przyczynilo sie do tego drugiego: czy spoleczne de-
ficyty przelozyly sie na ograniczona komunikacje, czy moze na odwrot?” Nowe réznicowa-
nie w diagnozowaniu na podstawie DSM-V nie daje odpowiedzi, wskazuje natomiast, jak
bliskie s3 zaburzenia spoteczne oraz zaburzenia komunikowania sie®.

Jednoznaczne wskazanie etiologii autyzmu towarzyszy badaczom i naukowcom od lat;
chociaz nie udalo si¢ w pelni poznaé autyzmu, wspolczesnie wiemy juz bardzo duzo na jego
temat, co przektada sie na mozliwos¢ bardziej efektywnej terapii i poprawy funkcjonowania
w zyciu 0s6b z ASD. Aktualne teorie upatrujg przyczyn autyzmu w zaburzeniach neuroro-
zwojowych, a takze w budowie mézgu i jego funkcjonowaniu. Duze znaczenie przypisuje
sie réwniez genetyce oraz czynnikom $rodowiskowym. Wazny aspekt w rozwazaniach na
temat autyzmu stanowi sfera psychologiczna; przy badaniu autyzmu byt to podstawowy kie-
runek préb zrozumienia tych zaburzen.

4 J. Donovan, C. Zucker, Wedtug innego klucza. Opowies¢ o autyzmie, przel. A. Homanczyk,

Krakéw 2017.

Badania prébujace odpowiedzie¢ na pytanie, ktére z zaburzen wystapito pierwotnie - komunika-

cja czy deficyty spoleczne — prowadzil Simon Baron-Cohen, brytyjski specjalista psychopatologii

i psychologii rozwojowej, obecnie realizujacy badania na University of Cambridge. Baron-Cohen

zajmuje si¢ glownie psychopatologia autyzmu i teorig umystu; jest autorem wielu publikacji z za-

kresu autyzmu; wraz z Utg Frith, Patrickiem Bolton oraz Patricig Howlin tworzg zespdt specjali-

stow w dziedzinie zaburzen ze spektrum autyzmu.

¢ Zob. np.: P. Howlin, Autism preparing for adulthood, London 1997; B. Winczura, Dziecko z au-
tyzmem. Terapia deficytow poznawczych a teoria umystu, Krakow 2008; B. Winczura, Dzieci
z zaburzeniami tgczonymi. Trudne $ciezki rozwoju, Krakow 2012; Diagnoza zaburzen ze spektrum
autyzmu, red. S. Goldstein, J.A. Naglieri, S. Ozonoff, przel. R. Andruszko, Krakéw 2017;
B.M. Prizant, T. Fields-Meyer, Niezwyczajni ludzie. Nowe spojrzenie na autyzm,
przel. J. Bilmin-Odrowaz, Krakéw 2017.

w
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Upatrywanie przyczyn autyzmu zaleznych od czynnikéw psychologicznych, opiera si¢
na obserwacji rozwoju dziecka we wszystkich okresach jego zycia. Analizuje si¢ mechani-
zmy poznawcze, behawioralne oraz emocjonalne. W tym podejéciu funkcjonowato przeko-
nanie, ze autyzm to skutek pojawienia sie¢ w rozwoju dziecka czego$ traumatycznego, co jest
wynikiem relacji pomiedzy dzieckiem a jego opiekunem, zazwyczaj matka. Obecnie wia-
domo, ze postawa i rola matki nie ma nic wspdlnego z powstawaniem autyzmu, jednak to
przekonanie bylo bardzo zywe gléwnie w poltowie XX wieku. Etiologia autyzmu wedtug teo-
rii L. Kannera wskazywala, ze problemowa sylwetka rodzicéw dzieci z ASD wptywa na po-
wstawanie zaburzenia. Byly to takie cechy jak emocjonalny chiéd, sztywnoé¢ w funkcjono-
waniu, obsesyjne zachowania oraz przeintelektualizowanie. L. Kanner swoje gléwne zatoze-
nia opieral na nieprawidtowosciach w relacji matki z dzieckiem: matka byta zbyt racjonalna,
zimna, a takze odrzucajaca potrzeby noworodka.

Teoria L. Kannera pozwala jednak sadzi¢, ze podstaw ASD badacz dopatrywat si¢ row-
niez w neurobiologii. Wedtug niego dzieci z takimi zaburzeniami sg od urodzenia obar-
czone niezdolno$cig do formowania zwyktych, zdeterminowanych biologicznie emocjonal-
nych relacji z innymi osobami. Celem niniejszych rozwazan nie jest doglebna analiza kaz-
dego z podejs¢ diagnozujacych zaburzenia ze spektrum autyzmu, lecz ukazanie, jak wielki
przekrdj te podejécia stanowia, zwlaszcza gdy wezmiemy pod uwage, ze wiele z nich nie ma
empirycznego potwierdzenia.

2. Poszukiwanie przyczyn autyzmu

Jak wspomniano, autyzm stanowi niezwykle zagadkowe zaburzenie. Badacze wska-
zuj3, ze najkorzystniejsze — cho¢ to okreslenie nie wydaje sie w tym przypadku trafne - jest
rozumienie autyzmu jako uwarunkowanego biologiczne zbidru zachowan, wystepujacych
w roznych postaciach klinicznych, o réznym nasileniu oraz prawdopodobnie bedacych
efektem réznych czynnikéw. To doé¢ enigmatyczny opis, ktéry pozwala snu¢ réznorodne
hipotezy na temat samego autyzmu. Natomiast istnieje szereg czynnikéw, ktdre sprawiajg,
ze mozemy rozwaza¢ charakterystyke autyzmu i jego przyczynami. Jak wskazuje Ewa Pisula,
sa to czynniki §rodowiskowe, psychologiczne, biologiczne, genetyczne, zwigzane z neuro-
przekaznictwem oraz neurologiczne’.

Czynniki $rodowiskowe i prenatalne odnosza si¢ gtéwnie do wieku rodzicéw, prze-
biegu ciazy, jej rozwigzania, jak réwniez do przyjmowanych przez matke lekéw. Dodatkowo
jako czynnik ryzyka wskazuje si¢ stres prenatalny, poniewaz moze on niekorzystnie wply-
wa¢ na wczesny rozwdj mozgu dziecka. Badania empiryczne pokazaly, ze u matek przezy-
wajacych silny stres w okresie cigzy — gtéwnie miedzy 21 a 32 tygodniem - odnotowano
nieprawidtowosci w strukturach i funkcjonowaniu mézgu u 0s6b z ASD. W odniesieniu do
czynnikéw zwigzanych z porodem i cigza naukowcy wskazujg, oprocz wieku rodzicow

7 Zob.: E. Pisula, Male dziecko z autyzmem, Sopot 2005; E. Pisula, Autyzm. Przyczyny, symptomy,
terapia, Gdansk 2010; E. Pisula, Autyzm. Od bada# mézgu do praktyki psychologicznej,
Sopot 2012.
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i przebiegu cigzy, rowniez przebyte w tym okresie choroby, ewentualne zagrozenie poronie-
niem, wady wrodzone, palenie tytoniu przez matke w czasie ciazy oraz zielone wody plo-
dowe. Dodatkowo przyczyn upatruje sie w stresie prenatalnym, ktéry takze moze nieprawi-
diowo wpltyna¢ na mozg dziecka i jego rozwdj.

Ta teoria spotkala sie ze sceptycznym nastawieniem miedzy innymi Simona Baron-
Cohena® czy Uty Frith®, czyli czolowych badaczy w dziedzinie autyzmu, ktérzy uwazaja,
ze te czynniki wcale nie musza mie¢ nic wspdlnego z autyzmem, poniewaz u dzieci, ktorych
rozwdj nie jest w zaden sposéb zaburzony, takze odnotowano takie sytuacje. Pod rozwage
bierze sie réwniez czynniki psychologiczne - to jedno z najstarszych wyjasnien, dzieki kto-
remu probowano zrozumie¢ przyczyny autyzmu. Podejscie psychologiczne dominowato
w polowie XX wieku; wowczas uwazano, ze podloze autyzmu stanowig czynniki psycho-
genne. Niekorzystne warunki srodowiska mialy si¢ odzwierciedla¢ w zaburzonym zacho-
waniu dziecka. Fundament tej teorii stanowi przekonanie, jakoby autyzm byt skutkiem po-
jawienia si¢ jakiego$ czynnika traumatyzujacego w czasie rozwoju dziecka. Jak juz wspo-
mniano, teoretyzowano, ze mial to by¢ efekt nieprawidtowych relacji pomiedzy dzieckiem
a opiekunem - zazwyczaj matka. Z kolei za czynnik, ktéry wplynalby na wystapienie
traumy, uwazano takie wydarzenia jak pordd (dziecko doswiadcza leku w zwiazku z przyj-
$ciem na $wiat i zmiang $Srodowiska), rozdzielenie matki z dzieckiem tuz po urodzeniu, po-
byt dziecka w inkubatorze, ponadto odtracenie dziecka przez matke (na przyktad w wyniku
depresji poporodowej).

Za kolejna wazng grupe uznaje sie tak zwane czynniki biologiczne. Wielokrotnie ba-
dania i obserwacje wskazaly, ze zaburzenia ze spektrum autyzmu wiaza si¢ z wystepujacymi
problemami ze zdrowiem. Zaburzenia zwigzane z metabolizmem, obnizong odpornoécia
czy tez infekcje wirusowe, bakteryjne oraz grzybicze moga wplywad na stopien zaburzen
ASD. Najczesciej dochodzi do zaburzen w metabolizowaniu puryn — wéwczas przemiana
biatkowa jest zwiekszona i dochodzi do wydalania puryn z moczem. Niemniej jednak naj-
bardziej rozpowszechniona wiedza dotyczaca choréb metabolicznych skupia sie na fenylo-
ketonurii. Wystepuja wowczas takie objawy jak: nadpobudliwoé¢ ruchowa, zaburzenia
mowy, zloé¢, agresja, dekoncentracja lub catkowita niezdolno$¢ do koncentrowania sie,
a takze stereotypie ruchowe oraz lgk przed nieznanymi. Najszerzej mowi si¢ réwniez o za-
kazeniu Candida albicans, potocznie okreslanym jako rozrost grzyba Candida; zakazenie to
wystepuje gtéwnie w przewodzie pokarmowym, a w ramach leczenia zaleca si¢ miedzy in-
nymi odpowiednio dobrang diete.

Kolejny czynnik mogacy si¢ przyczynia¢ do rozwoju ASD to zaburzone dzialanie neu-
rotransmiteréw. Rola neuroprzekaznikéw w organizmie jest bardzo istotna, poniewaz to
one napedzajg i hamuja uklad nerwowy. Jesli neuroprzekazniki nie pracujg prawidlowo,
moze si¢ to odzwierciedla¢ w nieprawidtowym dzialaniu uktadu nerwowego, czyli w zabu-
rzeniach neurologicznych, a dodatkowo réwniez w zaburzeniach psychicznych.

8 Zob. S. Baron-Cohen, P. Bolton, Autism the facts, New York 1993.
® U. Frith, Autyzm: wyjasnienie tajemnicy, przel. M. Hernik, G. Krajewski, Sopot 2008.
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Wedlug innego pogladu przyczynami powstawania autyzmu sa zaburzenia gene-
tyczne; juz w 1977 roku przeprowadzano pierwsze badania w tym zakresie. E. Pisula przy-
tacza badania Susan Folstein i Michaela Ruttera, ktérzy skupili sie na jedenastu parach bliz-
niat monozygotycznych i dziesieciu parach bliznigt dizygotycznych. W kazdej zbadanej pa-
rze u przynajmniej jednego dziecka zdiagnozowano zaburzenia ze spektrum autyzmu.
Whioski z przeprowadzonych badan wskazaly, ze w przypadku blizniakéw monozygotycz-
nych wystepowanie ASD szacowane jest na 36%, a w przypadku bliznigt dizygotycznych
oscyluje w granicy zera. Wobec tego wspotwystepowanie zaburzen z ASD posrod blizniat
majacych taki sam material genetyczny pozwala stwierdzi¢ istotnos$¢ czynnikéw genetycz-
nych. Dodatkowym aspektem jest wskazanie przez U. Frith, ze w parach niezgodnych gene-
tycznie wielu z braci dotkneta nieco fagodniejsza posta¢ autyzmu. Gdy wezmiemy to pod
uwage i rozszerzymy kryteria, stwierdzimy, ze u bliZnigt monozygotycznych odsetek wyste-
powania zaburzen ze spektrum autyzmu wzrasta do 90%. Pisula w nowszych publikacjach
wskazuje jednak, ze czestotliwo$¢ w przypadku bliznigt monozygotycznych okreslono na
poziomie 69-89%, o czym mozemy rowniez przeczytaé u Temple Grandin'. Nie jest to jed-
nak wiedza, ktéra mozna przyjac¢ za pewnik, poniewaz kazdego roku przeprowadza si¢ nowe
badania pozwalajace odkry¢ kolejne tajemnice.

3. Nowe spojrzenie na przyczyny autyzmu

Wspodlczesnie istnieje wiele mozliwosci doglebnego zanalizowania problemu; jednak
mimo wyspecjalizowanego sprzetu i zaangazowanych naukowcdw przyczyny autyzmu na-
dal nie zostaly dostatecznie wyjasnione. Mimo wszystko wiemy o autyzmie zdecydowanie
wiecej niz w czasach, kiedy L. Kanner prowadzit swoje badania. Mamy tez juz zalgzkowa
wiedze¢ o autyzmie w zakresie genetyki. W poréwnaniu z poprzednimi latami i 6wczesnym
stanem wiedzy wykazanie zwigzku mi¢dzy autyzmem a genetyka to wielki krok w nauce.
Przetomem bylo opisane powyzej badanie blizniat; przeprowadzono je trzy lata przed wpro-
wadzeniem DSM-III, czyli pierwszych formalnych kryteriéw diagnostycznych autyzmu. Je-
§li przyjeliby$my obecnie obowigzujgce kryteria diagnostyczne, czyli DSM-V, wéwczas
wskazniki zgodno$ci utrzymatyby sie na poziomie az 82%, co oznacza dziewie¢ z jedenastu
par bliznigt monozygotycznych, a takze 10%, czyli jedna z dziesieciu par blizniat dizygo-
tycznych. W roku 1995 przeprowadzono powtdrne badania, jednak préba byta dwukrotnie
wieksza; wyniki za$ okazaly si¢ bardzo podobne: 92% dla monozygotycznych i 10% dla di-
zygotycznych. Jak wiadomo, bliznieta jednojajowe majg to samo DNA, z zwigzku z czym
nie ma mozliwosci zanegowania konieczno$ci upatrywania zwigzku miedzy autyzmem

1" Temple Grandin jest doktorem zootechniki oraz profesorem na Colorado State University. Ta
niezwykle madra i utalentowana kobieta ze zdiagnozowanym autyzmem potrafi opowiada¢ hi-
stori¢ swojego zaburzenia jak nikt inny i jest bardzo zaangazowana w popularyzowanie wiedzy na
temat autyzmu. Jest autorka wielu podrecznikéw na ten temat; jej podrecznik o mézgu autystycz-
nym pozwala zobrazowa¢ problematyke zwigzang z deficytami w jego budowie. Zob. T. Grandin,
Autyzm i problemy natury sensorycznej, przel. J. Okuniewski, Gdansk 2017; T. Grandin, R. Panek,
Mozg autystyczny: podroz w glgb niezwyktych umystow, przel. K. Mazurek, Krakow 2016.
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a genetyka. Pojawia sie jednak pytanie: ktore geny majg zwigzek z autyzmem? Na poczatku
tego stulecia dominowalo przekonanie, ze ASD to wynik odchylen wystepujacych w jednym
lub tylko kilku genach indywidualnego DNA czlowieka.

Jak wskazuje Temple Grandin, rok 2001 przyniost nowe spojrzenie na kwestie ge-
nomu. Woéwczas Human Genome Project!! wraz z innymi badaczami sporzadzit wykregle-
nie ludzkiego genomu, aby stworzy¢ Projekt Genomu Autyzmu'? (Autism Genome Project,
AGP). Byl to czas zjednoczenia kilkudziesieciu instytucji z kilkunastu krajéw w celu uzyska-
nia dostepu do bazy danych 1400 rodzin. W badaniu zastosowano chip genowy ze wszyst-
kimi 23 parami chromosomoéw; stanowil on nowatorska technologie, dzialajacg na wyzszym
poziomie niz dotychczasowe, gdyz jej rozdzielczo$¢ pozwalala obserwowac tysigce warian-
tow DNA jednoczesnie na jednym chipie zamiast po kolei. Badania trwaly prawie sze$¢ lat;
po pierwszym etapie opublikowano wyniki §wiadczace o tym, ze istnieje szereg konkretnych
obszaréw genomu, ktére najprawdopodobniej przyczyniaja si¢ do autyzmu. Najwieksze na-
dzieje poktadano wéwczas w badaniach zwigzanych z mutacja genu kodujacego biatko -
neureksyna; ono z kolei taczy si¢ z biatkiem okre$§lanym jako neurolignina, aby kontrolowa¢
taczenie sie dwoch komorek w synapsy. T. Grandin stwierdza, ze sg to wazne zaleznoéci,
poniewaz interakcje kieruja neurony w odpowiednie miejsca, co pozwala na utworzenie
w moézgu neuronalnych $ciezek komunikacyjnych. Naukowcy z AGP byli wowczas przeko-
nani, ze mutacje biatka SHANKS3, reagujace w synapsie z neuroliging, wplywaja na zwiek-
szone prawdopodobienstwo wystepowania zaburzen z ASD. Informacje, ktére podaje
T. Grandin, w znacznym stopniu przyblizaja obraz badan genetycznych. Po przeprowadze-
niu pierwszych etapéw okazalo sie, ze szukana przez naukowcdw z AGP zmiana to zmiana
liczby kopii lub CNV. CNV to submikroskopijne podwojenia, braki lub przegrupowania
pewnych czesci DNA. Zmiany w liczbie kopii sg raczej dziedziczone, jednak czasami w geny
wkrada sie nieregularno$¢, ktdra jest przekazywana kolejnym pokoleniom. Podwojent CNV
jako samych w sobie si¢ nie dziedziczy; pojawiajg sie one spontanicznie albo w jajeczku, albo
w nasieniu tuz przed zaplodnieniem lub tez krétko po nim. Nazywane sa mutacjami de
novo, ,,od poczatku”. Na podstawie badania 264 rodzin stwierdzono, ze taka mutacja CNV
de novo jest bardzo silnym czynnikiem powodujacym autyzm. Wyniki wskazaly, ze 10%
0s6b z autyzmem najacych rodzenstwo bez zaburzen ASD (12 ze 118) charakteryzowala
zmiana liczby kopii. Wykazano takze, ze 1% z grupy kontrolnej bez zaburzen z ASD
(2 ze 196) charakteryzowal sie obecnoscig CNV.

Drugi etap Projektu Genomu Autyzmu, zakoficzony w roku 2010, skupial si¢ na ba-
daniu 996 uczniéw szkét podstawowych z USA i Kanady ze zdiagnozowanym autyzmem
oraz ich rodzicéw, a dodatkowo 1278 os6b z grupy kontrolnej. Wéwczas badacze odkryli

" Human Genom Project, czyli Projekt Ludzkiego Genomu, to przedstawienie genetycznego planu
czlowieka. Jest zbiorem badan sekwencjonowania i mapowania wszystkich genow.

12 Projekt Genomu Autyzmu to projekt badawczy oparty na wspolpracy genetycznej, zainicjowany
przez National Alliance for Autism Research i National Institutes of Health. Jego celem jest bada-
nie ludzkiego genomu w poszukiwaniu gendw podatnosci na autyzm. Wizja polegata na zidenty-
fikowaniu dokladnych wariantéw nukleotydéw w obrebie gendw, ktére powoduja predyspozycje
do ASD.
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dziesigtki wariantéw liczby kopii, ktore mogg by¢ potencjalnie powigzane z ASD. Kolejne
lata przyniosty tych skojarzen setki. Trudno$¢ sprawialo jednak to, ze wiele CNV bylo bar-
dzo rzadkimi egzemplarzami. W opublikowanych wynikach naukowcy wskazywali, ze zad-
nej z odkrytych przez nich odmian genomoéw nie zauwazyli wiecej niz dwa razy, natomiast
wigkszo$¢ byta widziana raz. U dzieci z autyzmem zaobserwowano wigkszg ilo§¢ zmienio-
nych gendéw niz u dzieci bez zaburzen, ale u kazdego dziecka wystepowato inne zaburzenie
W innym genie.

Wiréd genetykéw dominuje méwienie o relacji wiele do jednego - odnosi si¢ ona do
wielu mutacji w stosunku do jednego wyniku. Nie ma jednak pewnoéci, na co wskazuje wy-
nik: na objaw czy diagnoze autyzmu. Niestety, podobnie jak w przypadku diagnostyki funk-
cjonalnym rezonansem magnetycznym (fMRI), odnajdywanie przyczyn autyzmu i zrozu-
mienie przy uzyciu genetyki pelne jest komplikacji z powodu niejednorodnosci. Cech cha-
rakterystycznych autyzmu znamy mndstwo, ale nie s3 one u wszystkich dzieci takie same.
W przypadku genetyki nie sposob opisaé zjawiska w kilku zdaniach, zwlaszcza przy
uwzglednieniu ciagle ewolucji wynikéw. Warto jednak podkresli¢, ze badania genetyczne
byty i sg stale prowadzone, co przybliza nas coraz bardziej do poznania istoty autyzmu.

Réwnie waznym czynnikiem w diagnozowaniu ASD jest neuroobrazowanie funkcjo-
nalnym rezonansem magnetycznym. T. Grandin jako osoba z autyzmem wielokrotnie pod-
dawata sie dzialaniu pola magnetycznego, aby wykaza¢ zmiany réznigce w budowie mézgu
miedzy osoba z ASD a osoba bez deficytéw. Rezonans pozwala poznad, jak wyglada oraz co
robi mézg. Badanie polega na wykorzystaniu silnego pola magnetycznego i uderzania falami
o odpowiedniej czestotliwosci, aby uzyskac¢ obraz: obracajace si¢ jadra atoméw, wychwyty-
wane przez maszyne. Rezonans ma jednak podstawowa wade: nie daje mozliwosci zrézni-
cowania przyczyny i skutku. Temple Grandin dla zobrazowania przytacza przykltad znany
w rozprawianiu o autyzmie dotyczacy rozpoznawania twarzy'®. Neuroobrazowanie wska-
zuje, ze kora moézgowa 0sdb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu nie wykazuje dziatania
tak zywo, jak reaguje na przedmioty. Nie ma jednak dowodéw na wigzanie tego z zaburze-
niami spolecznymi wystepujacymi w ASD.

Jakie roznice wobec tego w stosunku do mézgu bez zaburzen wykazuje neuroobrazo-
wanie?' T. Grandin opowiada wlasng historie po przeprowadzeniu kilku badan fMRI na
Uniwersytecie w Utah. Badanie wykazalo, ze lewa komora moézgu jest o 57% dluzsza niz

13 Osoby z autyzmem majg znikome zdolnoéci rozpoznawania twarzy. To dzialanie stanowi inte-
gralng czes¢ kontaktow interpersonalnych. Naukowcy przeprowadzili badania, z ktorych wynika,
ze osoby z ASD dokonuja rozpoznawania twarzy w sposob nieprawidlowy. Twarz zdradza nasze
emocje, a z tym osoby z autyzmem w duzej mierze sobie nie radza — nie maja bowiem takiej umie-
jetnosci.

" Na potrzeby badania zaburzen ze spektrum autyzmu mowi si¢ o neuroobrazowaniu metoda
fMRI. Jest to funkcjonalny rezonans magnetyczny, ktéry umozliwia ocen¢ aktywnoséci mézgu na
podstawie efektu zwanego BOLD, czyli za pomoca zmian utlenowania krwi przeplywajacej przez
mozg. fMRI rejestruje aktywne komorki nerwowe i zmiany, jakie zachodza w przeptywie krwi
oraz w tlenie w niej zawartym. fMRI pozwala pozna¢ wyglad oraz jak funkcjonowanie mézgu.
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prawa, z kolei grupa kontrolna wykazuje réznice tylko w 15%. T. Grandin wielokrotnie opo-
wiadata, jakie ma trudnosci z pamigcia krétkotrwalg oraz wykonywaniem kilku polecen jed-
noczes$nie. Moze to by¢ skutkiem tego, ze jej komora jest tak diuga, ze siega do kory ciemie-
niowej, ktdra zarzgdza pamiecig robocza. Neuroobrazowanie wykazato réwniez szereg in-
nych zmian w stosunku do mézgéw oséb z grupy kontrolnej. Réznice stanowi pojemno$¢
wewnatrzczaszkowa oraz catkowita objetos¢ mézgu — wykazuje si¢ o 15% wiekszy rozmiar
u 0s6b z ASD, wigksza 0 15% jest rdwniez istota biala. Réznica w rozmiarze widoczna jest
takze w przypadku ciata migdalowatego — w mézgu Temple Grandin prawe jest wieksze
0 22%, lewe réwniez wykazuje wiekszy rozmiar. Jezeli przyjrzymy sie korze mézgowej, ona
tez ma inny rozmiar - jest grubsza po obu stronach: o0 12% po lewej i 0 23% po prawe;j.
Nalezy podkresli¢, ze wyniki badan neuroobrazowania mézgu T. Grandin sg tozsame z wy-
nikami innych oséb autyzmem. Wyniki nie sg takie same w skali procentowej, jednak
wszystkie wskazujg na wieksze czesci moézgu u oséb z ASD. Symptomy autyzmu wykazuja
$cisty zwigzek z funkcjami mozgu. Na przyklad cialo migdalowate jest odpowiedzialne za
przetwarzanie leku i innych emocji, a osobom z ASD silny lek czesto towarzyszy w zyciu,
nie jest to jednak reguta i nie wolno tak tego traktowa¢. Kora wzrokowa réwniez wykazuje
zroznicowanie: peczek podluzny dolny (ILF), a takze peczek czotowo-potyliczny dolny
(IFOF) sq wieksze, zwlaszcza ILF jest grubszy. Zaréwno ILF, jak i IFOF dosiegajg do pierw-
szorzedowej kory wzrokowej, co moze wyjasnia¢ nadzwyczajng pamie¢ wzrokowg — za-
réwno u T. Grandin, jak i u innych oséb z ASD.

Bardzo wazne bylo réwniez badanie potaczen miedzy neuronami. W 2011 roku opu-
blikowano wyniki badan, ktére weryfikowaly polaczenia w calej istocie szarej. Badanie po-
legato na poréwnaniu 40 mezczyzn z ASD do grupy kontrolnej w podobnym wieku. Stwier-
dzono wtedy, Ze test polaczen pozwala na okreslenie, czy mdzg jest autystyczny, czy nor-
malnie funkcjonujacy, z dokladnoscig siegajaca 79%, a nawet 89% w przypadku oséb, ktore
mialy mniej niz 20 lat. Jak pisze T. Grandin, inne badania przeprowadzone przy uzyciu neu-
roobrazowania pokazaly, Ze w grupie 17 0séb z autyzmem i 17 0s6b bez zaburzen dtugosci
linii spoidla wielkiego moze mie¢ zastosowanie w rozrdznianiu obu typéw mdzgoéw z do-
ktadnoscia siegajaca rzedu 82-94%.

Chociaz neuroobrazowanie to ogromny krok naprzéd w diagnozowaniu autyzmu, nie
jest badaniem bez zarzutu. Wplywa na to miedzy innymi sposéb przeprowadzenia badania:
wymogiem jest trzymanie glowy nieruchomo, poniewaz moga pojawic si¢ artefakty, blednie
odczytywane jako postep, co juz mialo miejsce w badaniach prowadzonych nad mézgiem.
Jednoczesnie nie mozna przyjmowac za pewnik, ze jesli badana osoba wykazuje zaburzenia
zachowania, a obrazowanie jej mézgu wykaze jakies odstepstwo od normy, to wlasnie to jest
przyczyna tego zachowania.
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Podsumowanie

Celem artykutu bylo przegladowe wskazanie przyczyn autyzmu, o ktérych mowig hi-
potezy lub badania naukowcéw. Mimo bardzo rozwinietej technologii nadal nie ma jedno-
znacznego dowodu na to, ze konkretny czynnik, konkretny gen czy konkretna zmiana
w mozgu (w stosunku do oséb z grup kontrolnych) powodujg autyzm. Nalezy wziaé row-
niez pod uwage fakt, ze zazwyczaj wystepowanie autyzmu jest skorelowane z wystepowa-
niem innych zaburzen wspéttowarzyszacych, co utrudnia naukowcom postawienie jedno-
znacznej tezy. Odsetek 0sob, u ktérych rozpoznaje sie zaburzenia ze spektrum autyzmu,
wzrasta z roku na rok, mozemy zatem sadzi¢, ze szerokie pole do przeprowadzania badan
pozwoli w konicu na uzyskanie odpowiedzi na pytanie, jaka jest istota autyzmu.
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Na temat przyczyn zaburzen ze spektrum autyzmu przez lata narosto wiele hipotez, ktére do
dzisiaj nie zostaly ostatecznie zbadane. Wskazywano wiele powodéw, dla ktérych dziecko odbierane
bylo jako odosobnione, zamkniete w swoim $wiecie. Przelom nastgpit w 1943 roku, kiedy amerykanski
psychiatra Leo Kanner oglosit wyniki swoich obserwacji nad jedenasciorgiem dzieci, ktérych zacho-
wanie odbiegato od normy. Wéwczas termin ,,autyzm” zaczat funkcjonowa¢ w odniesieniu do zabu-
rzonych zachowan dziecigcych niezwigzanych ze schizofrenig, na co wczesniej wskazywano. Celem
artykutu jest przedstawienie potencjalnych przyczyn powodujacych zaburzenia ze spektrum autyzmu,
z uwzglednieniem pierwotnych hipotez oraz wspoélczesnych odkry¢. Nie mozna jednak dyskutowaé
o przyczynach zaburzenia bez wskazania ich objawdw, ktére stanowig fundament méwienia o auty-
zmie.

Slowa kluczowe: autyzm; przyczyny autyzmu; zaburzenia ze spektrum autyzmu.

Consideration about causes of autism

Over the course of years a multitude of hypotheses concerning the causes of autism spectrum
disorders have accumulated, but only until now these causes have started to be properly understood.
There were many reasons proposed as to why the autistic children were seen as isolated, locked in their
own world. The breakthrough came in 1943, when Leo Kanner, an American psychiatrist, presented
the results of his observations performed on eleven children whose behaviour was different from the
norm. Afterwards the term “autism” began to function in relation to disrupted children’s behaviour,
distinct to schizophrenia (contrary to what was previously indicated). The aim of this article is to pre-
sent the potential causes of autism spectrum disorder, including primary hypotheses and contempo-
rary discoveries. However, one cannot speak about the causes of the disorder without indicating its
symptoms, so in order to give a foundation for discussion concerning autism I am also going to present
the causes of autism.

Keywords: autism; causes of autism; autism spectrum disorders.

Translated by Olga Tunkiewicz
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Kazdy czlowiek poprzez swoje zycie wlaczony jest w sposéb posredni czy tez bezpo-
$redni w przebieg zycia spolecznego. Rodzina, a takze spoteczenstwo to grupa, ktora bez
wzgledu na swoja wielko$¢ wywiera na jednostke wplyw i pozostawia swdj §lad. Dziatania
kazdej osoby uzaleznione sg od czynnikéw zewnetrznych oraz od osobowosci, sposobu zy-
cia, potrzeb, wartoéci, aspiracji i symboli. Rodzice od najmlodszych lat wraz z dzieckiem
planuja jego przyszlos¢ w kontekscie odpowiedniego wyksztalcenia i otrzymania okreslonej
pracy, ktdrg opisuja jako wartos¢ do zdobycia. Tym samym poprzez wykonywang prace
czlowiek definiuje siebie oraz swe miejsce w spoleczenstwie, co z kolei przekltada sie na sa-
tysfakcje z zycia.

Polska w chwili obecnej obchodzi pietnastolecie przystapienia do Unii Europejskiej.
Przy tej okazji zwraca si¢ uwage miedzy innymi na rozwdj infrastruktury komunikacyjnej
i urbanistycznej, rozszerzenie rynku pracy, brak granic pomiedzy pafstwami czlonkow-
skimi, dofinansowanie rolnictwa, napltyw kapitatu zagranicznego. Jednakze jednym z pod-
stawowych czynnikéw bezpieczenistwa obywateli kazdego panstwa pozostaje przeciwdzia-
tanie bezrobociu, ktére wiaze si¢ z niezabezpieczeniem podstawowych potrzeb cztowieka.
Dlatego tez Brunon Holyst w Wiktymologii proponuje, aby stan wolnosci od niedostatku
materialnych §rodkéw utrzymania uznawac za bezpieczenstwo socjalne.

Przynajmniej polowa obecnego polskiego spoteczenstwa, ktéra wezesniej bezposred-
nio do$wiadczala realnego socjalizmu, pamieta ideologie zatrudnienia wszystkich petnolet-
nich i zdolnych do pracy obywateli. Po roku 1989, kiedy w Polsce dokonywata sie transfor-
macja, Polacy zauwazyli, ze wraz z nastaniem gospodarki rynkowej bezpieczenstwo socjalne
przestato obowiazywac, cho¢ przy nieodczuwalnym poczatkowo bezrobociu. Jednakze wraz
z uplywem czasu sytuacja zaczela si¢ diametralnie zmienia¢. Wiele gospodarstw domowych
dotkneta bieda, ktora wplynela niekorzystnie na cate rodziny. Brak pracy stat si¢ nie tylko
problem spoteczno-ekonomicznym, lecz réwniez zjawiskiem konfliktogennym w rodzinie
i w grupie spolecznej, prowadzacym czgstokro¢ do patologii spoteczne;.
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Bezrobocie stanowi dzisiaj wazng kwestie zycia spofecznego, stad analiza recenzowa-
nego opracowania jest zasadna. Publikacja ukazuje wieloaspektowo$¢ problemu 0s6b pozo-
stajacych bez pracy. Ksigzka sktada sie z szesciu rozdzialéw. Ztozonos¢ struktury, a w szcze-
golnosci dokonany podzial na rozdzialy i podrozdzialy moze $wiadczy¢ o dalece specjali-
stycznym ujeciu przez autora problematyki tytulowej. Calos¢ poprzedzona zostata
obszernym wstepem, a zakonczona synteza z wnioskami.

Rozdzial pierwszy, Teoretyczny paradygmat rekonstrukcji strategii dostosowawczych
do bezrobocia, to przedstawienie i oméwienie modelu i koncepcji teoretycznych zastosowa-
nych w procesie poznawczym oraz zlokalizowanym przedmiotowo w obszarze analizy prze-
mian bezrobotnych Szczecinka, gtéwnie w oparciu o funkcjonalizm strukturalny odwotu-
jacy sie do perspektywy teoretyczno-metodologicznej Roberta K. Mertona. Ztozono$¢ spe-
cyfiki polskiego bezrobocia, w konfrontacji analitycznej z opisem charakteru tego zjawiska
wystepujacego w innych krajach Unii Europejskiej, zostata polaczona z prezentacja roznic
w szeroko rozumianej polityce spotecznej III Rzeczpospolitej i skupila sie gtéwnie na obsza-
rze bezrobocia. Zwrécenie uwagi na rozumienie terminu ,,praca i jej wykonawcy” w aspek-
cie historycznym oraz w obszarze kultury chrzedcijanskiej jest wartoscia dodang tego roz-
dzialu, tym bardziej ze prezentuje si¢ ona w dyskursie intelektualnym z mocg dokonanych
przeobrazen.

Przyblizajac to zagadnienie, autor zwrdcil uwage miedzy innymi na posta¢ Floriana
Znanieckiego, prekursora socjologii bezrobocia, i zaznaczyl, ze bezrobocie zostato uznane
za problem spoteczny dopiero w pierwszej polowie XX wieku. Niemniej rola panstwa i jego
znaczenie w kwestii wypelniania funkcji pomocowych wobec obywateli znajdujacych si¢
w trudnym potozeniu spotecznym, w tym takze wynikajacym z braku pracy, byly dostrze-
gane znacznie wczesniej, czego dowodem jest na przyktad odczytane w Reichstagu w 1881
roku przez kanclerza Niemiec Ottona von Bismarcka oredzia cesarza Wilhelma I, ktére za-
wieralo znamienne sformulowanie: ,,ci, ktérzy sg niezdolni do pracy”.

Obok bezrobocia istotnymi zagadnieniami podejmowanymi przez Waldemara Urba-
nika sg réwniez bieda i ubdstwo. Wystepowanie zwigzku pomiedzy bezrobociem, szczeg6l-
nie dfugotrwalym, a ubdstwem jest bowiem jednym z zatozen prezentowanej pracy.

Poniewaz rozdzial pierwszy nalezy do najbardziej obszernych czedci ksiazki, autor za-
prezentowal w nim takze refleksje dotyczaca zagadnienia bezrobocia, ktére ma bardzo bo-
gata tradycje na gruncie polskiej socjologii. W. Urbanik jest §wiadom, ze nie zdota dokona¢
przegladu calej literatury polskiej i zachodniej, lecz jedynie sygnalizuje niektdre tendencje
pojawiajace sie w refleksji poznawczej nad bezrobociem, szczegélnie za$ uwzglednienia te
opracowania, ktére byly inspiracja dla jego badan, staty si¢ przedmiotem akomodacji teore-
tycznej albo stanowily inspiracje do zaproponowania wlasnego modelu analitycznego.

Nalezy podkresli¢, ze do waloréw pracy nalezy takze ujecie bezrobocia pomiedzy wy-
miarem ekonomicznym a spotecznym, ktéry pomaga zakwalifikowaé osobe do grupy bez-
robotnych (nie pracuje, poszukuje pracy, jest gotowa ja podjaé). Przyblizajac to zagadnienie,
W. Urbanik zwraca uwagg, ze nie nalezy zapomina¢ o nastepujacej kwestii: sposéb pojmo-
wania bezrobocia, jego uwarunkowan, sposob definiowania podlegaja zmianie i przeobra-
zeniom wraz ze zmieniajgcymi sie réznorodnymi, rzeczywistymi kontekstami praktycznych
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odniesien konotacji i implikacji tego zjawiska. Podkresla réwniez, ze wskutek braku powia-
zania mi¢dzy zajmowanym miejscem w hierarchii spolecznego podzialu pracy a pozycja
materialng grupy spoteczno-zawodowe, ktdre spelniaja wszelkie pozamaterialne kryteria
przynaleznoéci do klasy sredniej, tkwig zawieszone niejako w prézni spolecznej. Ostatecznie
autor dochodzi do konkluzji, ze bezrobocie transformacyjne bylo zjawiskiem masowym,
o gwaltownej dynamice rozwojowej, a jego gléwna przyczyne stanowila realizacja makroe-
konomicznej strategii przebudowy gospodarczej kraju, w ktérej dominowaly przestanki
ideologiczne skrajnie liberalnych nurtéw intelektualnych, jej cecha charakterystyczna za$ to
znaczgca deprecjacja sfery spolecznej procesu transformacji. Takie stwierdzenie moze
$wiadczy¢ o doglebnej analizie problemu.

Jednym z ostatnich poruszanych zagadnien w rozdziale pierwszym jest teoria napie¢
strukturalnych w rekonstrukgji strategii dostosowawczych bezrobotnych; czytelnik dowia-
duje si¢, ze w analizie poréwnawczej trzech pomiardéw (rok 1993, 1997 1 2015) autor postuzyt
sie tym samym modelem analitycznym - teorig napie¢ strukturalnych R.K. Mertona.
W. Urbanik skupia sie na ujeciu problematyki strategii dostosowawczych w procesie zmian
systemowych, ktére wydaja si¢ pomocne w rozumieniu zlozonosci logiki sposobéw dosto-
sowan w wymiarze zbiorowym i indywidualnym, w mozliwie szerokim spektrum eksplika-
cyjnym powigzanym przedmiotowo z celami prezentowanej pracy. Przy okazji podkreéla,
ze typologia zachowan adaptacyjnych R.K. Mertona nie ma charakteru komplementarnego.

W drugim rozdziale, pod tytulem Metodologiczny model rekonstrukcji strategii dosto-
sowawczych o zréznicowanej podmiotowosci, autor ukazuje przede wszystkim gtéwne zato-
zenia swoich poczatkowych badan, ktérych kryterium bylo zidentyfikowanie nastepujacych
w wyniku utraty pracy, a takze dtugotrwalego bezrobocia zmian zycia badanych. Przedmio-
tem zainteresowania poznawczego byly takie zjawiska jak: ubdstwo rodzin bezrobotnych,
pojawiajace sie dysfunkcje rodziny, zjawiska patologiczne bedace nastepstwem bezrobocia.
Podczas opisu drugiego badania (z roku 1997) W. Urbanik ttumaczy, ze starat sie uchwyci¢
zmiany sposobdéw adaptacji pod wplywem czynnikéw systemowych i indywidualnych, wy-
nikajacych z réznego stopnia afirmacji zachodzacych w Polsce przeobrazen strukturalnych
i aksjologicznych. Te same badania, powtérzone ponownie w roku 2015, mialy na celu re-
konstrukcje zmian sposobéw adaptacji badanych do bezrobocia - zmian bedacych nastep-
stwem zmiany spolecznej, ktéra dokonywala sie w Polsce po roku 1989.

W celu rozwigzania problemoéw badawczych autor stosuje strategie klasyczng, hipote-
tyczno-dedukeyjng, a proces weryfikacji opiera na analizie danych empirycznych zgroma-
dzonych w ilosciowych badaniach podluznych, nie pomijajac przy okazji w procesie wery-
fikacji danych jakosciowych. W interpretacji zebranego materiatu podziela zdanie badaczy
amerykanskich, ktorzy zalecaja uzupelnianie préob badawczych w badaniu podtuznym
w celu uzyskania wysokiej adekwatnosci wynikdéw w procesie identyfikacji skutkéw prze-
mian spofecznych. Dlatego tez autor opracowal kwestionariusz wywiadu, skladajacy sie
z czterech czesci, oraz opart sie na niezwykle waznym zrodle wiedzy o strategiach dostoso-
wawczych bezrobotnych Szczecinka, jakim s wywiady swobodne, prowadzone zaréwno
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podczas badan w pierwszych dwdch pomiarach, jak i podczas trzeciego pomiaru. Nie zapo-
mniat takze o obserwacji oraz analizie kart bezrobotnych i innych dokumentéw znajduja-
cych sie w Rejonowym (Powiatowym) Urzedzie Pracy w Szczecinku.

W rozdziale trzecim, czyli Problematyce lokalnej transformacji Szczecinka, przedsta-
wiono mig¢dzy innymi specyfike ksztaltowania sie rynkéw pracy Polski péinocno-zachod-
niej w procesach transformacji. W. Urbanik jest zdania, ze procesy transformacyjne na po-
czatku lat dziewiecdziesigtych charakteryzowaly si¢ daleko posunietym zréznicowaniem,
wynikajacym chocby z ich wystepowania na réznych poziomach strukturalnych makrosys-
temu. Dlatego tez przy analizie regionalnego i lokalnego rynku pracy w latach 1989-2016
dochodzi do wniosku, ze cechg charakterystyczng tego okresu w aspekcie bezrobocia byt
wysoki udziat procentowy ludnoéci zatrudnionej w rolnictwie, gléwnie w rolnictwie uspo-
tecznionym, odznaczajacy sie miedzy innymi niska odtwarzalnoécig miejsc pracy w rejo-
nach o niskim poziomie industrializacji i urbanizacji. Taka analiza doprowadzita autora do
hipotezy, ze podczas badania cech spoleczno-demograficznych zbiorowosci bezrobotnych
w Szczecinku da si¢ dostrzec swoistg stagnacje aktywnosci badanych, ktdra nie wigzala sie
istotnie z uwarunkowaniami systemowymi, to jest czas bez pracy znaczaco sie wydtuzyt,
podobnie jak powrotno$¢ do bezrobocia.

Rozdzial czwarty, noszacy tytut Postawy badanych w obliczu bezrobocia, to préba re-
konstrukgji sposobdéw adaptacji badanych do nowej sytuacji zyciowej pojawiajacej sie bez-
posrednio po i w wyniku utraty pracy. Analiza danych koncentruje si¢ na takich kwestiach
jak: przyczyny pozostawania bez pracy; odczucia po utracie pracy; powrotno$¢ do bezrobo-
cia; czas poszukiwania pracy; ocena sytuacji materialnej; ruchliwo$¢ zawodowa, edukacyjna
i stosunek badanych do jej roli w zyciu czlowieka; percypowane dolegliwo$ci wynikajace ze
statusu osoby bezrobotnej; ocena mozliwosci wplywania na wlasne polozenie; dziatania
zmierzajace do poprawy sytuacji zyciowej. Uzupelnieniem zagadnien poruszanych przez
autora wydaja sie strategie dostosowawcze badanych w sytuacji utraty pracy. W. Urbanik
podaje aspekty behawioralne postaw badanych w sytuacji bezrobocia oraz sfere wolicjo-
nalng w aspekcie zatrudnienia. Zebrat takze dane dotyczace tej kwestii oraz je zinterpreto-
wal, co pozwala mu wskaza¢ miedzy innymi ocene mozliwosci wpltywu na wlasng sytuacje
zyciowq bezrobotnych oraz preferowane przez bezrobotnych sposoby ograniczenia bezro-
bocia. W konicowej czesci tego rozdzialu autor dokonuje zestawienia swoich zalozen i pod-
kresla, Ze uwarunkowania systemowe odegraly istotng role w procesie pierwotnego wyboru
strategii dostosowawczych bezrobotnych rejonu szczecineckiego oraz w procesie zmian za-
chodzacych w tym obszarze na przestrzeni ponad dwudziestu lat.

Piaty rozdzial, Warunki zycia w gospodarstwach domowych 0s6b bezrobotnych - stra-
tegie dostosowawcze w obliczu zmian potozenia materialnego, ma za zadanie wyjasni¢ spo-
soby dopasowywania si¢ bezrobotnych do zmieniajacej sie sytuacji materialnej, ktora jest
wynikiem Zycia bez pracy. Aby uzyska¢ odpowiedz, autor przeanalizowal wysokos¢ i Zrodta
dochodéw gospodarstw domowych 0s6b bezrobotnych, poziom zaspokojenia ich potrzeb
oraz strategie dostosowawcze bezrobotnych do ich sytuacji materialnej. Jest to wazne, gdyz
czym innym moze by¢ wybdr strategii w momencie utraty pracy, nawet do$wiadczanej po
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raz kolejny, a czym innym - dalsze jej stosowanie lub modyfikacja powiazana z dtugotrwa-
tym oddzialywaniem skutkéw bezrobocia. Dlatego tez w ksigzce wyraznie zaakcentowano,
ze bezrobotni stosujg jednoczesnie rdzne typy strategii z zaproponowanego modelu teore-
tycznego, w powigzaniu nie tylko z czynnikami systemowymi i indywidualnym, lecz réw-
niez z przedmiotowo wyznaczonymi obszarami zycia.

Strategie dostosowawcze bezrobotnych a jakos¢ i styl zycia to tytul ostatniego rozdzialu
opracowania po$wieconego strategii dostosowawczych bezrobotnych w okresie zmiany sys-
temowej w Polsce. W. Urbanik analizuje tu zwiazki realizowanych strategii dostosowaw-
czych badanych z jakoscig i stylem Zycia, by odpowiedzie¢ na pytanie: w jakim stopniu wy-
bor strategii wyznacza i odzwierciedla si¢ w jakosci i stylu zycia badanych? Autor prezentuje
kilka wnioskow; sygnalizuje miedzy innymi, ze wiekszo$¢ analizowanych wymiaréw jakosci
zycia badanych, niezaleznie od pomiaru, nie jest warunkowana wprost przez bezrobocie
i wynikajacy z niego poziom zycia. Mimo doswiadczania wielu negatywnych skutkéw bez-
robocia bezrobotni wykazujg nadspodziewanie wysoki poziom jakosci zycia, wyrazajacy si¢
w satysfakeji z miejsca zamieszkania, wigzi rodzinnych oraz zadowolenia ze stosunkéw spo-
tecznych. Ostatecznie okazuje sie takze, ze odzwierciedlenie strategii dostosowawczych bez-
robotnych w jako$ci zycia wigze si¢ $cisle ze sferg indywidualnych preferencji jednostki
w szeroko rozumianej sferze moralno-etycznej, a zatem réwniez w aspekcie wzoréw zacho-
wan spolecznych. Jednen z ostatnich wnioskdw autora w poruszanej przestrzeni badawczej
brzmi nastepujaco: od dwdch dekad sita oddzialywania czynnikéw systemowych, gléwnie
anomii i powigzanego z nig dlugotrwatego bezrobocia, ma wplyw na sposob postrzegania
przez badanych barier i deficytow uczestnictwa w kulturze.

Godna odnotowania jest uwaga autora, ze wnioski i spostrzezenia poczynione w ra-
mach pracy odnosza sie do badanej zbiorowosci, ktdra byta przedmiotem obserwacji przez
ponad dwie dekady, a zaprezentowana praca to pewnego rodzaju studium nad zjawiskami
towarzyszacymi bezrobociu w zbiorowosci bezrobotnych rejonu szczecineckiego w per-
spektywie dokonujacych sie przemian strukturalnych. Nalezy podzieli¢ takze nadzieje
W. Urbanika, zZe zaprezentowane opracowanie przyblizy i ulatwi zrozumienie wielu zjawisk
towarzyszacych bezrobociu w tego typu zbiorowosciach oraz wpisze sie w dorobek studium
nad zbiorowo$cig bezrobotnych w Polsce.

Przejrzysty i jasny uklad tresci to atuty niniejszego opracowania. Zamieszczona ob-
szerna bibliografia daje duze mozliwoéci samodzielnego zglebiania wiedzy na temat prezen-
towanych przez autora zagadnien, a wskazane pozycje obcojezyczne $§wiadczg o szerokim
potraktowaniu podjetej problematyki. Jednakze mankamentem jest brak indeksu nazwisk
iindeksu rzeczowego, ktére pozwolityby czytelnikowi na szybkie odnalezienie interesuja-
cego zagadnienia. Recenzowana ksigzka zostata wydana starannie i bez literéwek, cechuje ja
spojnos¢ tematyczna i proba calosciowego ujecia tematu.

Autor w swoim opracowaniu podjal dyskusje z kilkoma znaczgcymi badaczami (ta-
kimi jak J. Sztumski, M. Ziétkowski, M. Marody). W przystepny sposéb przedstawil poru-
szane zagadnienia, odwolal si¢ nie tylko do literatury naukowej, lecz réwniez do wybranych
regulacji prawnych. Recenzowana publikacja odznacza si¢ przystepnym jezykiem i ma wa-
lor praktyczny. Nalezy podkresli¢ rzetelno$¢ oraz poprawnos$¢ merytoryczng publikacji,
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ktora jest przejawem dojrzalej analizy zaprezentowanego tematu. Podczas lektury mozna
jednak odnie$¢ wrazenie, ze W. Urbanik bardzo osobiscie podchodzi do niektérych opisy-
wanych zagadnien, wartosciujac przy tym miedzy innymi poglady.

To wazne zagadnienie podjete przez W. Urbanika powinno by¢ czeéciej przedmiotem
badan i rozwazan teoretycznych innych naukowcéw, gdyz sa w Polsce spotecznosci lokalne,
ktére do roku 1989 opieraly rozwdj rodziny i miejscowosci na pracy w Pafstwowych Go-
spodarstwach Rolnych. Poglebienie tej problematyki pozwoliloby réwniez politykom i sa-
morzadowcom na szybsze przeciwdzialanie i eliminowanie proceséw wiktymologicznych,
gdyz od roku 1989 nie stworzono dla tej ludno$ci mechanizméw ani struktur alternatyw-
nych, przez co cate regiony kraju staly si¢ obszarami silnej marginalizacji spolecznej, a ubd-
stwo i patologie spoleczne tych zbiorowosci stanowig nieomal wyznaczniki dehumanizacji
proceséw przebudowy Polski po roku 1989. Podjete zatem analizy moga by¢ motorem do
poszukiwania takich rozwiazan systemowych, ktére odwrocityby zjawiska niepozadane.

Marek Wo$
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Lucy Leu

Porozumienie bez przemocy. Cwiczenia
przel. M. Markocka-Pepol
Wydawnictwo Czarna Owca
‘Warszawa 2018, ss. 230

Porozumienie bez przemocy Marshalla B. Rosenberga, ktore niedawno ukazalo si¢
w Polsce w nowej, rozszerzonej wersji z podtytulem O jezyku zycia, powoli staje sie coraz
bardziej znane polskiemu czytelnikowi, cho¢ znajomos$¢, a tym bardziej umiejetnos¢ zasto-
sowania w praktyce koncepcji PBP (NVC - nonviolent communication) nadal pozostawia
sporo do zyczenia wérdd wszystkich grup spolecznych. Z pomocg w skutecznym wprowa-
dzaniu zasad komunikowania si¢, ktore stworzyl Rosenberg, przychodzi ksigzka Lucy Leu
Porozumienie bez przemocy. Cwiczenia.

Lucy Leu jest trenerem mig¢dzynarodowego Center For Nonviolent Communication,
wspoltworczynig podrecznika PBP dla animatordw, nalezy do grupy zalozycieli Freedom
Project w Seattle. Przygotowana przez nig publikacja, o znaczacym podtytule: Materiaty do
pracy indywidualnej i grupowej oraz dla szkét, wpisuje si¢ w propagowang przez Marshalla
i innych praktykéw Porozumienia bez Przemocy praktyczng nauke komunikacji interper-
sonalnej wolnej od agresji i autoagresji.

Ksigzka Porozumienie bez przemocy. Cwiczenia, jak podkreslono w Przedmowie, ,,jest
przeznaczona do uzywania razem z podrecznikiem Porozumienie bez przemocy |...]. Za-
wiera czternastotygodniowy program praktyki Porozumienia bez Przemocy (PBP)” (s. 9).
W zalozeniu autorki z Cwiczeri mogg korzystaé osoby, ktére chcg indywidualnie poznaé lub
rozwing¢ znajomos¢ koncepcji PBP w praktyce, grupy stworzone w celu wspolnego pogle-
biania umiejetno$ci PBP oraz ci, ktérzy sami zamierzaja dzieli¢ si¢ wiedzg na temat koncep-
¢ji Rosenberga i wspiera¢ w tym innych.

Cze$¢ pierwsza ksigzki to krotkie wprowadzenie z instrukcjami, jak korzystaé z zawar-
tego w niej materiatu. Cze$¢ II zawiera podstawowe wskazowki dotyczace praktyki indywi-
dualnej. Cze$¢ IT1, poswigcona praktyce w grupie, jest znacznie bardziej rozbudowana. Znaj-
dziemy tu zalecenia, ostrzezenia i przyklady dotyczace kolejno: stworzenia grupy ¢wicze-
niowej; dbania o cele grupy i mozliwoé¢ dania czasu kazdemu uczestnikowi; prowadzenia
spotkan; wspdlnego okreslenia, czego grupa oczekuje od animatora; ustalenia zasad funk-
cjonowania grupy; zachecania uczestnikéw do udzielania informacji zwrotnych po poszcze-
gdlnych ¢wiczeniach i spotkaniach; pracy z konfliktami w grupie; rodzajéw interakeji w gru-
pie; wskazéwek do ¢wiczenia ,,sesji empatii” oraz odgrywania réznych scenek.

Najbardziej interesujaco przedstawia sie cze$¢ czwarta, na ktorg skladajg sie: ¢wicze-
nia, praca wlasna, niezbednik animatora oraz przykladowe odpowiedzi. W gruncie rzeczy
wiasnie ta cze$¢ ksigzki Lucy Leu stanowi clou caloéci, jest bowiem szczegétowym przewod-
nikiem kursu PBP prowadzonego zgodnie z podrecznikiem Rosenberga. Czternascie roz-
dzialéw odpowiada czternastu spotkaniom tematycznym grup ¢wiczacych PBP, a zarazem
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czternastu zagadnieniom, ktdre twdrca tej koncepcji omawial w swojej pracy. Przyjrzyjmy
sie tytutom kolejnych Cwiczeri do rozdzialéw: Dawanie z serca; Komunikat, ktéry blokuje
wspolczucie; Spostrzezenia bez ocen; Rozpoznawanie i wyrazanie uczué; Branie odpowie-
dzialnosci za wlasne uczucia; Prosba o gest wzbogacajgcy zycie; Empatyczny odbior; Potgga
empatii; Wspélczujgce kontaktowanie sig z samym sobg; Wyrazanie gniewu w petni; Media-
cje i rozwigzywanie konfliktéw; Uzycie sily w celach ochronnych; Wyzwalanie siebie i wspie-
ranie innych oraz Jak w jezyku PBP wyrazi¢ uznanie. Poszczegdlne tematy pozwalajg krok
po kroku zaglebi¢ sie we wlasne emocje, odczucia oraz stereotypy komunikacyjne, co
w efekcie powinno doprowadzi¢ do zastgpienia starych, destrukcyjnych nawykéw komuni-
kacji interpersonalnej i intrapersonalnej — nowymi, konstruktywnymi i pozytywnymi dla
wszystkich uczestnikéw komunikacji nawykami, zasadami oraz rozwigzaniami, przeksztat-
cajacymi nasz jezyk z jezyka szakala w jezyk zyrafy, czyli, zgodnie ze stowami Rosenberga -
w ,jezyk zycia”.

Kazdy z czternastu rozdziatéw czwartej czesci zawiera ¢wiczenia z zakresu pracy wila-
snej, tak zwany ,,niezbednik animatora”, ktéry wspiera prowadzacego ¢wiczenia w odpo-
wiednim realizowaniu poszczegdlnych ¢wiczen, a takze przykltadowe odpowiedzi, stano-
wigce podpowiedz, jakg forme moga przyjaé efekty realizowanych przez uczestnikéw grupy
zadan lub w jakim kierunku mozna zmierza¢ podczas wspdlnego ich rozwigzywania.
Tu takze animator znajdzie porady, co zrobi¢, gdy na przyktad grupa znajdzie si¢ w impasie,
pojawia sie nieporozumienia lub urazy zwigzane z odmiennymi opiniami czy niezrozumie-
niem uczu¢ wyrazanych przez innego uczestnika albo gdy prowadzacy ma klopot z kontro-
lowaniem czasu przeznaczonego na poszczeg6lne ¢wiczenia, co rdwniez rzutuje na zadowo-
lenie przynajmniej cze$ci uczestnikow.

Calo$¢ zamyka lista zalacznikéw (przykladowo: Lista uczué, Lista uniwersalnych po-
trzeb, Tabela procesu PBP) oraz dodatkowe materialy, w tym informacje o koncepcji Poro-
zumienia bez Przemocy, o Center for Nonviolent Communication, o samej autorce o pol-
skich trenerach PBP.

Porozumienie bez przemocy. Cwiczenia Lucy Leu to pozycja interesujaca i przydatna
dla osdéb zainteresowanych koncepcja Porozumienia bez Przemocy. Szczegdlng zalete tej
ksigzki stanowi zestaw ¢wiczen indywidualnych i grupowych, ktére mozna — w doktadnie
takiej postaci, jaka proponuje autorka, lub w formie zmodyfikowanej na potrzeby danej sy-
tuacji — wykorzysta¢ podczas zaje¢ i kursow poswieconych komunikacji, rozwigzywaniu
konfliktéw czy radzeniu sobie z gniewem, a takze wprowadzi¢ w formie dodatkowych dzia-
tan podczas innych szkolen. Co wiecej, przedstawione przez Lucy Leu propozycje moga sta-
nowi¢ inspiracje do dalszych poszukiwan oraz do coraz powszechniejszego wprowadzania
jezyka zyrafy w codziennos$¢ zawodowa i prywatng. To z pewnoscig lektura konieczna, jesli
nie wrecz obowigzkowa, dla wszystkich oséb zajmujacych si¢ komunikacja spoteczng, praca
z ludZmi, edukacjg dzieci, mtodziezy i dorostych oraz udzielaniem réznych form wsparcia
psychicznego.

Barbara Popiel
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Szkolenia z mediacji dla dzielnicowych

Od lutego do czerwca Wyzsza Szkota Humanistyczna TWP przeprowadzita kilka ko-
lejnych spotkan szkoleniowych dla dzielnicowych z wojewddztwa zachodniopomorskiego.
Podinspektor Marzena Mackowiak-Pluta i aspirant sztabowy Przemystaw Myglicki z Ko-
mendy Wojewddzkiej Policji w Szczecinie omawiali z funkcjonariuszami zalozenia planu
dzialania priorytetowo. Z kolei Dziekan Wydzialu Nauk Stosowanych, doktor Barbara
Popiel oraz Marek Pietrasik, Prezes Fundacji Porozumienia Spofecznego i Integracji
IMPULS, uczyli dzielnicowych podstawowych zasad mediacji oraz sposobéw skutecznego
rozwigzywania sytuacji konfliktowych. Szkolenia prowadzone byly na terenie uczelni oraz
w budynku Komendy Wojewddzkiej Policji w Szczecinie.

Konferencja z Kuratorium O$wiaty w Szczecinie

20 marca w budynku uczelni odbyla si¢ konferencja ,,Ksztalcenie uczniow przybywa-
jacych z zagranicy w polskim systemie o$wiaty — mozliwos$ci, wsparcie i integracja”, zorga-
nizowana przez Kuratorium O$wiaty w Szczecinie oraz Wyzszg Szkole Humanistyczng
w Szczecinie. Odbiorcami tego przedsiewzigcia byli dyrektorzy szkot, organéw prowadza-
cych oraz o$rodkéw doskonalenia nauczycieli. Konferencja miata na celu przyblizenie da-
nych dotyczacych przybywania cudzoziemcow, szczegdlnie obywateli Ukrainy, do woje-
wddztwa zachodniopomorskiego, ukazani sytuacji ukrainskich uczniéw w szkolnictwie pol-
skim oraz przekazania istotnych informacji na temat przepiséw prawa oswiatowego
z zakresu ksztalcenia ucznidw, ktérzy nie sg obywatelami polskimi. Wystapienia prelegen-
tow, reprezentujacych srodowisko pedagogdéw, prawnikéw, dydaktykéw i pracownikéw na-
ukowych, pozwolily réwniez przedstawi¢ metody i narzedzia pracy, ktére utatwia dzieciom
przybywajacym z zagranicy adaptacje i integracje w nowym Srodowisku i nowej sytuacji
szkolnej.
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Warsztaty ,,Podstawy seksuologii w pracy psychologa”

W kwietniu odbyly sie dwa bezplatne spotkania warsztatowe przeznaczone dla stu-
dentéw WSH TWP oraz pedagogéw i psychologéw ze Szczecina. Warsztaty ,,Podstawy sek-
suologii w pracy psychologa”, poswiecone miedzy innymi zagadnieniom dojrzewania, sek-
sualnosci, relacji psychologa (terapeuty) z pacjentem i stereotypom plciowym, poprowa-
dzita magister Dominika Selerska — psycholog, stuchacz studiéw podyplomowych z zakresu
seksuologii klinicznej w SWPS w Warszawie, pracownik specjalistyczno-terapeutycznej pla-
cowki opiekunczo-wychowawczej, w ktorej wdraza swoj autorski program edukacji seksu-
alnej dla dzieci z deficytami poznawczymi i zaburzeniami zachowania. Warsztaty cieszyty
sie duzym zainteresowaniem i zgodnie z relacjami uczestnikéw okazaty si¢ wyjatkowo sa-
tysfakcjonujace.

Spotkania seminaryjne ,,Wejrzyj w dusze dziecka”

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli WSH TWP zorganizowat cykl spotkan seminaryj-
nych ,,Wejrzyj w dusze dziecka. Problemy zdrowia psychicznego dzieci i mlodziezy”. Od
maja do czerwca nauczyciele, pedagodzy, studenci i rodzice mogli bra¢ udziat w dyskusjach
iposzerzaé swoja wiedze pod kierunkiem dr inz. Maria Christowa Dobrowolska, psychologa
iterapeuty. Kazde spotkanie dotyczylo osobnego tematu: ,,Nie chcg wiedziec tego, co wiedza
i widzie¢ tego, co widza” (problemy zdrowia psychicznego dzieci i mltodziezy); ,,Walka,
ucieczka czy zamrozenie?” (stres u dzieci i mlodziezy); ,,Psyche jako dusza wladajaca cia-
tem” (rola emocji w zyciu cztowieka oraz zaburzenia emocjonalne u dzieci i mtodziezy);
»Prosze pani, mam traume” (zdarzenia traumatyczne u dzieci i mlodziezy); ,,Nie radze so-
bie!” (zachowania destrukcyjne u dzieci i mlodziezy); ,,W sieci uzaleznien” (skutki uzalez-
nienia od mediéw spoleczno$ciowych i nowych technologii oraz sposoby radzenia sobie
z nimi).

»Wakacje z wyobraznia” — nowy projekt dofinansowany przez Ministerstwo Spraw
Wewnetrznych i Administracji

Projekt przygotowany przez Towarzystwo Wiedzy Powszechnej OR w Szczecinie
i Wyzsza Szkote Humanistyczng TWP w Szczecinie otrzymal dofinansowanie Ministra
Spraw Wewnetrznych i Administracji w ramach ,,Programu ograniczania przestepczosci
i aspolecznych zachowan Razem bezpieczniej im. Wiadystawa Stasiaka na lata 2018-2020".
Projekt ,,Wakacje z wyobraznig: edukacja dla bezpieczenstwa nad woda w wojewddztwie
zachodniopomorskim”, skierowany do uczniéw szkél podstawowych, ponadpodstawo-
wych oraz nauczycieli, rodzicéw i senioréw, po$wiecony jest szerzeniu $wiadomosci na te-
mat bezpiecznego spedzania czasu nad woda. Partnerem projektu jest Komenda Woje-
wodzka Policji w Szczecinie.
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W okresie wakacyjnym TWP, WSH TWP oraz Komenda Wojewddzka rozpocznie
pierwsze wspolne dziatania. Projekt zakonczy si¢ w grudniu.

»Bez dopalania” - rozstrzygniecie konkursu na spot profilaktyczny

Zakonczyla si¢ czwarta edycja konkursu na spot profilaktyczny, ktéry Wyzsza Szkota
Humanistyczna TWP w Szczecinie realizuje od 2017 roku. Najnowsza edycja, zatytulowana
»Bez dopalania. Nie dajmy sie zabi¢!”, byla poswiecone problemowi dopalaczy. Mtodziez
szkot érednich w swoich spotach podejmowala temat zazywania dopalaczy, zwigzanych
z tym konsekwencji oraz mozliwosci uchronienia siebie lub innych przed zagrozeniami, ja-
kie niosg tak zwane $rodki zastepcze.

Patronat nad konkursem objeli: Prezydent Miasta Szczecin, Wojewoda Zachodniopo-
morski, Komendant Wojewodzki Policji w Szczecinie, Zachodniopomorski Kurator
Oswiaty, Pallada Ubezpieczenia Oddzial w Szczecinie, Miejski Osrodek Pomocy Rodzinie
w Szczecinie, Polskie Radio Szczecin, ,,Kurier Szczecinski”.

29 maja jury konkursu zapoznalo si¢ z pracami konkursowymi i wylonilo zwyciezcow.
Uroczysty final konkursu odbyt si¢ 11 czerwca w budynku WSH TWP. I miejsce zdoby? film
»Uwierzcie, mozna si¢ bawi¢”, stworzony przez ucznia z Zachodniopomorskiego Centrum
Edukacji Morskiej i Politechnicznej w Szczecinie. II miejsce zdobyt film ,,Bez dopalania”,
przygotowany przez ucznia z Zespotu Szkét nr 8 im. Stanistawa Staszica, Technikum Zawo-
dowego nr 4 w Szczecinie. III miejsce zdoby! film ,,Dopalacze” autorstwa trzech uczennic
z Zespotu Szkét Budowlanych im. Kazimierza Wielkiego w Szczecinie. Zwyciezcy otrzymali
nagrody: puchary Zachodniopomorskiego Kuratora O$wiaty oraz nagrody finansowe ufun-
dowane przez firme Pallada Ubezpieczenia Oddzial w Szczecinie.

XVI Regionalny Zjazd Cztonkéw OR TWP w Szczecinie

15 czerwca w siedzibie Wyzszej Szkoly Humanistycznej TWP w Szczecinie odbyt sie
XVI Regionalny Zjazd Czlonkéw Oddzialu Regionalnego Towarzystwa Wiedzy Powszech-
nej w Szczecinie. Podczas zjazdu zaprezentowano sprawozdanie Regionalnej Komisji Rewi-
zyjnej, sprawozdanie Komisji Mandatowej i udzielono absolutorium ust¢pujacemu Zarza-
dowi i Radzie. Odbyla sie tez dyskusja dotyczaca propozycji dziatan na kolejne lata i przed-
stawienie sprawozdania Komisji Wryborczej. Nastepnie przeprowadzono wybory
i wyloniono nowe wladze Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Szczecinie. Po ogloszeniu
wynikéw i przyjeciu uchwaly zjazdowej uroczyscie zakonczono XVI Regionalny Zjazd
Czlonkéw OR TWP w Szczecinie.

dr Barbara Popiel
Dziekan Wydzialu Nauk Stosowanych
Wyzszej Szkoly Humanistycznej TWP w Szczecinie
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Procedura wydawnicza obejmuje kilka etapéw:

1.

10.

11.

Artykuly do kolejnych numerdw ,,Edukacji Humanistycznej” przyjmowane sg
w terminie wyznaczonym w zakladce CFEP (Call for Papers - zaproszenie do publi-
kacji) na stronie internetowej: http://wshtwp.pl/edukacja-humanistyczna/

Teksty przyjmowane s3 w formie elektronicznej na adres: redakcja@wshtwp.pl
Kazdy artykul weryfikowany jest przez Redakcje pod wzgledem:

a) zgodnodci jego tresci z profilem tematycznym czasopisma,

b) zgodnosci struktury tekstu z zasadami metodologii nauk,

¢) formalnym (dane do kontaktu z Autorem; tytul, streszczenie tekstu i stowa
kluczowe w jezyku polskim oraz angielskim; poprawnos¢ edycyjna).

Redakecja dokonuje wstepnej oceny merytorycznej tekstow. Na jej podstawie osta-
teczng decyzje o przekazaniu tekstéw do recenzji zewnetrznej podejmuje Prze-
wodniczgcy Rady Naukowe;j.

Artykuly, zaakceptowane podczas wstepnej oceny merytorycznej, trafiajg do
dwoch niezaleznych Recenzentéw (z réznych jednostek naukowych), ktorzy zaj-
muja sie problematyka poruszang w tekécie. Stosowana jest zasada double-blind
review, co oznacza, ze Recenzenci nie znaja tozsamosci Autora tekstu, a Autor nie
zna tozsamosci Recenzentow.

Do druku zostang dopuszczone tylko te artykuly, ktore uzyskajg obie opinie pozy-
tywne. W sytuacjach spornych zostaje powotany trzeci Recenzent.

Recenzent w Fformularzu recenzji formuluje wniosek dotyczacy warunkéw do-
puszczenia tekstu do wydania lub przyczyny jego odrzucenia.

Autor nanosi ewentualne poprawki zgodnie z uwagami Recenzentéw i ponownie
przesyta tekst do Redakgji.

Sekretarz redakcji wysyta do Autoréw formularz umowy na przeniesienie praw
autorskich. Wypelnienie oraz podpisanie umowy jest warunkiem umieszczenia
tekstu w ,,Edukacji Humanistycznej”.

O przebiegu kazdego etapu Autorzy s3 informowani na biezaco przez Sekretarza
Redakgiji.

Teksty, ktore zostaly dopuszczone do druku, przekazywane sa do opracowania
i korekty wydawniczej.
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12. Po przeprowadzeniu korekty wydawniczej teksty przekazywane sa Redakeji do
wgladu. Po sprawdzeniu poprawnosci edytorskiej materiat poddany zostaje po-
nownej korekcie i przekazany do ostatecznego druku.

WYMOGI EDYTORSKIE

Dane Autora (lewy gorny rég pierwszej strony): imie i nazwisko oraz afiliacja.
Tytul oraz podtytuly pogrubione.

Czcionka: Times New Roman 11 pkt.

Uklad strony: marginesy 2,5 cm, interlinia 1,5.

Objetos¢ tekstu powinna wynosi¢ do 20 tys. znakéw (ok. 10 stron).

Format: doc, docx, rtf.

Przypisy dolne wedlug zapisu:

L. Olszanski, Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012, s. 26-39.

K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycig a wyzwaniami wspdlczesnosci i przysztosci,
»Edukacja Humanistyczna” 2013, nr 1 (28), s. 9.

J. M. Zajac, K. Rakocy, A. Nowak, Interaktywne, cho¢ osobiste blogi i blogowanie a komuni-
kacja z otoczeniem, [w:] Tekst (w) sieci 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka, Warszawa
2009, s. 219-229.

Bibliografia wedlug zapisu:

Denek K., Uniwersytet. Miedzy tradycjg a wyzwaniami wspétczesnosci i przyszlosci,
»Edukacja Humanistyczna” 2013, nr 1 (28).

Olszanski L., Media i dziennikarstwo internetowe, Warszawa 2012.

Zajac J. M., Rakocy K., Nowak A., Interaktywne, choé osobiste blogi i blogowanie a komuni-
kacja z otoczeniem, [w:] Tekst (w) sieci 1. Tekst. Jezyk. Gatunki, red. D. Ulicka, Warszawa
2009.

Abstrakt i stowa kluczowe:

Do artykulu nalezy dofaczy¢:

e abstrakt w jezyku polskim wraz ze stowami kluczowymi (3-5).
e abstrakt i tytul artykulu w jezyku angielskim wraz ze stowami kluczowymi (3-5) oraz
imieniem i nazwiskiem ttumacza.

Wszystkie materialy ilustracyjne: rysunki, zdjecia, tabele, fotokopie, mapy, wykresy, wzory
strukturalne powinny by¢ dostarczone takze osobno w formie plikéw graficznych.
Redakcja zastrzega sobie prawo do skracania i opracowania edytorskiego nadestanych
tekstow.



