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Robert B. Wozniak

Wyisza Szkota Humanistyczna
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej
w Szczecinie

SOCJOLOGIA MARYNISTYCZNA W WARUNKACH ZMIANY
(NADZIEJE I KONTROWERS]JE)

Wstep

Czas naukowego odradzania socjologii morskiej w Polsce zwigzany byt z okresami
buntu mas w kolejnych okresach zycia spolecznego. Wzgledna stabilnoé¢ i pozorna zmia-
na ksztaltowana w kategoriach tradycyjnych kodéw spoteczno-kulturowych w srodowisku
ludzi morza i szerszych kregach spolecznych stanowila mechanizm lawirowania pomiedzy
sitami dazacymi do utrzymania istniejacego status quo a tymi, ktérzy prezentowali rady-
kalne i krytyczne postawy wobec skostnialego systemu realnosocjalistycznego.

Przyjmowany przez badaczy radykalny model marynizacji akcentowal catosciowe
uyjmowanie zjawisk i proceséw spolecznych, wigzanie ich z przemianami spoleczno-
ekonomicznymi na ladzie i na morzu. Dzisiejsze spoleczenstwo polskie potrzebuje wigk-
szego aktywizmu i realizmu politycznego, a nie rezygnacji i neutralnosci. Interesujace ba-
daczy ludzi morza zjawiska i procesy w sferze stosunkéw miedzyludzkich, w sferze zmiany
spotecznej, w systemie wartosci i intereséw oraz innych istotnych obszaréw zycia ekono-
micznego, kulturowego, technicznego, itp. wymagaja komplementarnych i polidyscypli-
narnych badan w opinii socjologéw marynistow'.

Zmiana ustrojowa, jaka przezywamy, jest okresem sklaniajgcym do stawiania no-
wych problemoéw i pytan o ksztalt socjologii morskiej. Powstajaca wspolczesnie globoma-
rynistyke mozna ujaé jako tworzaca system i/lub mozaike wylaniajaca si¢ z przeszlosci
przy jednoczesnej internalizacji terazniejszoéci i tworzeniu wielu nowych multiobszaréw
ijako$ci. Wymaga wiec ona zwielokrotnienia pracy badawczej niezbednej do iden-

' L. Janiszewski, O potrzebie badan polidyscyplinarnych i poréwnawczych nad morskimi spotecznosciami lo-
kalnymi, ,Roczniki Socjologii Morskiej", t.10,1996, s. 7-12.
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tyfikowania tych pdl jakosci. Podejmujac probe przyblizenia tego zagadnienia, uwzglednie
w niej wybrane tylko aspekty, ktére zasygnalizowalem na posiedzeniu Komisji Socjologii
Morskiej PAN w dniu 5 listopada 1998 r. w Szczecinie®. Warto wiec przypomniec¢ pojmo-
wanie tej dyscypliny i jej teorii oraz uwypukli¢ jej wspdlczesne odmiany i perspektywy.

1. Istota i geneza marynistyki

W wiedzy socjologicznej mozna wyrdzni¢ co najmniej dwie linie analizy - logiczna
i empiryczno-indukeyjng. Pierwsza, bez ktdrej trudno sobie wyobrazi¢ socjologie morska,
podnosi role poje¢ rzetelnych i obiektywnych, wnioskowania wykazujgcego prawdziwo$é
lub falszywo$¢ danego twierdzenia. Obszarem tej drogi myslenia jest logiczna analiza fak-
tow oraz zasady logiki formalnej, o ktérych czgsto badacze zapominaja, postugujac sie po-
tocznym doswiadczeniem i interpretacja ludzkiego dziatania®.

Badania empiryczno-indukcyjne majg $cisty zwiagzek z rzeczywistoscia spoleczng z jej
codziennos$cig, normami i samym dziataniem. Traktujg one o tym, co istnieje (istnie¢ mo-
ze i moze by¢ stanem pozadanym). Mozna wiec stwierdzié, ze istnieje potrzeba czy ko-
nieczno$¢ systematycznych i rzetelnych badan naukowych nad rzeczywistoécig spoleczna
ludzi morza, konieczno$¢ tworzenia naukowej wiedzy, a za jej posrednictwem przyspie-
szania zmian spofecznych i budowania nowego modelu spoteczenstwa. Oznacza to rezy-
gnacje ze schematdw i sztywnych pojeé, nie pozwalajacych ujaé, zmiennej rzeczywistosci,
oznacza to szukanie komplementarnosci i zwrotnych implikacji, polaryzacji i wzajemnosci
perspektyw. Podejscie dialektyczne nie wymaga, zdaniem Gurvitcha, réwnoczesnego sto-
sowania powyzszych elementéw?. Znajduje ono réwniez odbicie w marynistyce, ktéra ba-
da rzeczywisto$¢ spoleczng i nautyczng ludzi morza i przymorza zaréwno w aspekcie teo-
retycznym, empirycznym, jak i socjotechnicznym. Obejmuje wiec zagadnienia bardzo roz-
legle. Multiproblemowa mapa wielu nowych jakosci i faktéw wymaga tez nowych
sposobow jej odczytywania i uprawiania celem pelniejszego zrozumienia $wiata i groma-
dzenia o nim wiedzy.

Proces budownictwa III Rzeczpospolitej zwiazany jest z tworzeniem od podstaw go-
spodarki morskiej. Obejmuje ona te wszystkie dziedziny dziatalnosci ludzkiej, ktore sg
w sposob bezposredni lub posredni zwigzane z morzem i jego bogactwami. Morze, przy-
morze i wybrzeze jako przedmiot aktywnosci stanowi warunek istnienia i rozwoju takich
dziedzin, jak: 1) transport morski (Zegluga morska i porty morskie); 2) przemyst okretowy
(stocznie produkcyjne); 3) morski przemyst rybny; 4) morski przemyst chemiczny; 5) gor-
nictwo morskie czy tez hydroenergetyka morska; 6) szkolnictwo morskie, instytuty nau-

kowe i inne.

2 R.B. Wozniak, Socjoglobalistyka wobec probleméw nautologii i ekologii spolecznej, (w:) ,Roczniki Socjologii
Morskiej”, Gdansk 2005, 5.9-35.

* Zob. np. J. Anusiewicz, Potocznos¢ jako sposéb doswiadczania swiata i jako postawa wobec swiata, (w:) Jezyk
a kultura, t. 5, pod red. J. Anusiewicza i F. Nieckuli, Wroctaw 1992; T. Holéwka, Myslenie potoczne,
Warszawa 1986.

* G. Gurvitch, Determinismes sociaux et liberte humaine, Paris 1955; tenze Dialectique et sociologie, Paris 1962.
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Dziatalnos$¢ ekonomiczno-spoleczna na morzu faczy sie z jednej strony z eksploatacjg
powierzchni oceanéw i mérz, dna morskiego i toni morskiej jako zZrédta fauny i flory mor-
skiej, z drugiej strony z dziatalnoscia wyspecjalizowanych instytucji, a zwlaszcza z dzialal-
noscig cztowieka w trudnym i niezwykle zmiennym $rodowisku nautycznym?®. Czltowiek
w $rodowisku tym podlega bezposrednio wplywom biopsychicznym i spoleczno-
kulturowym. Morze oddzialywana formy dzialalnosci cztowieka i kierunki jego ruchliwo-
$ci spolecznej. Z kolei jednostki i grupy spoleczne pracujacena morzu i na rzecz morza
same ksztaltuja okreslone stosunki spoleczne i sposéb zycia.

Marynistyka nie powstala w oderwaniu od rozwoju mysli teoretycznej socjologii
ogolnej i innych nauk spolecznych. Koniecznym warunkiem jej rozwoju bylo gromadze-
nie i ustalanie faktéw dotyczacych rzeczywistosci przyrodniczej i spotecznej ludzi morza.
Rzeczywisto$¢ ta sprawia, iz ludzie zatrudnieni w gospodarce morskiej odrézniaja si¢ od
innych kategorii zawodowych tym, ze:

a) w wiekszosci znajduja sie w trudnym i czesto zagrazajagcym ich Zyciu i bezpie-
czenstwu pracy srodowisku nautycznym;

b) zyja i pracuja na statkach, ktére sg dla nich z jednej strony zakladem pracy, do-
mem mieszkalnym, a z drugiej strony miejscem rekreacji i spedzania czasu wol-
nego;

c) $rodowiska, w ktorych marynarze i rybacy przebywaja (statek, lowisko itp.), sg
wzglednie zamkniete;

d) ludzie morza wykonujg specyficzny zawdd wymagajacy dyscypliny, wysokiej kul-
tury pracy i odpowiedzialnosci;

e) wplyw na prace ludzi morza wywieraja czynniki negatywne (choroba morska,
okresowy celibat i roztaka itp.);

f) pomyslna praca na morzu zalezy od zespotu czynnikéw, takich jak: warunki pra-
cy i zycia na morzu, rozw6j zawodowy, sytuacja rodzinna, stopien uczestnictwa
w zyciu spolecznym zalogi, nowatorstwo techniczne na statku itp.

Prestiz i status spoleczny ludzi morza zalezy réwniez w duzym stopniu od sposobu
i poziomu dzialania szk6t morskich, od poziomu $wiadomosci i morale zaldg ptywajacych,
od uksztaltowanego systemu wartoéci, roli armatora czy tez innych ukladéw dziatajacych
na statkach lub we flocie. Nalezy przyjaé, ze proces rozwoju danej dyscypliny naukowej
jest zawsze uwarunkowany praktyka i stanem teorii®.

Zainteresowanie socjologéw marynistow w Polsce pojawilo sie po I wojnie $wiato-
wej. Nie byty to jednak badania sensu stricto socjologiczne, lecz etnograficzne, geograficz-
ne, ekonomiczne czy tez historyczne, ktore taczyly sie z problematyka spoteczng’. Dopiero
z chwilg odzyskania w 1945 r. szerokiego dostgpu do morza otworzyly si¢ olbrzymie moz-

5 R.B. Wozniak, Srodowiska nautyczne w Polsce w swietle socjologii, ,Nautologia” 1971, nr 2-4, s. 107-117.

¢ L. Janiszewski, Socjologia morska. Wstep informacyjny i bibliograficzny, Szczecin 1977, s. 23; tenze, Socjologia
morska jako nauka, ,Roczniki Socjologii Morskiej”, t. 1,1984.

7 W. Czaplinski, Polska a Baltyk w latach 1632-1648, Wroctaw 1952; K. Lepszy, Dzieje
floty polskiej, Gdansk-Bydgoszcz-Szczecin 1947 i inni.
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liwosci z jednej strony rozwoju gospodarki morskiej, a z drugiej strony calego szeregu dys-
cyplin naukowych zwigzanych z morzem.

Pierwsze w Polsce badania marynistyczne nad ludZzmi morza podjeto w 1947 r. w po-
znanskim oérodku naukowym zajmujacym sie¢ procesami osadniczymi na Ziemiach Za-
chodnich®. Kontynuatorem tych badan w latach 1957-1958 byt Zaktad Socjologii Instytutu
Zachodniego w Poznaniu. Szczegdlnie cenne okazaly sie pierwsze penetracje marynistycz-
ne nad procesami adaptacji spolecznej osadnikéw rybakéw, prowadzone przez Zygmunta
Dulczewskiego®. Dowiodly one, ze okolo 70% éwczesnych rybakéw morskich wywodzito
sie ze srodowisk wiejskich.

Obiektem badan Morskiego Instytutu Rybackiego byta kategoria spoteczna rybakéw
morskich w Polsce. Badaniami tymi bezposrednio zajmowata sie Aurelia Polaniska'?, ktéra
interesowala si¢ przeobrazeniami zawodu rybaka morskiego, cechami spoteczno-
demograficznymi rybakéw, problemami motywacji zawodowej, procesami przystosowa-
nia sie do pracy i zZycia na statku oraz innymi zagadnieniami.

W okresie prac wstepnych rozpoczeto tez badania psychosocjologiczne wérdd zatog
marynarki wojennej i marynarzy floty transportowej. Zajmowano si¢ tez selekcja i przygo-
towaniem do zawodéw morskich. Gtéwnym inicjatorem tych badan w Gdansku byt Tade-
usz Olchowy!!.

Od 1965 r. rozpoczeto badania marynistyczne w rybotéwstwie trawlerowym i lugro-
trawlerowym Swinoujscia i Szczecina w przedsiebiorstwach potowowych ,,0dra” i ,,Gryf”
w ramach Sekcji Socjologiczno-Demograficznej Instytutu Zachodnio-Pomorskiego
w Szczecinie, w Katedrze Socjologii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu pod kie-
runkiem prof. dra Wiadystawa Markiewicza. Badania, ktorych celem bylo poznanie pro-
bleméw identyfikacji rybakéw z wykonywanym zawodem, prowadzil Ludwik Janiszew-
ski'2.

Wraz z zakonczeniem badan przez L. Janiszewskiego i datg ukazania si¢ pracy A. Po-
lanskiej zaczynaja sie szerzej rozwija¢ badania marynistyczne nad problematyka morska".
Widoczne staje si¢ zarazem narastanie dzialalnoéci organizacyjnej, naukowej i wydawni-
czej w zakresie socjologii marynistyki. Jednoczeénie problematyka badan empirycznych,
inicjowana przez Morski Instytut Rybacki w Gdyni i Instytut Zachodnio-Pomorski

8 Zob. Z. Dulczewski, Materialy do przebiegu zasiedlenia Ustki 1945-1947, (w:) Studia
i materialy do dziejow Wielkopolski i Pomorza, t. 1, z. 2, Poznan 1956, s. 2.

® Zob. Z. Dulczewski, Badania socjologiczne na Ziemiach Zachodnich 1945-1961, (w:) Zagadnienia demogra-
ficzne i socjologiczne Ziem Zachodnich i Pétnocnych. VIII Sesja Rady Naukowej TRZZ, Legnica 1962, War-
szawa 1964.

1% A. Polaniska, Zawdd rybaka morskiego w Polsce, Gdynia 1965; taz, Z zagadnieri zatrudnienia w morskim
przemysle rybnym, ,,Prace Morskiego Instytutu Rybackiego w Gdyni”, 1.11 /B, Gdynia 1960.

1 Zob. T. Olchowy, Profilaktyka zdrowia psychicznego marynarzy, Gdynia 1966; tenze, Etapy procesu rozwoju
osobowosci marynarza, Gdynia 1966; tenze. Zadania i mozliwosci w zakresie problematyki wychowania mor-
skiego spoteczeristwa, Warszawa 1965.

12 L. Janiszewski, Poczgtki rybotéwstwa dalekomorskiego w Polsce, ,,Przeglad Zachodniopomorski” 1963, nr 3;
tenze, Rybotéwstwo dalekomorskie w Polsce Ludowej 1945-1962, ,,Przeglad Zachodniopomorski” 1967, nr 4;
tenze, Rybacy dalekomorscy. Studium socjologiczne, Poznan 1967 i inne.

13 L. Janiszewski, Socjologia morska. Wstep informacyjny i bibliograficzny, Szczecin 1977.
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w Szczecinie, zaczeta sie rozszerzaé. Do systematycznych i planowych prac naukowych
wlaczyly sie takie instytucje, jak: resortowe pracownie psychologii i socjologii przedsie-
biorstw morskich, O$rodek Badan Naukowych Koszalinskiego Towarzystwa Spoleczno-
Kulturalnego, Katedra Socjologii Uniwersytetu Gdanskiego oraz tamtejszy Instytut Medy-
cyny Morskiej. W systemie sieci placowek morskich powazng role odegraty politechniki
ksztalcagce inzynierow dla gospodarki morskiej, Wyzsze Szkoly Morskie w Gdansku
i Szczecinie, Wydzial Rybacki Akademii Rolniczej w Szczecinie, Zakltad Medycyny Mor-
skiej Pomorskiej Akademii Medycznej w Szczecinie, a takze Instytut Morski w Gdansku.
Wazng role w tych poczynaniach odegrala Sekcja Socjologii Morskiej Zarzagdu Gléwnego
Polskiego Towarzystwa Socjologicznego i Zaktad Socjologii Morskiej PAN, zlokalizowany
w Szczecinie, ktéry istnial zaledwie dwa lata.

Poczynania te pozwolily na pelniejsze zintegrowanie organizacyjne i merytoryczne
wszystkich socjologéw zajmujacych si¢ badaniem problematyki morskiej w Polsce. Nadto
umozliwity prowadzenie wspdlnych planowych i dlugofalowych badan, bardziej efektyw-
nych niz w okresie wstepnych poszukiwan badawczych. Prace te spowodowaly zarazem
lepsza wymiane doswiadczen, zorganizowanie konferencji naukowych, instytucjonalne
nawigzanie wspotpracy badawczej z innymi o$rodkami naukowymi i podjecie owocnych
inicjatyw wydawniczych.

Wraz z gromadzeniem faktéw empirycznych stale rost dorobek naukowy. Jego swia-
dectwem s3 réznorodne publikacje, drukowane gtéwnie w takich czasopismach, jak:
»Przeglad Zachodniopomorski”, ,Zeszyty Naukowe WSP w Szczecinie, ,,Nawigator”
WSM w Gdyni, ,Technika i Gospodarka Morska”, ,,Nautologia”, ,,Studia Socjologiczne”,
»Kultura i Spoteczenstwo”, a ostatnio ,,Roczniki Socjologii Morskiej” PAN, ktorych na-
czelnym redaktorem byt L. Janiszewski i R.B. Wozniak. Na opublikowane prace sklada si¢
ponad 800 rozpraw i artykuléw naukowych w czasopismach oraz pokazna liczba wydaw-
nictw ksigzkowych. Swiatowy dorobek naukowy w tym zakresie jest réwniez bardzo
znaczny'.

" D. Gringhnis, Of Ships and Fish and Fishermen, Funstall 1963; tenze, The Fisherman, London 1962; A. Au-
bart, O. Arner, On the Social Structure on the Ship, vol. 3, Copenhagen 1959, s. 4; A.G. Course, The Mer-
chant Navy, London 1963; ].C. Recor, The Marine Radionan's Strugal for Status, ,,American Journal of Soci-
ology” 1957, vol. 62; K. Weibust, The Crew as Social System, Oslo 1958; J. Sztumski, Sprawozdanie z konfer-
encji w Rostocku, ,Studia Socjologiczne" 1970, nr 3; J.G. Horobin, Occupation and Community in the Hull
Fishing Industry, ,,The British Journal of Sociology”, vol. 7,1957, nr 4 i inni.
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W tym czasie duza aktywno$¢ nadal przejawiata Sekcja Socjologiczno-
Demograficzna Instytutu Zachodnio-pomorskiego w Szczecinie. Przedmiotem badan ze-
spolu naukowego tej sekgji byly: problemy organizacji czasu wolnego'®, zainteresowania
i aspiracje zaldg plywajacych'®, system dzialalnoéci kulturalno-oswiatowej we flocie mor-
skiej'’, jak rowniez badania stoczniowcow*® i doker6w'? oraz rodzin ludzi morza®.

Stosunkowo preznymi osrodkami zajmujacymi si¢ ludzmi morza byly pracownie
psychologii i socjologii Stoczni im. A. Warskiego w Szczecinie i Zarzadu Portu Szczecin
(H. Obrebska, T.J. Makowska, J. Schwartz, T. Gotagb)*!. W Koszalinie wylonila sie grupa
badaczy (E. Buczek, S. Lukasiak, J. Narkowicz) skupiona najpierw w Pracowni Socjolo-
gicznej, a pézniej w Zaktadzie Socjologii Koszalinskiego O$rodka Badan Naukowych, kie-
rowanym przez J. Siedlaka. W kregu zainteresowan badawczych tej grupy znajdowaly si¢
gléwnie problemy rybakéw kutrowych oraz zagadnienia zwigzane ze szkolnictwem rybac-
kim?*. Z oérodkiem koszaliniskim wspdtpracowat Andrzej Kwilecki i Zygmunt Dulczewski,
ktory prowadzit panelowe badania nad rybakami kutrowymi $rodkowego wybrzeza®.

Osrodki badawcze wybrzeza wschodniego zostaly zorganizowane w Gdyni (Morski
Instytut Rybacki) i w Gdansku (Instytut Medycyny Morskiej, Instytut Battycki oraz stocz-
nie i porty). W ramach tych osrodkéw przeprowadzone zostaly badania nad adaptacja za-
wodowg zaldg rybakéw dalekomorskich (A. Polanska), oddzialywaniem pracy na osobo-
wo$¢ cztowieka w $rodowisku morskim (J. Horbulewicz) oraz nad zawodami marynarza
irybaka (J. Laszcz)*. Intensywne badania nad psychospotecznymi czynnikami wypadkéw

15 Zob. L. Janiszewski, Z dziatalnosci Sekcji Socjologiczno-Demograficznej Instytutu Zachodniopomorskiego
w Szczecinie w 1968 r.

16 R.B. Wozniak, Zainteresowania i aspiracje rybakéw zalewowych, (w:) Kultura na statku morskim. Rozprawy
z socjologii i psychologii, Szczecin 1970, s. 123; T. Olchowy, Tres¢ i przejawy indywidualnych zainteresowar
zalég statkow morskich, [w:] Kultura na statku..., s. 103.

'7 L. Milian, Zarys systemu dzialalnosci kulturalno-oswiatowej we flocie morskiej, (w:) Kultura na statku...,
s. 29; J. Snopko, Warunki pracy kulturalno-oswiatowej na statku morskim, (w:) Kultura na statku..., s. 53.

'8 Zob. R.B. Wozniak, Psychospoleczne problemy szkolenia stoczniowcéw na przyktadzie Stoczni im. Adolfa
Warskiego w Szczecinie, ,,Przeglad Zachodniopomorski” 1960, nr 1; tenze, Czynniki warunkujgce szkolenie
stoczniowcow, ibid., 1969, nr 4; tenze, Struktura spoteczno-zawodowa stoczniowcéw Szczecina, ,Nautologia”
1969, nr 3-4 i inne.

19 7. Pilasiewicz, Dokerzy, (w:) Ludzie morza, pod red. L. Janiszewskiego, Szczecin 1969.

2 Zob. L. Janiszewski, Rodzina marynarzy i rybakéw morskich. Studium socjologiczne, Warszawa-Poznan
1976; A. Sosnowski, Srodowisko spoleczno-zawodowe marynarzy, Warszawa-Poznan 1984 i inne.

2! Zob. m.in. H. Obrebska, Mistrzowie w przemysle okretowym, ,Przeglad Ekonomiki Przemystu Okretowego”
1967, nr 1; taz, Spoleczne warunki postgpu technicznego w przemysle okretowym, (w:) Studia i materiaty
VI Sesji EPO, Gdansk 1968; Spofeczne problemy przedsiebiorstw przemystowych, red. A. Kwilecki, Szczecin
1968 i inne.

22 7. Narkowicz, Absolwenci Szkoly Rybotéwstwa w Darlowie, (w:) Uczniowie i absolwenci szkét wojewddztwa
koszaliniskiego, red. B. Chmielewska, Koszalin 1968; B. Buczek, Zasadnicza Szkota Rybotéwstwa Morskiego
w Darlowie, (w:) Uczniowie...; S. Lukasik, Stan badan nad rybakami kutrowymi i potrzeby badawcze, ,Rocz-
nik Koszalinski” 1970, nr 6.

# Z. Dulczewski, Sprawozdanie z badan terenowych nad osadnictwem na Pomorzu Zachodnim, ,Przeglad Za-
chodni” 1957, nr 2; tenze, Z badar nad rybakami morskimi, ,Rocznik Koszalinski” 1966, nr 2 i inne.

2 71. Horbulewicz, Wplyw warunkdéw pracy na statkach dalekomorskich na osobowos¢ czlowieka. Materialy
XVIII Zjazdu Naukowego PTP, Wroctaw 1966; tenze, J. Laszcz, R. Skonieczna, K. Wréblewska, Charaktery-
styka podstawowych dziatéw pracy na trawlerach przetworczych z. p. w. dokuczliwosci i zagrozenia urazowo-
Scig oraz zagrozenia zdrowia psychicznego, Gdansk 1968 i inne.
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przy pracy robotnikéw portowych, warunkami pracy na statkach polskiej floty transpor-
towej, czasem wolnym i innymi problemami prowadzili réwniez prawnicy Instytutu Me-
dycyny Morskiej w Gdansku (E. Boj, D. Gérska, R. Domierski)®.

Wraz z rozwojem publikacji poswieconych problematyce morskiej weryfikowano
techniki i metody badann marynistycznych na ladzie, poszerzano zalozenia teoretyczne,
prezentowano rdézne orientacje teoretyczne i metodologiczne. Analiza tych prac pozwala
na wyodrebnienie nastepujacych typdéw orientacji socjologii morskiej: humanistyczna,
strukturalno-funkcjonalna, socjotechniczna, ergonomiczna oraz spoleczno-wychowawcza.
Dla unikniecia nieporozumien nalezy dodac, ze przytoczone tutaj przyktadowe orientacje
socjologéw morskich majg mniej lub bardziej hipotetyczny charakter i traktowane s3 nie
jako rozwiniete teorie czy twierdzenia, lecz jako hipotezy.

Deficyt badan, a ogélniej: nieréwnowaga w teorii i praktyce, musi ulec przezwycigze-
niu. Oznacza to tez wejscie na nowe obszary badan zwigzanych miedzy innymi ze $wia-
domodcig i kulturg morska, edukacjg i efektywnoécig dzialan na rzecz polityki morskiej
panstwa, zwiekszong aktywnoécig instytucji badajacych te problematyke, a zwlaszcza Ko-
misji Socjologii PAN z siedziba w Szczecinie.

Warto obecnie przyblizy¢ pierwsze definicje przedmiotu marynistyki. Sciste okresle-
nie przedmiotu jest trudne chociazby ze wzgledu na jej szybki rozwdj, a takze ze wzgledu
na rozwdj wiedzy ogolnej*. Socjologia marynistyki stanowi jedng z dziedzin nauk o mo-
rzu, ktora wyrosta z refleksji naukowej nad zyciem i pracg ludzi morza.

W polskiej literaturze proby okreslenia przedmiotu marynistyki wymagaja dalszych
uscidlen. Do ciekawych propozycji z tego zakresu nalezy definicja J. Sztumskiego. Uwaza
on, ze ,socjologia nautyczna (socjonautyka) zajmuje si¢ badaniem wptywu obszaru dzia-
talnosci zawodowej $rodowisk nautycznych na ksztaltowanie sie wspotzycia ludzi, bada-
niem powstatych w wyniku tego wspolzycia réznych struktur spotecznych (np. zaloga
statku) i réznych wytworéw spolecznych zaréwno materialnych (np. wzoréw osobowych
marynarzy), jak tez niematerialnych (np. réznych przesadéw) oraz badaniem uksztatto-
wanych w spolecznym procesie opanowywania obszaréw zeglownych instytucji wyspecja-
lizowanych i jednostek ekologicznych o charakterze nautycznym”?. Zgodnie z ,,przedmio-
tem badan socjologii marynistyki sa przede wszystkim zjawiska i procesy tworzenia sie,
rozwoju i upadku réznych zbiorowosci spotecznych o charakterze nautycznym, ktérych
zycie i praca wspdldecyduja o charakterze i nasileniu zmian efektywnosci nautycznej spo-
teczefistwa i panstwa”?. Wedlug L. Janiszewskiego ,,przedmiotem badawczym socjologii
morskiej sg rézne zbiorowosci, instytucje i procesy spoleczne zwigzane z podstawowymi

% D. Gérska, Niektore psychologiczne aspekty funkcjonowania rodzin marynarza i rybaka, ,Biuletyn Meto-
dyczno-Organizacyjny IMM Gdansk” 1967, nr2; taz, E. Boj, Charakterystyka warunkéw pracy w dziale ma-
szynowym na statkach PiO, ibid., 1968, nr 2; B. Kisiel, Aspiracje zawodowe i zwolnienia z pracy pracownikéw
przedsigbiorstwa gospodarki morskiej, ibid.; R. Wszeborowski, Marynarze floty handlowej PLO i ich sytuacja
rodzinna, ,Rocznik Gdanski”, t. 38, 1970; Problemy i kierunki rozwoju socjologii morskiej, red. L. Janiszew-
ski, Szczecin 1980.

2 1. Szczepaniski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1963, s. 7.

1. Sztumski, Socjologia nautyczna. Przedmiot i problemy, ,Nautologia” 1971, nr 2-4, s. 5.

% R.B. Wozniak, Srodowiska nautyczne,.., s. 107.
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kierunkami i formami aktywnoéci ludzkiej na morzu, jako dyscyplina marynistyczna bada
zbiorowe, instytucjonalne, zorganizowane i spontaniczne formy réznorodnej, przewaznie
ekonomicznej - cho¢ nie wylacznie - aktywnosci cztowieka na morzu, pod wplywem mo-
rza lub na rzecz morza, ze szczeg6lnym uwzglednieniem warunkéw i skutkdéw spolecznych
tej aktywnosci”%.

W niniejszym artykule rozwazania definicyjne sg tylko zalozeniami pomocniczymi,
sluzacymi do wyznaczenia zakresu faktoéw. W ramach tego zakresu mieszczg sie dziedziny
ogodlnych i szczegdlowych rozwazan socjologicznych. Wymienie niektére z tych dziedzin.

Po pierwsze, dorobek ten pozwala na dokonanie wstepnej weryfikacji wielu hipotez
zakresowych i hipotez wynikajacych z eksplanacji redukcyjnej, ktére wzbogacaja teorie
spoleczng o sfere zachowan ludzi morza.

Po drugie, rozwijajace si¢ badania w wigkszym lub mniejszym stopniu prowadza,
cho¢ nie zawsze w sposéb systematyczny i skoordynowany, do uszczegélowienia i moder-
nizagji czgsto zbyt jednostronnych i schematycznych metod i technik pracy naukowej, sta-
jac sie tym samym Zrédtem wiedzy o spotecznosci morskiej.

Po trzecie, systematyczne badania z tego zakresu moga ztozy¢ si¢ na poszerzanie
ogodlnej koncepcji teoretycznej socjologii globomarynistyki, obejmujacej rézne aspekty za-
chowan ludzi morza na wszystkich poziomach zycia spolecznego.

Po czwarte, uksztaltowana dyscyplina marynistyka morska powinna sta¢ si¢ w przy-
sztoéci podstawg do opracowania skutecznych regut socjotechnicznych.

Po piate, morska inzynieria marynistyczna précz rozpoznawania i formulowania
wartosci, postaw i aspiracji ludzi morza powinna takze ulatwi¢ rozpoznawanie, ocenianie
i podejmowanie skutecznych decyzji w gospodarce morskiej i spolecznoéciach teryto-
rialnych zwigzanych z morzem i przymorzem.

2. Kwestie socjologii marynistyki

Nauka wkracza na teren marynistyki postugujac sie teoriami w celu obja$nienia rze-
czywistoéci morskiej, a takze wtedy, gdy weryfikujemy te teorie, badajac ich prawdziwo$é
na konkretnie istniejacych faktach i sytuacjach. Marynistyka dazy do zrozumienia, dlacze-
go okreslone zjawiska wystepuja i w jaki sposob si¢ przejawiaja, dazy do uogdlnienia ich,
rozwijania okreslonych teorii poddawanych empirycznej ocenie. Trudno jednak uzna¢,
ktore sposrod teorii sg najbardziej przydatne do prowadzenia badan. Warto obecnie cho-
ciaz w ogolnym obrazie przedstawi¢ podstawowe zarysy uje¢ teoretycznych stosowanych
w socjologii marynistyki, rezygnujac ze szczegélowej ich prezentacji.

a) Teoria socjologii marynistyki

Termin ,marynizacja” wywodzi sie od stéw lacinskich marinus, marina (morski,
morska). Prekursorami teorii marynizacji sa Ludwik Janiszewski i Robert B. Wozniak. Na

¥ L. Janiszewski, Socjologia morska. Wstgp..., s. 39.
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te teorie sklada sie zespot pojec, tez i hipotez opisujacych i wyjasniajacych wpltyw czynni-
kéw nautycznych na ludzi morza i szersze kregi spoleczne®. Pojecie marynizacji sensu lar-
go nalezy rozumie¢ jako ukfad:

¢ proceséw warunkujacych powstawanie, ksztaltowanie i wspétdziatanie wynikajace
z analizy rzeczywistosci morskiej;

¢ podmiotdéw, czyli osrodkéw decyzyjnych, instytucji powigzanych z morzem i jego
otoczeniem;

¢ przedmiotéw jako paradygmatéw stanowigcych srodowisko biofizyczne, ekono-
miczne, kulturowe o charakterze lokalnym, narodowym i miedzynarodowym,
facznie z elementami zagrozen;

¢ wykonawcédw podejmujacych rézne celowe i wielowymiarowe dziatania na rzecz
morza i przymorza, wyrazajace si¢ w réznych formach i metodach aktywnosci za-
wodowej i pozazawodowej;

¢ konsumentéw korzystajacych z efektywnosci dziatan w $rodowisku nautycznym
ijego otoczeniu wewnetrznym i zewnetrznym;

¢ racjonalnoéci celow dzialan optymalnych decyzji i racjonalnoéci $rodkow
oraz metod dzialan na rzecz morza i przymorza, a takze szerszych zbiorowosci
spotecznych w procesie edukacji ekologicznej i marynistyczne;.

W sktad tego uktadu wchodzg miedzy innymi porty, stocznie, statki, instytucje i or-
ganizacje zwigzane z morzem, spolecznosci przymorskie, obyczaje, kultura i swiadomo$¢
morska. Mozemy méwi¢ réwniez o marynizacji sensu stricto, traktujac ja w znaczeniu
wezszym®', jako czynnik wpltywu morza i przymorza - a wiec $rodowiska nautycznego - na
czlowieka i ludzi bezposrednio zwigzanych z gospodarkg morska. Procesy oddzialywania
instytucji nautycznych charakteryzujg si¢ okre$lona autonomis, zakresem dzialania, sys-
temem bodZcéw, norm i wartosci oraz stopniem organizacji. Nie oznacza to jednak braku
rozbieznosci form i tresci dzialan, zaktdcen, patologii i konfliktow, sprzecznoéci miedzy
rzeczywisto$cig istniejaca, mozliwg do osiggniecia a powstaniem nowej wizji rozwoju go-
spodarki morskiej o charakterze lokalnym i ponadlokalnym.

Morze i gospodarka morska, procesy: podmiot - przedmiot, efektywno$¢ - stanowia
tu podstawowe czynniki marynizacji. W ujeciu L. Janiszewskiego i R.B. Wozniaka oraz
kilku innych marynistéw: M. Kowalewskiego, W. Urbanika, B. Klepajczuka i innych bada-
czy:

30 L. Janiszewski, Socjologiczne badania nad ludzmi morza, ,,Studia Socjologiczne” 1971, nr 4; tenze, Zwigzek
badati terenowych z powstaniem socjologii morskiej, ibid., 1989, nr 2; tenze, Wpltyw ,,czynnika morskiego” na
przemiany spoleczne w regionie nadmorskim, (w:) Rozwdj i zmiany w spolecznosciach Ziem Zachodnich
i Pétnocnych Polski, pod red. Z. Silskiego i R.B. Wozniaka, Szczecin 1991; tenze, Marynizacja, Przyczynek
teoretyczny, »Roczniki Socjologii Morskiej”; t. 4, 1988; tenze, Marynizacja jako kategoria teoretyczna i jako
proces spoleczny, ,Przeglad Zachodni” 1989, nr 5/6.

3! Zob. L. Janiszewski, Morze i spoleczeristwo. Ogélny zarys teorii marynizacji, ,Roczniki Socjologii Morskiej”,
t. 9,1994, s. 7-27. R.B. Wozniak, Socjologia morska w warunkach zmian spolecznych (nadzieje i kontrowersje),
(w:) ,,Roczniki Socjologii Morskiej”, t. 12, 2000.
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
8)

9)

Morze jest waznym skfadnikiem przyrody, stanowigcym specyficzne srodowisko
geograficzne, ktdre nie pozostaje bez wplywu na zycie i aktywnos¢ czlowieka;
Morze stanowi (od poczatkéw dziejow spoleczenstwa) swoisty obszar aktywnosci
ludzkiej, wywierajacej okreslony wplyw na zachowanie si¢ jednostkowe i zbioro-
we ludzi w spoleczenstwie;

Z uwagi na dynamiczny charakter skutkéw oddziatywania ,,czynnika morskiego”
wplyw morza na spoleczenstwo przejawia si¢ w postaci serii zjawisk (powigza-
nych ze sobg w sposéb przyczynowo-skutkowy, strukturalno-funkcjonalny czy
tez teleologiczny - z racji $wiadomej aktywnosci); serie te nazywamy procesem
marynizacji;

Proces marynizagji jest jednym z najstarszych proceséw zachodzacych w spote-
czenstwie;

Proces marynizacji jest zaréwno procesem spontanicznym (zywiotowym), jak
i zorganizowanym (planowanym);

Proces marynizacji jest procesem wzglednie autonomicznym, wystepujacym
w okre$lonych relacjach z innymi procesami;

Proces marynizacji jest procesem o réznym zasi¢gu przestrzenno-geograficznym;
Proces marynizacji jest procesem charakteryzujacym si¢ zespolem swoistych me-
chanizméw spolecznych;

Proces marynizacji jest procesem przebiegajacym na réznych poziomach struk-
tury spolecznej;

10) Proces marynizacji jest procesem zlozonym i wielowymiarowym, przejawiajacym

sie w roznych aspektach w spoteczenstwie;

11) Proces marynizacji edukacji i wychowania, socjalizacji i humanizacji;

12) Procesy bezpieczenistwa i ochrony $rodowiska, ekokultury i etyki marynistyki;

13) Procesy zmian i wieloaspektowych dziedzin marynistyki®.

Aktywno$¢ marynistyczna wykracza wiec poza strukturalne i systemowe aspekty go-

spodarki morskiej, zawiera bowiem wiele innych orientacji, podobnie jak urbanizacja i su-

burbanizacja®. Teoria marynizacji nie ogarnia jednak ,catoéci” rzeczywisto$ci morskiej

i przymorskiej, jej autonomii, prawidlowosci i zmian. Patrzenie na rzeczywistos¢ morska

wymaga szerszej perspektywy i rzetelnego poszukiwania nowych calosci i plaszczyzn,

opartego na niektdrych teoriach, technikach i metodach badawczych.

32 Ibid., s. 13.
3 Zob. Morska spolecznos¢ lokalna. Teoria i empiria, pod red. L. Janiszewskiego i R.B. Wozniaka, Szczecin

1991.
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b) Teorie interakcii socjologii marynistycznej

Na statku morskim ludzie wchodzg ze sobg w bezposrednie kontakty i stosunki spo-
teczne. Problemy te stanowia przedmiot teorii interakeji, co szczegélowo przedstawia
w swoich pracach Georg Herbert Mead*, a takze Erving Goffman® i Jonathan H. Tur-
ner®. Interakcja spoleczna oznacza wzajemne oddzialywanie na siebie dwdch lub wiecej
0s6b, oddzialywanie grup badz jednostki i grupy, polegajace na obustronnym wplywaniu
na swoje zachowania, styl bycia czy tez postawy. Na statku marynarze kontaktuja si¢ ze so-
ba za pomocy przekazywanych symboli - stéw, wyrazu twarzy, gestow oraz wszelkich zna-
kow, ktdre co$ znaczg zaréwno dla zalogi, jak i dla innych. Za pomoca symbolicznych ge-
stow marynarze wyrazaja swoje nastroje, zamiary czy tez sposob postepowania, i odwrot-
nie, poprzez odczytanie gestow innych czlonkéw zalogi, mozna si¢ dowiedzie¢, co mysla
ijak sie bedg zachowywa¢. Na tej podstawie rozréznia si¢ rézne typy interakcji:

e zogniskowang w czasie, w ktdrej spotykajg sie i postrzegaja nawzajem co naj-
mniej dwie osoby znajace sie wczesniej lub tez oczekujace, ze w trakcie trwania
rejsu lepiej zaznajomig sie ze sobag;

¢ symboliczng - opierajaca si¢ na interpretacji wzajemnych zachowan cztonkéw za-
togi, dokonujacych sie na poziomie symbolicznym;

¢ interakcje twarza w twarz (bezpoérednia), cechujacy si¢ tym, iz zaangazowane
w nig jednostki nawigzujg ze sobg bardzo bliski i osobisty kontakt i znajdujg sie
w bliskim sgsiedztwie przestrzennym;

¢ interakcje spontaniczng, nie zogniskowang w czasie, w ktorej spotykaja sie i ak-
ceptuja co najmniej dwie osoby nie znajace si¢ uprzednio;

¢ interakcje transakcyjna, w ktorej nacisk potozony jest na wymiane dobr i warto-
$ci, nagréd i obowigzkéw pomiedzy partnerami.

Tak wigc wedle zwolennikéw teorii interakeji wyjasnienie rzeczywistosci spolecznej
uzyskujemy na podstawie analizy mikroswiata poszczegolnych ludzi, ktorzy nawzajem in-
terpretuja swoje gesty, wyobrazenia o sobie oraz definiujg w specyficzny sposéb sytuacje,
w ktorych sie znajdujag.” Makrostruktury badz mezostruktury sg tworzone oraz podtrzy-
mywane w swym istnieniu przez mikrointerakcje. Zdaniem zwolennikéw teorii interakeji
nie mozna zrozumie¢ rzeczywistosci spolecznej, nie znajac stycznoéci na mikroszczeblu.
Interakcjonizm koryguje tendencje, struktury i stosunki celem objasniania rzeczywistosci
spoteczne;j.

* G.H. Mead, Umyst, osobowos¢ i spoleczeristwo, Warszawa 1975; tenze, Philosophy of the Act, Chicago 1938.

* E. Goffman, Czlowiek W teatrze zycia codziennego. Warszawa 1981; tenze, Interaction Ritual: Essays on Face
- to Face Behaviour, Garden City 1967.

3 1.H. Turner, Struktura teorii socjologicznej. Warszawa 1985; tenze, A Theory of Social Interaction, Stanford
1988.

7 Zob. H. Blumer, Symbolic Interaction: Perspective and Method, Englewood Cliffs 1969.
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c) Teorie funkcjonalizmu socjologii marynistycznej

Nieco inne ujecie tego problemu znajdujemy w funkcjonalizmie. Zagadnienie inte-
rakeji migdzy jednostkami i grupami spolecznymi nie jest mozliwe bez okreslonego dzia-
tania jednostek i grup spolecznych. Nie mozna wiec odrzuci¢ funkcjonalizmu w naukowej
analizie rzeczywisto$ci morskiej. Funkcjonalizm stanowi orientacje teoretyczng i metodo-
logiczng w antropologii i socjologii, rozwinieta na podiozu socjologicznym przez E. Durk-
heima®, T. Parsonsa® i RK. Mertona®, a w antropologii przez B. Malinowskiego
i A.R. Radcliffe’a-Browna.

Twoércg funkcjonalizmu jest Herbert Spencer. W latach piec¢dziesiatych kierunek ten
dominowal w socjologii, a obecnie jest jedng z kilku teorii obowigzujacych w marynistyce.
Teorie funkcjonalne ujmuja rzeczywistoé¢ morska jako system wzajemnie ze soba powia-
zanych struktur, ich elementéw i cech oraz czeéci. Sktadniki te, tak jak caly system i jego
czesci, podlegaja analizie zaréwno w aspekcie dzialan pozytywnych, jak i negatywnych.
W systemie bowiem (np. statku) kazdy element czy tez cze¢$¢ uwiklany jest w relacje sys-
temowe, niezaleznie od kierunku powigzan wewnetrznych czy tez zewnetrznych, przyczy-
niajacych si¢ do réwnowagi systemu badz zakldcajacych ten stan. Globalna dzialalnos¢
systemu jest zamierzona, rozpoznawalna i zrozumiala dla czlonkéw ukladu spolecznego
(np. zalogi statku). Dzialania te moga przybra¢ charakter dezorganizacji (zamierzonej lub
nie zamierzonej), dajacej poczucie bezsensownosci wszelkich poczynan i zniechecenie be-
dace czesto zrodlem agresji i frustracji; prowadzi¢ mogg zarazem do nowych, bardziej sku-
tecznych rozwigzan.

Wigkszos¢ teorii funkcjonalnych przyjmuje istnienie ,,potrzeb” czy tez wymagan ge-
nerowanych przez dany system*'. W dalszej kolejnoéci badaniu podlegaja owe wymagania
pod katem ich efektywnosci. Mimo Ze podejscie systemowe nadal cieszy sie powodzeniem,
ma réwniez swoje uchybienia®.

d) Teorie wymiany socjologii marynistycznej

W okresie transformacji ustrojowej przydatng w analizie rzeczywisto$ci spolecznej
staje sie teoria wymiany spolecznej (utylitaryzmu). Korzeniami siega ona do klasycznej
ekonomii Adama Smitha*’. Zalozenia teorii utylitaryzmu zasadzajg sie na twierdzeniu, iz
czlowiek jest istotg racjonalna. Znaczy to przede wszystkim, ze sam wyznacza sobie cele
i zadania, kalkuluje koszty réznych sposobéw osiagania owych celéw i wybiera te, ktore
maksymalizujg zyski i minimalizujg koszty i straty. Stad zaklada sie, iz czlowiek w kazdej
sytuacji stara sie wyciggnac jaka$ korzy$¢ jak najmniejszym kosztem. Na przyklad rybak na
statku oblicza sobie, ile pracy musi wlozy¢ i ile ryb musi ztowié (jego ,.koszty”), aby osia-

* E. Durkheim, Zasady metody socjologicznej, Warszawa 1968.

¥ T. Parsons, The System of Modern Societes, Englewood Cliffs 1971.

% RK. Merton, Social Theory and Social Structure, New York 1957 i inne.

1 1.H. Turner, Socjologia. Koncepcje i ich zastosowanie, Poznan 1998, s. 24.

2 R. Dahrendorf, Class and Class Conflict in Industrial Society, Stanford 1959 i inni.

4 A. Smith, Badania nad naturg i przyczynami bogactwa narodéw, Warszawa 1954; Ch. Camic, The Utilitari-
ans Revisited, ,,American Journal of Sociology” 1979.
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gnac okreslona cene (jego ,zysk”) jako efekt swojej pracy. Mozna wiec sadzi¢, ze w kazdej
sytuacji dokonuje si¢ ,wymiana” débr (oddajesz okres§lone dobro - koszt, aby otrzyma¢
inne, cenniejsze - korzysci).** Teorie utylitarne, wszystkie stosunki spoteczne sprowadzaja
do wymiany w schemacie: koszty - rachunek - zyski i straty. Na ogét owe kalkulacje doko-
nywane s3 rutynowo i spontanicznie. W sytuacjach jednak bardziej ztozonych (np. koszty
izyski armatora) procedura kalkulacji kosztéw i zyskdw przybiera posta¢ formalnopraw-
ng, opartg na twardej kalkulacji kosztéw i zyskéw. W zyciu spolecznym istotne znaczenie
ma jednak racjonalna wymiana wartoéci kulturowych, ktére rzadko przynosza zysk w po-
staci pienigdza. Zyskiem w tych stosunkach sg inne dobra i wartosci, przejawiajace sie
w zadowoleniu z zycia i pracy, mitoéci i szacunku, prestizu i statusu, wladzy i perspektywy,
ktére integrujg spoleczenstwo, mimo iz na powierzchni tych stosunkéw tkwi
cena, zysk, konkurencja i towar. Oby nie byto to tylko catkowite kapitalistyczne uprzed-
miotowienie cztowieka.

Socjologia marynistyki zawiera wiele innych teorii prezentujacych rézne aspekty
konceptualne wyrazajace si¢ w logice poje¢ i hipotez oraz w sferze badan empiryczno-
indukcyjnych, szczegétowo rozwijajacych te koncepcje i odmienne orientacje teoretyczne.

Pomimo duzych osiagnigc socjologia morska i jej recepcja, obieg i wymiana napoty-
kaja na wszechwladnym rynku sporo barier kulturowych, spotecznych i badawczych. Na-
de wszystko jezyk teorii marynistyki pozostaje nadal jezykiem polskim i angielskim, ktore
nie wyczerpujg potrzeby humanistycznego i wielostronnego stylu uprawiania tej dyscypli-
ny naukowej. Warto wiec szerzej siggnaé do tego jezyka.

3. Skala potrzeb wspolczesnych badan socjologii marynistycznej

Socjologia marynistyki jako nauka stanowi zespét uporzadkowanych i zweryfikowa-
nych pojeé, twierdzen, teorii i hipotez wypracowanych historycznie odnoszacych sie do
rzeczywistosci morskiej wraz z technikami i metodami poznawania tej rzeczywistosci.
Przedmiotem jej zainteresowania, jak juz wspomniano, jest rzeczywisto$¢ spoteczna ludzi
morza i przymorza oraz rozne formy zycia i aktywnosci tych zbiorowoéci. Dane empi-
ryczne dotyczace tej rzeczywistosci gromadzone sg za pomoca réznych badan, poczynajac
od badan pilotazowych, monograficznych, poréwnawczych, po badania przekrojowe i pa-
nelowe.

Zamknijmy te rozwazania konstatacjg, ze jako$¢ marynistyki jako nauki wigze si¢ nie
tylko z tym, jak rozumie si¢ jej przedmiot, ale rdwniez z tym, jakie podejmuje sie problemy
badawcze, jakie sa odmiany tej wiedzy i nauki; wiedzy naukowej, filozoficznej, potocznej,
mitycznej czy tez religijnej. Positkujac si¢ stanem dotychczasowych badan i teorig socjolo-
gii krytycznej oraz socjologii radykalnej, mozna wyloni¢ szereg opcji filozoficznych i socjo-

“ J.H. Turner, Socjologia..., s. 27; zob. takze: ].S. Coleman, Foundations of Social Theory, Cambridge 1991;
M. Hechter, Principles of Group Solidarity, Berkeley 1987.
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logicznych ulatwiajacych calo$ciowe widzenie obrazu tej rzeczywisto$ci®. Obraz ten mo-
zemy rozpatrywaé chociaz szkicowo w aspekcie filozoficzno-metodologicznym, badaw-
czym i autonomicznym.

a) Potrzeby o charakterze filozoficznym socjologii marynistycznej

Wazng role w procesie badawczym odgrywa pojecie faktu, ktérym interesuje sie
réwniez filozofia. Dla neopozytywistow wzorem nauki byla fizyka. Owczesne teksty
L. Wittgensteina wykazywaly, ze ,,$wiat jest wszystkim, co jest faktem. To, co jest faktem -
fakt - jest istnieniem stanéw rzeczy. Logicznym obrazem faktéw jest mys$l”*. Ten wyraz
radykalnego empiryzmu doczekat sie krytyki kota wiedenskiego i dowodzi réznorodnosci
interpretowania faktu, stanowigcego podstawowa kategorie w socjologicznej koncepcji
E. Durkheima, obejmujaca wszelkie dziatania spoleczne. Owe fakty spoteczne sg ze-
wnetrzne wobec jednostki i panuja nad jej $wiadomoscig bedac obiektywnymi. Przedmio-
tem zainteresowania marynistyki powinny by¢ nie tylko fakty, ale réwniez dgzenie do zro-
zumienia istoty cztowieka i spoteczenistwa, umozliwienie ludziom samorealizacji. W tek
kwestii waznym problemem o charakterze filozoficznym i socjologicznym jest rozwijanie
postawy krytycznej badaczy ludzi morza. Refleksyjna krytyka umozliwia pelny rozwdj oraz
tworzenie czlowieka i jego wolnosci. Zadaniem marynisty jest z jednej strony widzenie
nowego obrazu $wiata, a z drugiej strony poddawanie ostrej krytyce spoleczne, ekono-
miczne, polityczne i kulturowe procesy zachodzace w spoleczenstwie oraz w jego mikro-
i mezoukladach spolecznych. Waznym elementem skuteczno$ci badan jest metodologia
analiz rzeczywistosci spolecznej, ktdra jest oparta na procedurach badawczych wynikaja-
cych z przyjetego systemu teoretycznego. Jest nim réwniez dobér odpowiednich technik
imetod oraz typéw analizy i interpretacji danych. Wylania sie tutaj potrzeba rozwijania
metodologii nauk spotecznych dotyczacych ludzi morza i przymorza, uznania konieczno-
$ci systematycznych i rzetelnych badan naukowych nad tg rzeczywistoscia, uznania ko-
niecznoéci tworzenia ,,calo$ciowej” wiedzy o ludziach morza.

b) Potrzeby o charakterze badawczym i rozwojowym socjologii marynistycznej

Mapa wspodlczesnej marynistyki coraz to bardziej powieksza swoj obszar. Wielo$¢
plaszczyzn tego obszaru stanowi integralny element jej tozsamosci i pogranicza, otwarcia
na oscylacje i transgresje. Wizja pogranicza na morzu przybierajac posta¢ uniwersalna, da-
je szanse nowego spojrzenia na siebie i kontakt z innoscig, staje si¢ wyzwaniem cywiliza-
cyjnym wspdlczesnego $wiata, najczeéciej dotykanego z innej strony przez ,,pograniczni-
kéw” - ludzi morza. Specyfika otwarcia idei ,ku morzu” daje szanse¢ ukazania drogi do
uprzedmiotowienia podstawowych kierunkéw badan socjologii morskiej. W zwigzku
z tym przyjmuje sie zalozenie, ze bada¢ nalezy zaréwno problemy jednostek, jak i wiek-

> Zob. J. Mucha, Socjologia jako krytyka spoteczna. Orientacja radykalna i krytyczna we wspélczesnej socjologii
zachodniej, Warszawa 1986, s. 165.
6 L. Wittgenstein, Tractatus logico-philosophicus, Warszawa 1970.
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szych zbiorowosci, proceséw i instytucji, zawsze jednak w ich wzajemnym powiazaniu

i rozwoju, w ich ukfadach strukturalnych i wewnetrznych sprzecznosciach.

Warto obecnie skrétowo przedstawi¢ niektdre z tych kierunkow:

Badania zbiorowosci spotecznych zaliczonych do kategorii ,ludzi morza”.
Tworzg je zaréwno jednostki i grupy spoleczne bezposrednio pracujace na
morzu (np. marynarze i rybacy), jak tez te, ktore zabezpieczajg, organizuja,
kierujg pracg na morzu i spelniajg wobec niej szeroko rozumiane funkcje spo-
teczne i ustugowe?.

Badanie instytucji o charakterze nautycznym. Do zbioru tych instytucji zali-
cza si¢ na ogdl: 1) instytucje nautyczne zwigzane z akwenami otwartymi,
awiec zeglugi i transportu morskiego, rybotéwstwa i przetwoérstwa morskie-
go, stoczni morskich i remontowych; 2) instytucje nautyczne poéredniczace
w wymianie i zbycie, zwiazane z organizacja linii Zeglugowych, transportem,
przetadunkiem towaréw; 3) instytucje nautyczne ustugowo-pomocnicze
i o$wiatowo-wychowawcze czy tez socjalne, pracujace na rzecz ludzi morza
iich rodzin.

Badanie proceséw spotecznych. Bioragc pod uwage dotychczasowe rozwazania
na temat zbiorowosci morskich oraz ich instytucji, nalezy ukaza¢ obecne pro-
cesy zachodzace w sferach: dzialalnoéci na morzu i na rzecz morza, organiza-
cji ekonomicznej, demograficznej czy tez spolecznej, wychowawczej i rekrea-
cyjne;j.

Badanie spotecznosci terytorialnych o charakterze nautycznym. Biorgc pod
uwage rozne uklady osadnicze i ekologiczne, mozna wyréznié: 1) wiejskie,
wiejsko-miejskie i miejskie spolecznosci terytorialne, stanowigce charaktery-
styczne jednostki w uktadzie przymorskiej sieci osadniczej; 2) z kolei sposrdd
tych uktadéw mozna wyrézni¢ portowe miasta i wsie: a) morskie, b) $rédlg-
dowe lub wigksze zgrupowania, okres§lane mianem zespotu portowego czy tez
zespotu miejsko-portowego®.

Problemy marynistyki polityki morskiej. Marynistyka polityki morskiej nie
jest jak dotad przedmiotem zainteresowan naukowych. Nalezy od razu zau-
wazy¢, ze jest ona integralnie zwigzana z szeroko pojmowang polityka i sta-
nowi zarazem cze$¢ polityki panstwa. Polityka morska otwiera faze wstepna
dzialan panstw i spoleczenstw, w ktérej podejmowane s3 zasadnicze decyzje
zaréwno przez podmioty jednostkowe, jak i podmioty zbiorowe. Sg to
w pierwszym znaczeniu osoby (uczeni, politycy, dziatacze) podejmujace te
decyzje przy mniejszym lub wiekszym udziale czy poparciu innych stron,

7 1. Janiszewski, Socjologia morska. Wstep..., s.23; R.B. Wozniak, Srodowiska nautyczne..., s. 107-117; tenze,
Nowe zakresy bada# socjologii morskiej w Polsce, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny”, nr
50,1988, z. 3,5.2951in.

8 R.B. Wozniak, Teoretyczne problemy socjologii miasta portowego, ,Roczniki Socjologii Morskiej”, t. 7, 1993,

s.43in.
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aw drugim znaczeniu decydentami s3 upowaznione organy, instytucje, orga-
nizacje biorace na siebie obowigzek wplywania na ksztalt polityki poszczegol-
nych panstw. Polityka ta stanowi zarazem odbicie kierunkéw filozoficznych,
tradycji i stereotypdw, systemoéw wartosci danego kraju i jego koncepcji
ustrojowo-polityczne;j.

Nadrzednym celem polityki morskiej Rzeczypospolitej jest optymalne wykorzystanie
zasobéw morza i waloréw nadmorskiego pofozenia kraju, zgodnie z narodowymi intere-
sami spofecznymi, politycznymi, gospodarczymi i obronnymi panstwa oraz warunkami
okreglajacymi mozliwosci ich urzeczywistnienia®.

Polityka socjologia marynistyczna swoje cele i zadania realizowaé moze w modelu
maksymalistycznym, zaktadajacym, iz w jej zakresie miesci si¢ wszystko, co zwigzane jest
z morzem i przymorzem, badz w modelu minimalistycznym, ktéry przewiduje selektywny
charakter dziatan. Dobdér modelu i realizacji podstawowych celéw polityki morskiej zalezy
w duzym stopniu od ogdtu warunkéw, w jakich bedzie w przysztoéci rozwijana. Na wa-
runki te sktadajg si¢ okreslone przestanki przemawiajace za ogdlnospoteczna celowoscig
aktywnego zaangazowania si¢ w sprawy morza, w niektérych wypadkach réznorodne
ograniczenia, a nawet progi rozwojowe. Uwarunkowania te majg charakter historyczny,
ekologiczny, polityczny, ekonomiczny, prawno-administracyjny, przestrzenny, spoteczny
lub regionalny. Sformutowanie polityki morskiej stanowi efekt konicowy zlozonego proce-
su spoleczno-politycznego, na ktdry sktadajg sie:

a) ustalenie spdjnosci i zgodnosci celéw polityki morskiej z celami ogdlnospolecz-
nymi - wyprowadzenie z niej szczegdétowych celéw dla poszczegélnych dziatan,
w tym réwniez dla badan naukowych;

b) zsynchronizowanie celéw polityki morskiej z celami innych dziatan gospodarki,
kultury i nauki;

c) ustalenie instrumentéw polityki socjologii marynistycznej realizowanej przez
wszystkie instytucje gospodarki morskiej, sie¢ instytucji o profilu oswiatowo-
kulturalnym i politycznym, polityki kadrowej i dzialan strategicznych oraz kon-
trolno-regulacyjnych.

e Problem socjologii marynizacyjnej. Rodzima literatura socjologiczna doty-
czaca edukacji morskiej, a w wezszym znaczeniu wychowania morskiego jest
juz pokazna. Zwlaszcza jesli wzia¢ pod uwage, ze problem stosunkowo nie-
dawno stal si¢ sferg systematycznych badan. Osadzenie edukacji morskiej
w socjologicznym paradygmacie dialektycznych zwiazkéw miedzy réznymi
pietrami: mikro-, mezo- i makro-strukturalnymi rzeczywisto$ciami spotecz-
no-kulturowymi nakazuje analize jej w aspekcie wzajemnego i réwnoleglego
oddziatywania i przenikania si¢ w niej czynnikéw spoteczno-ekonomicznych,
spoteczno-kulturowych i osobowosciowych. W ramach konkretnych calosci

4 Wykaz bogatej literatury zamieszczono w artykule R.B. Wozniaka, Problemy socjologii wychowania morskie-
g0, (w:) Problemy i kierunki rozwoju socjologii, pod red. L. Janiszewskiego, Szczecin 1980, s. 149-165.
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spotecznych dokonuje si¢ bowiem okreslone dzialanie i wspétdzialanie two-
rzace uhierarchizowany obraz §wiata i poczucie wlasnej wartosci.

Nie ma zgody w kwestii metodologii badan probleméw wychowania morskiego, ma-
rynistyki i jej cel6w™, pojecia kultury morskiej*, systemdéw wartosci, wzoréw osobowych
badZ norm spotecznych, swiadomosci morskie;j.

Ogodlnosocjologiczne rozwazania nad przestankami zachowan spotecznych prowadza
w konsekwencji do zagadnien socjologii wychowania, a $cislej do socjologicznych zagad-
nieft wychowania morskiego®. Procesy wychowawcze dokonujg sie w obrebie mikro-, me-
zo- 1 makrosystemow spotecznych i ich struktur. Lokalizacja i analiza proceséw wycho-
wawczych w szeroko ujmowanej strukturze spotecznej miesci w sobie dwa gléwne cztony
socjologii marynistyki:

a) morskie spoleczenstwo wychowujace - jako podmiot wychowania;
b) pokolenia réwnolegte i wszechstronnie wychowywane - jako przedmiot tego pro-
cesu.

Tym samym procesy wychowawcze dokonujg si¢ takze w okreslonej kulturze i cywi-
lizacji, zlokalizowane sg przestrzennie i czasowo w instytucjonalnym systemie wychowa-
nia.

® Problemy socjologii marynistycznej kultury. Analiza intensywnosci oddzialywan

kultury w systemie pracy poszczegdlnych zalég ptywajacych i na ladzie wskazuje
na koniecznos¢ zdecydowanego zwigkszenia morskich funkgji kulturotwoérczych
zar6wno na statkach, jak i w innych instytucjach morskich®. Proces ten jest po-
wolny i bardzo swoisty. Dawni chlopi i robotnicy przeksztalcili si¢ w ludzi morza,
lecz réwnoczes$nie kadra oficerska na statkach wyodrebnila si¢ jako warstwa
przodujaca i tworzy elite morska, ktérg charakteryzuje przede wszystkim kult
wiedzy, wyksztalcenia i fachowo$ci. Rdwnoczesnie jednak, szczegolnie wérdd za-
tog poktadowych, utrzymuje sie¢ dawna, tradycyjna kultura. Takie wlasnie ukie-
runkowanie przemian i rozwoju morskiej polityki kulturalnej implikuje szereg
zalozen teoretycznych. Mozna je sformulowaé w kilku tezach wymagajacych we-
ryfikacji badawczej:

% R.B. Wozniak, Problemy socjologii wychowania morskiego. Socjologiczne studium wychowania na statku
morskim, Szczecin 1987, Szczeciniski wyd. naukowe, t. XLV, s. 243. T. Skutnik, Marynistyka. Refleksje meto-
dologiczne, ,,Tygodnik Morski” 1972, nr 10, s. 17; L. Prorok, Marynistyka a kultura narodowa, ,,Przeglad Za-
chodniopomorski” 1969, nr 1, s. 2 i inni.

>! B. Miazgowski, Kultura morska, ,Nautologia” 1973, nr 1-2, s. 9 i n.; K. Kubiak, Polska mysl morska a wy-
chowanie, ,Wychowanie” 1973, nr 10, s. 34-37. r

52 A. Piskozub, Bilans spraw morskich Polski, (w:) Sejmik morski, Stupsk, 29-30 maja 1985 r., pod red. A, Bo-
rowskiej, Warszawa 1986, s. 28; T. Olchowy, Edukacja morska. Poradnik programowo-metodyczny TWP,
Warszawa 1984, s. 14-15.

3S. Ludwig, Istota i cele wychowania morskiego, ,O$wiata Dorostych” 1966, nr 6, s. 12
tenze, O zmiang w popularyzowaniu morza, ,,Tygodnik Morski” 1959, nr 40, s. 1; B. Miazgowski, Kultura
morska w Polsce, Gdynia 1959, s. 6. R.B. Wozniak, Zarys socjologii edukacji i zachowat spotecznych, Koszalin
1997, Wyd. BWSH ,,Intro-Druk”.
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a) uznanie nierozerwalnego zwigzku edukacji marynistycznej z polityka i eko-
nomia morska oraz kulturg ludzi morza;

b) uznanie powszechnej edukacji morskiej narodu, niezbednej do realizacji pod-
stawowych wartosci kultury morskiej, a zwlaszcza ochrony naturalnego $ro-
dowiska zycia cztowieka;

¢) uznanie faktu, iZ wraz z rozwojem gospodarki morskiej i ksztaltowaniem sig¢
nowej kategorii ludzi morza postepowat rozwdj kultury morskiej;

d) tworzac nowa kulture, ludzie morza réwnoczesnie rozwijali wlasne potrzeby
i zainteresowania oraz tworzyli nowe instytucje kulturalne;

e) kultura morska stanowi istotny czynnik integracji ludzi morza i wazng plasz-
czyzne wspOlpracy miedzynarodowej.

Badania socjologii marynistycznej kultury morskiej wsrod ludzi morza powinny zda-
za¢ w czterech kierunkach:

a) badania nad przekazywaniem i przyjmowaniem kulturowych tresci przez ludzi
morza w bezpoérednich nieformalnych kontaktach;

b) badanie bezposredniego przekazywania kultury w ramach formalnych instytucji
na statkach;

c) badanie posredniego przekazywania kultury przez srodki masowego przekazu;

d) badanie bezpo$redniego wplywu pozastatkowych instytucji kulturalnych na kul-
ture i zycie ludzi morza.

Badania te powinny obejmowa¢ rézne dziedziny kultury i szersze zbiorowosci spo-
teczne.

¢ Problemy marynistyki komunikacji morskiej. Z powyzszymi stwierdzeniami 13-
czg si¢ zachowania komunikacyjne ludzi morza. Socjologiczna interpretacja ko-
munikowania ujmuje je jako istotny element procesu edukacji, a instytucje
i $rodki komunikowania - jako sktadniki czy tez uktady efektywnego funkcjono-
wania systeméw wychowawczych. Komunikowanie jest tez waznym procesem
spotecznym, a jako posta¢ interakcji semiotycznej jest ono réwniez procesem kul-
turalnym®.

Trudno w tym miejscu przytaczaé analize definicji komunikowania. Niemniej warto
wyszczegllni¢ kilka cech odnoszacych sie zwlaszcza do komunikowania morskiego. Ma-
sowe komunikowanie morskie jest przede wszystkim procesem przekazywania informacji,
idei, emocji, umiejetnosci. Szeroki zakres komunikowania si¢ nie tylko sprzyja efektyw-
niejszej pracy na morzu, ale jest rowniez waznym czynnikiem edukacji morskiej*. Trudno
tez mowic o skutecznej dziatalnosci na morzu i na ladzie bez rozumienia i porozumienia

>* Zob. L. Biskey, Zur Krotik der burgerlicher Massenkommunikationsforschung, Berlin 1975, s. 5 i n; T. Go-
ban-Klas, Komunikowanie masowe, Krakow 1978, s. 70.
> A. Ayer, What is Communication?, (w:) Studies in Communication, London 1955, s. 13-20.
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jednostek i grup spotecznych. Stad komunikowanie morskie mozna uzna¢ za proces, dzie-
ki ktéremu rozumiemy innych i z kolei sami staramy sie by¢ zrozumiani*.

Komunikowanie morskie nalezy uzna¢ réwniez za oddzialywanie rozumiane jako
okreslony sposéb modyfikowania zachowarn, postaw i stereotypéw. W modelu tym wyod-
rebni¢ mozna:

a) nadawece, tj. oddzialujacego na zachowanie jednostek i grup spotecznych;

b) przekaz - stanowiacy pewien zbidr tresci wplywajacych modyfikujaco na postawy
i zachowania;

¢) kanal, ktérym przekaz dociera do odbiorcy, np. stowo, film, obraz itp.;

d) odbiorce (jednostke lub grupe), do ktérego pewnym kanatem dociera odpowied-
ni przekaz.

Oczywiscie oddziatywanie to moze przybiera¢ rdzng postac i by¢ wywolywane przy
uzyciu zaréwno znakéw, jak i symboli, dzieki ktérym m.in. mozliwy jest ruch statkéw na
morzu”. W procesie komunikowania morskiego nalezy wyr6zni¢ zaréwno procesy two-
rzenia i integracji wspolnot ludzi morza przy uzyciu m.in. jezyka, jak i proces interakeji,
zachodzacy dzigki réznym symbolom, przede wszystkim przez prac®.

Wreszcie komunikowanie morskie nalezy traktowa¢ nie tylko jako proces wymiany
warto$ci, przydzielane role i ujawniane oczekiwania, a takze m.in. dewiacje®.

Zakonczenie

W artykule zaprezentowano aspekty globomarynistyki w ujeciu calo$ciowym. Uwy-
puklenie nowych obszaréw rzadko poruszanej problematyki wymaga dalszych usystema-
tyzowanych badan i stworzenia konkretnego programu badawczego socjologii maryni-
stycznej jako nauki, w ramach ktérego miescilyby sie m.in. problemy marynistyki polityki
morskiej i edukacji morskiej, socjologii kultury morskiej i komunikacji czy tez problemy
przymorskich spofecznoéci terytorialnych i sozologii morskiej.

Donioste znaczenie dla teoretycznej konstrukcji socjologii marynistycznej majg row-
niez badania w zakresie globomarynistyki, badajacej spoleczno-kulturowe uwarunkowania
jezyka i zycia ludzi morza. Badanie wiec nie tyle tego, jak sic méwi, lecz dlaczego tak sie
mowi w kregach ludzi morza - nie moze by¢ obojetne dla tej dyscypliny. Dzialanie takie
mogloby stanowi¢ pewien krok w kierunku uporzadkowania i dalszej budowy teorii ma-
rynistyki. Aczkolwiek analizy te stanowig odrebne zagadnienia, nalezy je widzie¢ w global-
nym kontekscie marynistyki i w powigzaniu z badaniami prowadzonymi w innych krajach
i polskich uczelniach i szkotach podstawowych.

56 Zob. M. Anderson, What is Communication, ,,Journal of Communication” 1959, s. 4-5.

7 Por. T. Anastasij, Communicating for Results, Menlo Park 1972, s. 5 in; T. Szczurkiewicz, Studia soc-
jologiczne, Warszawa 1969, s. 228 i inni.

% Por. G. Gerbner, Mass Media and Human Communication Theory, (w:) F. Dance, Human Communication
Theory, New York 1967, s. 40 i n.

% Por. M. de Fleur, Theories of Mass Communication, New York 1966, s. 60.
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Swoistos¢ cywilizacji morskiej znajduje swdj wyraz w réznorodnoéci zadan i dyscy-
plin naukowych, marynistéw i dzialaczy. Zadania te obejmuja obszary wystepujace w glo-
balnej strukturze gospodarki $wiatowej, a ponadto obejmuja program, ktérego Zrédia
znajduja sie w tych spoteczno-kulturowych procesach ksztattujacych cywilizacje morska.
Ludzie morza funkcjonujg jako ztozone uklady spoteczne w wielu obszarach rzeczywisto-
éci. Swiat spoteczny ludzi morza w tej opcji to nie tylko sie¢ struktur i interakcji bedacych
rezultatem aktywnosci, ale réwniez dziatania wielu nader ztozonych czynnikéw. W calosci
jednak globalny $wiat ludzi morza ulega ciagglym przemianom i podlega nieustannym
zwigzkom tych dziatan.

Elastyczno$¢ wewnetrzna struktur organizacji globomarynizacji zezwala na dokony-
wanie zmian struktur i przejecie socjologii morskiej do systemu marynizacji. Dazenie glo-
bomarynistyki zmierza do nowego modelu pracy na rzecz potrzeb wspélczesnosci ludzi
morza i przymorza.

Powyzsze problemy odnoszg si¢ do przedmiotu badan socjologii marynistyki, glo-
bomarynistyki i zadai panstwa. Idzie zwlaszcza o rozwdj na szersza skale badan poréw-
nawczych nad réznymi typami spolecznoéci morskiej, ukierunkowanie badan nad pro-
blematykg zachowan spolecznych i interakcji wewnetrznych w ramach réznych zbiorowo-
$ci oraz zewnetrznych - wchodzacych w ramy przymorskich spotecznosci terytorialnych
panstw i narodéw oraz wyzwan cywilizacyjnych.
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Tradycyjny schemat myslenia socjologicznego odchodzi od aktywnego podejscia, ze ludzie, ich
upodobania sg stale i zewnetrzne podczas gdy $wiat si¢ zmienia. Ksztaltowany jest nowy czlowiek na
ladzie i na morzu przez nowe zagrozenia i kryzysy. Wspolczesne zachowania ludzi morza sg racjo-
nalne, dowodza o zmianie modelu Zycia w nowej fazie $wiata. Sposéb tworzenia systemu nowych
wartosci ma charakter réznorodnosci (konwergencji i dywergencji) tworzenia nowych wartosci, ale
i protestu oraz odmiennosci. Stanowig klucz do rozwigzywania tych nastepstw przez socjologie ma-
rynistyczng i nadzieje jej skutecznego funkcjonowania i wsparcia potrzeb z tej dziedziny, moderniza-
cje jej regul i whasnej tozsamosci.

Stowa kluczowe: globoedukacja, marynizacja, poziomy i formy zmiany.

Maritime sociology in social change perspective - hopes and controversies

The purpose of this article is to present theoretical and methodological formulations of mari-
time sociology. The system transition, that is still not accomplished, inclines to formulate new ques-
tions and problems within this discipline. Processes and phenomena, that researchers of ,,see people”
deal with, demand complementary and polydisciplinary research.

These are especially phenomena and processes connected with mutual relations, social change,
systems of values and interests, as well as other important areas of economic, cultural, political, tech-
nical and educational life. Thus author indicates the lines of maritime sociology research, such as: so-
ciology of maritime policy, culture, communication, education etc.

Keywords: globoeducation, marinization, levels and forms of change.

Translated by Robert B. Wozniak
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POZNANIE, ROZUMIENIE I WYJASNIENIE NAUKOWE
JAKO WYZNACZNIKI UZYTECZNOSCI BADAN SPOLECZNYCH

~Poznanie nie zaczyna si¢ od postrzezeri zmystowych
ani od obserwacji lub zbierania danych czy tez faktow,
lecz zaczyna sie od problemow”

- K. R. Popper -

Wstep

W $wiecie, w ktérym zmiany zachodzg w zawrotnym tempie musimy by¢ przygoto-
wani na to, Ze bedziemy musieli radzi¢ sobie z réznymi problemami jawigcymi sie w wielo-
rakich sytuacjach spolecznych. Dlatego dobre poznanie, zrozumienie i rzetelne wyja$nienie
naukowe dotyczace istoty i sensu poszczegoélnych proceséw oraz zjawisk to jedna z podsta-
wowych powinnosci nauk spolecznych, ktérych uzytecznos¢ zaleze¢ bedzie od umiejetnosci
dostrzegania granic tego poznawania i rozumienia nieustannie zmieniajacej sie rzeczywi-
stoci, a takze zdobywania wiedzy naukowej o tej rzeczywistosci. Stad przyjmuje sie, ze ce-
lem wspoélczesnej nauki jest gromadzenie wiedzy o $wiecie, ktéra pomaga wyjasnic i zrozu-
mie¢ otaczajaca rzeczywisto$¢ spoleczng, a w rezultacie podja¢ dziatania stuzace poprawie
istniejacego stanu rzeczy. Uwaza sig, ze tylko wtedy gdy wiedza naukowa stuzy poprawie
istniejacej rzeczywistoéci spolecznej mozna méwic o uzytecznosci tej wiedzy. Przy czym
uzyteczno$¢ wiedzy rozumianej - (w wezszym znaczeniu) jako ,,ogot wiarygodnych infor-
macji o rzeczywistosci wraz z umiejetnoscig ich wykorzystywania, w spoleczenistwach
wspolczesnych” (badz w szerszym znaczeniu) ,wszelki zbiér informacji, pogladéw, wierzen
itp., ktérym przypisuje sie warto$¢ poznawcza i/lub praktyczng”™ - oznacza, ze wiedza ta nie
jest jedynie wytworem nauki nastawionej na poznawanie prawdy obiektywnej ale jest row-

' Nowa Encyklopedia Powszechna PWN, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1997, t. 6, s. 733.
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niez wiedzg- zar6wno interesujgcg teoretycznie jak i uzyteczng praktycznie, gdyz stuzy pet-
nieniu przez nauke waznej funkcji praktycznej, jaka jest: przewidywanie, zachowanie i prze-
bieg réznego rodzaju zjawisk i procesow spolecznych?. Zatem w trosce o to, zeby mozna
bylo uznad, ze badania spoleczne zawierajg w sobie znamiona uzytecznoéci, nalezy zadba¢d
o obiektywne poznanie badanej rzeczywistosci spolecznej, a takze wyjasnié, na czym polega
istota i sens badanej rzeczywistosci i jakie korzysci z tych badan ptyna dla teorii i praktyki.

Warto odnotowac, ze problematyka uzytecznosci wiedzy i nauki byla oraz nadal jest
obecna w dociekaniach wielu przedstawicieli nurtéw filozofii nauki, ktérzy odczytujac spe-
cyfike nauk spotecznych uznajg, Ze przedmiotem jej poznawania jest cztowiek, kultura i spo-
teczenstwo®, a podstawowym kryterium rozrézniania dzialan pozytywnych i negatywnych
jest ich uzytecznosci. Mozna nawet zalozy¢, ze w naukach spotecznych niemal kazde bada-
nie, ktdrego celem jest poszukiwanie, i odkrywanie struktury i istoty badanego zjawiska
badz procesu spolecznego moze, a nawet powinno zawiera¢ w sobie elementy uzytecznosci
naukowej.

Poniewaz przyjmuje si¢, Ze nauki spoleczne badaja, opisujg i wyjasniajg réznego ro-
dzaju zjawiska i procesy spoleczne, a niekiedy réwniez prognozuja nastepstwa, stad mozna
zalozy¢, ze rzetelno$¢ i wnikliwo$¢ poznania naukowego, rozumienia i wyjasniania zjawisk
badz proceséw bedacych przedmiotem badan spotecznych bedzie wyznacznikiem uzytecz-
noéci danych pozyskanych w wyniku przeprowadzenia tych badan.

W niniejszym artykule podjalem prébe ukazania istoty poznania naukowego, rozu-
mienia i wyjasniania, a takze przyblizenia niektérych typologii i sugestii dotyczacych przy-
datnosci dla nauk spofecznych réznych typéw tych trzech funkcji nauki, ktore pozostaja
wzgledem siebie w relacji komplementarnosci, cho¢ jak - twierdzi W. Alejziak— w aspekcie

»4 7 . I3 . . .
. Jest on réwniez probg odpowiedzi na pytanie,

teoriopoznawczym sg one ,,niezastepowane
od czego zalezy rzetelny wynik proceséw poznawczych? majacych miejsce w naukach spo-

tecznych.

1. Sposoby postrzegania oraz naukowej interpretacji zjawisk i procesow spolecz-
nych

Na praktyke badan spotecznych mozna patrze¢ z réznych stron, - wyrdzniajac jak pro-
ponuje J. Poleszczuk - ,,dziedziny empiryczne, analizujgc techniki badawcze, standardy me-
todologiczne (...) bowiem badania spoteczne sg standardowymi procedurami pozyskiwania
informacji o spoleczenistwie™. Gléwnym celem tych badan - jak wcze$niej juz wspomniano

%)

Zob. W. Krajewski, Wspélczesna filozofia naukowa, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2005, s. 90-95.

T. Benton, I. Graib, Filozofia nauk spotecznych. Od pozytywizmu do postmodernizmu, przel. L. Rucinski,
Wydawnictwo Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2003, s. 98.

W. Alejziak, Wyjasnianie naukowe i rozumienie a epistemologiczne problemy badan nad turystykg, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Ludzkiego, Turyzm 2019, nr 2, s. 6.

J. Poleszczuk, Publiczny status i wartos¢ poznawcza badan spotecznych, [w:] Metody, techniki i praktyka badar
spolecznych, praca zbiorowa pod red. A. Bak i L. Kubisza-Muly, Wydawnictwo Akademii Techniczno-Huma-
nistycznej w Bielsku-Bialej, Bielsko-Biata 2009, s. 9.
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—jest poznawanie, rozumienie i wyjasnianie naukowe réznych zjawisk i proceséw spotecz-
nych, a takze wskazywanie na uzyteczno$¢ zaréwno samych badan, jak réwniez danych,
ktore pozyskuje sie w toku prowadzenia badan.

Sposoby postrzegania i interpretacji zjawisk spotecznych zaleza od przyjetych zalozen
filozoficznych i metodologicznych. G. Burrell i G. Morgan® proponujg cztery pary takich
zalozen:

® Pierwsze - zaloZenia typu ontologicznego, odnoszace si¢ do samej natury lub istoty
badanych zjawisk spolecznych. W tym przypadku stawiane sg pytania, o to czy
rzeczywisto$¢ spoleczna znajduje si¢ poza nami wywierajac z zewnatrz nacisk na
naszg $wiadomosé¢, czy tez jest wytworem indywidualnej $wiadomosci? Czy rze-
czywiscie jest obiektywna, czy jest wynikiem indywidualnej percepcji? Mozna tu
zauwazyd¢, ze pytania te bezposrednio wywodzg si¢ z tzw. sporu nominalistow z re-
alistami.

e Drugi zestaw zalozenn wywodzi si¢ z natury epistemologicznej. W tym przypadku
zalozenia odnosza si¢ do podstawy wiedzy, jej istoty i formy, a takze sposobu po-
znania tej wiedzy i przekazywania jej innym ludziom. Zatozenia te okreslajg eks-
tremalne stanowiska wobec tych rozwazan, ktérych przedmiotem jest wiedza,
a dokfadniej czy wiedza jest czym$ materialnym, a tym samym moze by¢ naby-
wana, czy raczej jest czym$ ulotnym, subiektywnym, nieuchwytnym, a zatem
czyms co wymaga osobistego doswiadczania. Przyjecie jednej z tych opcji w rezul-
tacie wyznacza sposob poznawania zachowan, czy tez zjawisk spotecznych. Jesli
przyjmie sie, iz wiedza jest obiektywna i materialna to wéwczas badacza stawia sie
w roli obserwatora wiernego metodg nauk przyrodniczych. Postrzeganie za$ wie-
dzy jako co$ ulotnego, subiektywnego sprawia, ze badacz musi si¢ zaangazowac
w te dziedziny wiedzy, ktore stanowia przedmiot jego naukowych dociekan i od-
rzuci¢ metody stosowane w naukach przyrodniczych. ,,Podzielenie pierwszego po-
gladu jest réwnoznaczne z przyjeciem modelu pozytywistycznego w badaniach
naukowych, poparcie drugiego to postawa antypozytywistyczna™.

e Trzecia grupa zatozen dotyczy pojecia istoty ludzkiej i relacji miedzy cztowiekiem
a jego otoczeniem. Z zalozen tych wynikaja dwa wizerunki cztowieka. Jeden obra-
zuje go jako istote spontanicznie reagujaca na swoje otoczenie, drugi za$ jako ini-
cjatora wlasnych dziatan.

e (Czwarta grupa zalozen dotyczy podejécia obiektywistycznego (lub inaczej pozyty-
wistycznego) stanowiska do badanej rzeczywisto$ci, traktujac ja jako zewnetrzng
i obiektywng. Badacze przyjmujacy to podejscie koncentruja sie na analizie zwigz-
kow i porzadku miedzy wybranymi elementami tej rzeczywistoéci. Przyjmujac te

¢ Zob. G. Burrell, G. Morgan, Sociological Paradigms and Organizational Analysis, Heinemann Educational
Books, London 1979.

7 Zob. W. Luszczuk, Normatywny i interpretacyjny paradygmat w badaniach pedagogicznych, Oficyna Wydaw-
nicza Wyzszej Szkoly ,,Humanitas”, Sosnowiec 2008, zeszyt 3, s. 15.
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zalozenia metodologiczne bedg formulowa¢ problemy badawcze, ktérych istota
jest identyfikowanie i definiowanie elementéw badanej rzeczywistosci spolecznej.

Z przywolanych zalozen wynika, ze maja one zasadniczy wpltyw na podejécie metodo-
logiczne badan. Oznacza to, ze przyjecie przez badacza okreslonych zatozen ontologicznych,
epistemologicznych oraz okreslonego wizerunku czlowieka bedzie wymagalo przyjecie od-
miennej procedury badawcze;.

2. Istota poznania naukowego bedacego funkcja nauki

Przyjmujac, ze poznanie naukowe - obok przewidywania, wyjasniania, opisywania
i oceniania jest jedna z funkcji nauki warto pamieta¢ - jak twierdzi K. Ajdukiewicz- ze nauka
to obszar wiedzy bedacy zbiorem wynikéw badan opartym na wczesniejszych zatozeniach
innych badaczy. To réwniez proces zdobywania wiedzy o: przyrodzie, istocie $wiata i kreo-
waniu jej w okreslonych warunkach spotecznych. Jest ona procesem badawczym prowadza-
cym do uzyskania wiedzy racjonalnej, jak réwniez systemem twierdzen oraz hipotez doty-
czacych: czlowieka, spoleczenstwa i zjawisk spolecznych. To jeden ze sposobdw realizacji
potrzeby poznawczej czlowieka, w tym podziwu i ciekawosci dla $wiata®. W tym tak ztozo-
nym spektrum cech przypisanych nauce, poznanie naukowe, bedace procesem zdobywania
i zglebiania wiedzy naukowej, ktora pozyskuje sie w wyniku prowadzonego zespoly dziatan
(czynnosci) naukowych zmierzajac do ustalenia, przekazywania i wykorzystywania uzyska-
nej wiedzy zaréwno w teorii jak i praktyce - zdaniem K. R. Poppera —,,nie zaczyna si¢ od
postrzezen zmystowych ani od obserwacji lub zbierania danych czy tez faktow, lecz zaczyna
sie od probleméw™. Stagd mozna przyjal, ze tre$¢ poznania naukowego zawsze tkwi w pro-
blemie natury teoretycznej badz praktycznej. Tres¢ ta moze dotyczy¢ faktéw, zjawisk badz
proceséw zawierajacych sie w okreslonym problemie.

Wspomniany proces poznania naukowego jest zespolem czynnosci poznawczych,
ktére podejmuje badacz w celu dokonania nowych odkry¢ naukowych lub innego ujecia
znanej juz wcze$niej wiedzy, co w tym przypadku skutkuje przyrostem wiedzy naukowej,
a niekiedy takze zmiang paradygmatow, ktore wczeéniej w okreslonej dyscyplinie naukowej
zostaly juz przyjete. Zwykle wyroznia si¢ nastepujace trzy skladniki procesu poznania nau-
kowego. Sa to:

1) poznanie mys$lowe (inaczej umystowe), ktérego celem jest objasnienie okreslonego
zjawiska lub procesu spolecznego;

2) badanie empiryczne, ktérego celem jest sprawdzenie najczesciej w sposob ekspe-
rymentalny poznania zmystowego i abstrakcyjnego;

3) wyjasnienie naukowe, ktére konczy cala procedure i dostarcza danych, ktérych nie
mozna uzyskaé poprzez poznanie abstrakcyjne i zmystowe.

8 K. Ajdukiewicz, Jezyk i poznanie, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1985, s. 35.
% Zob. K. R. Popper, Logika nauk spotecznych, ” Acta Universitaris Wratislaviensis”, no. 1317, Prace filozoficzne.
LXXI, Wroctaw 1992.
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Poznanie naukowe zazwyczaj dokonuje sie ze Zrddel bezposrednich. Jest ono pozna-
niem pierwotnym (oryginalnym) i oznacza uzyskiwanie wiedzy przez postrzeganie lub my-
$lenie abstrakcyjne. Dzieli si¢ ono na:

a) naukowe jako Zrddlo oryginalnej wiedzy naukowej, pozyskiwanej w sposdb meto-
dyczny i uyjmowanej w postaci tekstdw. Poznanie to jest efektem pracy badaczy wy-
korzystujacych metody naukowe, precyzyjne $rodki, a takze stosujacych samokon-
trole swojego postepowania. Efekty tego poznania warunkuje wiedza badacza, spo-
s6b wartoéciowania alternatyw i racjonalnego wykorzystywania pozyskanych
informacji;

b) nienaukowy odnoszacy sie do osobistego doswiadczenia, ktdre pozyskujemy
w procesie catozyciowego rozwoju. Zazwyczaj poznanie to jest nieprofesjonalne,
powierzchowne i wynikajace z codziennych potrzeb zyciowych badacza. Cechuje
go spontaniczno$¢, brak zorganizowania, niedoktadno$¢ oraz subiektywnosc¢™.

Trzeba jednak pamietad, ze poznanie naukowe, ktére polega na odpowiednim doborze
$rodkéw do wyjasniania istoty faktéw, dzieki wyodrebnieniu z nich tego, co wazne prze-
ksztalca sie w sady i pojecia, ale nigdy nie jest procesem dokonanym i moze by¢ punktem
wyjécia do innych badan'’.

3. Rozumienie naukowe

Czlowiek zawsze poznaje to, co istnieje obiektywnie, aczkolwiek punktem wyjscia do
tego poznawania jest jego subiektywno$¢, na ktérej opierajac sie buduje indywidualny spo-
sOb rozumienia siebie i $wiata. Rozumienie to powinno mie¢ charakter naukowy i dlatego
istotne jest zeby podstawa do takiego rozumienia bylo poznanie naukowe, a doktadniej
efekty poznania naukowego. Warunek ten nabiera szczegdélnego znaczenia w odniesieniu
do nauk spolecznych, w ktérych przedmiotem badania jest czlowiek, ktorego juz M. Weber
(reprezentujacy nurt tzw. socjologii rozumiejacej) ukazywal jako istote dokonujacy inter-
pretacji swoich dziatan oraz poczynan innych ludzi'?. Zdaniem K. Ablewicza ,,rozumienie
stanowi uniwersalng procedure poznawcza czlowieka, wypelniajac i konstytuujgc podsta-
wowg strukture jego relacji z samym soba i tym wszystkim co nim nie jest”?’.

W literaturze naukowej trudno jest znalez¢ jedng definicje terminu ,rozumienie”,
mimo ze termin ten jest powszechnie uzywany w réznych sytuacjach teorii jezyka, jak i ko-
munikowania si¢ miedzy ludZmi. Trudnos¢ ta spowodowana jest tym, ze termin ten uzy-
wany jest w dwojakim znaczeniu. W pierwszym przypadku w znaczeniu predyktywnym
(gtéwnie przez przedstawicieli tzw. empiryzmu logicznego), ktérzy wychodza z zatozenia,

10 Zob, J. Prokopiuk, Nauka i potrzeba jej przemiany, BZB, nrl, ,,Ekorozwéj 2020”.

! Zob. J. Apanowicz, Metodologia nauk, Dom Organizatora, Torun 2003, s. 22-24.

12 Zob. M. Weber, Gospodarka i spoleczeristwo. Zarys socjologii rozumiejgcej, przel. D. Lachowska, Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2002.

3 'W. Alejziak, Wyjasnianie naukowe i rozumienie, op. cit., [za:] m. Czarnowska. Mysl i pojecie - ku rozumieniu
tekstu filozoficznego, Wydawnictwo Zaktadu Teorii Poznania, Filii Uniwersytetu Warszawskiego, Biatystok
1991.
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ze zar6wno w naukach spolecznych, jak i przyrodniczych, odwolujac si¢ do tych samych
regul metodologicznych mozna pozyska¢ wiedze obiektywna. W drugim przypadku opar-
tym na empatii, termin ,,rozumienie” definiuje si¢ w kategoriach poszukiwania oraz rozpo-
znawania znaczen, kryjacych sie pod obserwowalnymi przedmiotami, tzn. obiektami, fak-
tami. zjawiskami itd. W tym ujeciu rozumienie ma na celu przede wszystkim uchwycenie
tego, co jednostkowe, niepowtarzalne w dziataniach podejmowanych przez czlowieka.
Warto réwniez zauwazy¢, ze L. Landgrebe proponuje zeby termin ,,rozumienie” po-
strzega¢ w szerszym znaczeniu, w takim kiedy wykracza on poza proste pojmowanie jego
funkcji wobec poznania. Wedlug niego rozumienie nie jest wtedy jedynie aktem wystepuja-
cym obok poznania, lecz stanowi fundament poznania'*. Uwaza on, ze nim uczony rozpocz-
nie swoje badania ma juz pewien poglad na rozumienie, bowiem: ,,wszystko, co jest nam
dane, najpierw i przede wszystkim rozumiemy w jego znaczeniu dla nas. Kazde rozumienie
»oplecione” jest jakim§ znaczeniem. To znaczenie ,,dla nas” jest tu bardzo istotne, poniewaz
dopiero poprzez abstrakcje dochodzimy do czegos takiego, jak czysty obiekt, ktéry stanowi

przedmiot badan”"®

. Zeby zobaczy¢ ten przedmiot badan, musimy go sobie intencjonalnie
wyodrebni¢ z doswiadczanej przez nas catosci wedlug pewnego rozumienia, ktére buduje
okreslong perspektywe badawcza. Oznacza to, ze rozumienie w sposob istotny rzutuje nie

tylko na poznanie naukowe, ale w ostatecznosci réwniez na uzytecznos¢ badan naukowych.

4. Wyjasnianie naukowe jako funkcja nauki i wyznacznik uzytecznos$ci badan spo-
fecznych

Nauka jak trafnie zauwaza St. Kaminski ,nie polega na gromadzeniu informacji,
chocby ciekawych i pozytecznych, ale na rozwigzywaniu zagadnien™'¢. Oznacza to, ze pod-
stawowa funkcjg nauki jest nie tyle ustalenie praw lub formulowanie opiséw (aczkolwiek sa
one wazne), ile szeroko pojete wyjasnianie. ,,Prawa i teoretyczne opisy mozna traktowa’d
jako instrumenty wyjasniania w nauce, a wtérnie, w zastosowaniach nauki, jako instru-
menty instrukcji postepowania”.

Wryjasnienie naukowe jest przedmiotem wielu dyskusji toczacych si¢ na gruncie roz-
nych dyscyplin nauki, miedzy innymi dlatego, Ze jednym z waznych probleméw jest po-
trzeba ustalenia, czym jest wyjasnienie i jak nalezy rozumie¢ jego role w badaniach nauko-
wych. Czy chcac np. wyjasni¢ okreélone zjawisko bardziej chodzi o ,,wyjasnienie tego, co
nieznane, przez to, co znane naocznie — jak to postulowal np. Arystoteles, czy tez o wyja-
$nienie tego, co naocznie znane, przez to co ukryte, nieznane, czyli o poglebienie naszej wie-
dzy o $wiecie - jak to postulowal K. Popper™®. W pewnym uproszczeniu - jak to czyni
W. Alezjak - mozna przyjaé, ,,ze wyjasnianie w sensie naukowym polega na rozpatrywaniu

!4 L. Landgrebe, Rozumienie w naukach o duchu, [w:] Wokdt rozumienia. Studia i szkice z hermeneutyki, Wybor
G. Sowinski, Wydawnictwo Naukowe PAT, Krakéw 1993, s. 195 - 207.

!> Tamze, s. 200.

16 S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 1992,
s.203.

17 A. Grobler, Metodologia nauki, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2008, s. 251.

'8 Por. I. Bogucka, Wyjasnianie a wyjasnianie funkcjonalne. Folia Philosophica,1991, nr 3, s. 96.
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i umiejscawianiu tego, co wyjasniamy, w kontekscie aktualnego stanu wiedzy oraz poszuki-
waniu dla danego obiektu, faktu czy prawidlowosci, odpowiedniego miejsca wéréd zagad-
nien i wyjasnien wczeéniej juz znanych i zaakceptowanych praw nauki”*’. Wyjasnienie na-
ukowe traktowane jako pewnego rodzaju sztuka poznawania i objasniania rzeczywisto$ci,
ma jednak znacznie szerszy zakres, bowiem - jak to nazwatl T. Pilch - ,,jest procedurg rozu-
mowania majacg na celu uzyskanie odpowiedzi na pytanie, dlaczego zdarzylo si¢ ,,A”, jaka
jest przyczyna ,,B”, co spowoduje ,,C”, itp. Jest rodzajem rozumienia polegajacym na wy-
prowadzeniu uznanego z gory zdania z innych zdan juz uznanych w skoniczonej liczbie kro-
kow”, (i dodaje dalej) ,warunkiem poprawnego wyjasniania (zwanego tez ttumaczeniem)
jest postugiwanie si¢ prawdziwymi przestankami, respektowanie regul obowigzujacych
w danym jezyku, w ktérym prowadzimy wyjasnienie™?.

W literaturze dotyczacej metodologii nauk spotecznych mozna znalez¢ wiele typologii
wyjasniania naukowego oraz charakterystyk przydatnoéci réznych jego typoéw dla poszcze-
gélnych dziedzin i dyscyplin nauki. Wedtug T. Pilcha najpopularniejszym rodzajem wyja-
$nienia naukowego jest wyjasnienie genetyczne, ktdre jest proba odpowiedzi na pytanie:
»dlaczego zaszlo zdarzenie A” lub ,jak doszlo do zdarzenia A”, ,jaka jest przyczyna stanu
A”. Wyijasnienie to daje obraz przemian, jakim podlega proces, zjawisko, instytucja w ciggu
jakiego$ czasu, ukazuje okolicznosci, w jakich dochodzi do przeksztatcen zjawiska, wyjasnia
rodzaj i nasilenie czynnikéw powodujacych zmiany w badanym przez nas obiekcie*. Inne
rodzaje wyja$niania naukowego wedlug tego Autora to: 1) wyjasnianie funkcjonalne,
w ktérym przy zatozeniu istnienia zaleznosci funkcjonalnych odrzuca si¢ pojecie przyczyny,
nie pytajac ,,dlaczego”, lub ,co jest przyczyna zjawiska A”. Zaleznosci funkcjonalne odpo-
wiadajg tu na pytanie ,,jak”, np. ,jak zjawisko A wplywa na zjawisko B”: 2) wyjasnienie te-
leologiczno-funkcjonalne, ktore polega na poszukiwaniu celu, do jakiego zmierza jakis
proces lub jakiemu stuzy okreslone zdarzenie. Dla wyjasnienia faktéw szukamy instytucji
lub zdarzen okolicznosci ,,przysztych”, ktérym owe fakty lub zdarzenia ,,stuzg”: 3) wyjasnie-
nia logiczne, to rozumienie oparte o formalne schematy logicznego wnioskowania®.

W. Alejziak wykorzystujac podzial i charakterystyke réznych rodzajéw wyjasniania,
jakg wczeéniej przedstawili M. Waszczyk i E. Szczerbicki®, modyfikujac wezeéniejszg kon-
cepcje E. Nikittina zestawil proponowane przez nich podstawowe rodzaje naukowego wy-
jasniania (Patrz tabela 1).

¥ W. Alejziak, Wyjasnianie naukowe i rozumienie ... op. cit. s. 2.

2 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s.28.

2! Zob. T. Pilch; T. Bauman, Zasady badat,...op. cit. s. 29.

2 Tamze, s. 29-33.

» M. Waszezyk; E. Szczerbicki, Metodologiczne aspekty opisowego modelowania w naukach ekonomicznych, Ze-
szyty Naukowe Politechniki Gdanskiej, Filozofia 2003, nr 7, s. 3-22.



38

Czestaw Plewka

Tabela 1. Podstawowe rodzaje wyjasnienia naukowego

L.p.

Wyjasnienie
naukowe

Wyodrebnienie ze wzgledu na charakter praw
stosowanych w eksplanansie

Teleologiczne

(celowosciowe)

Polega na odwotywaniu sie do zasady, wedtug ktdrej finalny
stan danego zjawiska eksplanandum (np. zdarzenia)
wplywa w istotny sposob na stan wyjasniany. Opiera si¢ ono
na poszukiwaniu celu, do jakiego zmierza lub jakiemu stuzy
okreslone zdarzenie. Podstawowe pytanie, ktére moze by¢
pomocne przy interpretacji teleologicznej, brzmi: ,,po co”
(np. zaszto dane zdarzenie). W wyjasnianiu teleologicznym
poszukujemy wiec ,czego$” (faktéw, struktur, zdarzen,
okolicznoéci), czemu owe ,,co$” stuzy lub bedzie stuzy¢
w przyszlosci.

Funkcjonalne

Opiera si¢ na wykazaniu funkgji, jakg w danym ukfadzie
spotecznym pelni zjawisko eksplanandum. Wyjasnienie to
polega na powolaniu si¢ na prawo, ktdre pozwala stwierdzi¢
okreslong zalezno$¢ miedzy elemntem a i uktadem. Z uwagi
na to, ze prawa funkcjonowania mozna klasyfikowaé jako
pewien rodzaj praw koegzystencjalnych, wyjasnienie funk-
cjonalne czesto jest interpretowane jako wyjasnienie sub-
stancjalno-atrybutywne badz systemowe. Niektérzy uwa-
Zaja tez, iz jest ono pewna odmiang wyjasniania teleologicz-
nego (twierdzac, Zze w istocie jest raczej opisem niz
wyjasnieniem).

Genetyczne

Polega ono na ustalaniu przemian, jakim podlega zjawisko
eksplanandum w ciggu jakiego$ czasu. Jego wazng cecha
jest identyfikacja okolicznosci, w jakich dochodzi do prze-
ksztalcen, poprzez zbadanie czynnikéw powodujacych
zmiany. Wyjasni¢ geneze czego$, to znaczy odpowiedzie¢
na pytanie: ,,jak to powstalo?” (ale takze np. ,,z czego”), pa-
migtajac o tym, ze czesto okolicznosci i przyczyny oddzia-
tuja natychmiast i bezposrednio, a ich nastepstwem sa
skutki odlegle w czasie. Dlatego tez pod uwage bierze sie
gléwnie te czynniki, ktore wykazujg z wyjasnianym zjawi-
skiem jaka$ faczno$¢ substancjalng lub strukturalng. Nie-
ktérzy twierdza, ze wyjasnienie genetyczne (historyczne)
jest odmiang wyjasniania kauzalnego.

Kauzalne
(przyczynowe)

Odwotyje si¢ do takich praw, ktore w ogélnym sformuto-
waniu mozna uzna¢ za zgodne z zasadg: ,,takie same przy-
czyny w takich samych warunkach wywoluja takie same
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skutki”. W wyjasnianiu tym czesto okreéla sie caly szereg
etapow posrednich przez, ktéry przeszedt uktad, zanim
osiggnal stan wyjsciowy. Pewna odmiang wyjasnienia kazu-
alnego jest tzw. wyjasnienie skutkowe, ktére nazywane jest
odwrdéconym wyjasnieniem przyczynowym. Podczas gdy
wyjasnienie przyczynowe odkrywa istote jako co$ pasyw-
nego (przez co$ wytworzonego), to wyjasnienie skutkowe
pokazuje j jako poczatek aktywny (sprawczy). W wyjasnia-
niu przyczynowym istota tego, co wyjasniane, wystepuje
jako skutek, a w wyjasnianiu skutkowym - jako dziatajaca
przyczyna. Wyjasnienie skutkowe nie jest jednoznaczne,
ajego skuteczno$¢ zalezy od tego, jak dalece wytwarzane
przez obiekt skutki sg state.

5. | Probabilistyczne W tym wyjasnianiu zjawisko eksplanandum jest ttuma-
czone przez odwotywanie si¢ do prawa statystycznego, czyli
takiego, ktére —na podstawie rozkladu zmiennych w bada-
nej probie — pozwala ekstrapolowaé wyniki na calg popula-
cje. Pomimo krytyki jest to w tej chwili najbardziej rozpo-
wszechniany w naukach spolecznych typ wyjasniania. Jesli
przyjac Scisty determinizm, prawa statystyczne s3 funda-
mentem tylko z tego powodu, ze nie mozna poznaé wszyst-
kich czynnikéw zajscia danego zdarzenia. W kontekscie
wspomnianej krytyki tego typu wyjasnienia warto przywo-
ta¢ maksyme Bungego, wedltug ktdrej: ,,odrzuca¢ wyjasnie-
nie statystyczne byloby rzecza réwnie niezasadne jak
i przyjmowanie za ostateczne.

Rodzaj relacji eksplanans - eksplanandum

6. | Przez prawo wlasne | Cechuje si¢ tym, ze eksplanans wchodzi w relacje bezpo-
(teorie, hipoteze) $rednia z eksplanandum. Nie korzysta si¢ tutaj z analogii,
ale stwierdza wprost, ze ,dzieje si¢ tak, poniewaz... (,,lub
»w danych warunkach zwykle - tzw. statystycznie, dzieje sie
tak a tak”). Nazwa tego wyjasniania nawigzuje do faktu, ze
dany obiekt wyjasnia si¢ poprzez prawo aproksymujace
obiektywne prawo danej dziedziny przedmiotowej (,,pra-
wami wlasnymi”). Prawo (hipoteza) uzyte do wyjasniania
musi charakteryzowa¢ si¢ odpowiednia ,,zdolno$cig wyja-
$niajaca”
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7. | Modelowe Stosowane jest w nauce wspolczesnej coraz czesciej, ponie-
waz obiekty rzeczywiste bywaja niedostepne (najczesciej ze
wzgledu na ich ztozono$¢ oraz trudno$¢ w poznawaniu bez-
posrednim). Model odgrywa wtedy role posrednika odwzo-
rowujacego rzeczywisto$¢, a prawa wlasne modelu sg uzyte
w eksplanansie jako prawa wyjasniajace. Aby procedura
taka byta prawomocna, model musi spetnia¢ okreslone wa-
runki. Dwa najwazniejsze to izomorfizm i homomorfizm.
Pierwszy zaklada, ze model musi by¢ podobny do orygi-
nalu, drugi za$, ze musi by¢ od niego rézny, gdyz inaczej
modelowanie nie miatoby sensu. Ten rodzaj wyja$niania
bywa czasem krytykowany ze wzgledu na fakt, Ze czesto wy-
stepuje w nim analogia, podczas gdy model klasyczny
opiera sie na dedukcji

Zrédto: W. Alejziak, Wyjasnienie naukowe...op. cit, na podstawie prac: E. Nikitn, Wyjasnienie jako funkcja nauki,
PWN, Warszawa 1975; M. Waszczyk, E. Szczerbicki, Metodologiczne aspekty opisowego modelowania w naukach
ekonomicznych, Zeszyty Naukowe Politechniki Gdariskiej- Filozofia 2003, nr 7.

Jeszcze inng typologie wyjasnien proponuje J. Gnitecki, wyrdzniajac nastepujace typy

wyjasnien:

¢ wyjasnienie indukcyjne, ktére dokonywane jest przez odwotywanie si¢ do faktéw
i sadéw jednostkowych;

¢ wyjasnienie dedukcyjne, w ktérym wyjasniane wydarzenie jest wyttlumaczone po-
przez pokazanie, jak wynika z jakiego$ zatozenia, hipotezy, prawa, teorii lub mo-
delu przyjetego za prawdziwy;

* wyjasnienie idealizacyjne, gdzie wyjasnianie jest dokonywane przez odwolywanie
sie do prawa idealizacyjnego na réznych poziomach aktualizacji;

® wyjasnienie intuicyjne, gdzie wyjasnianie prowadzone jest od calo$ciowo okre-
$lonego sadu ogdlnego do sadow i faktéw jednostkowych oraz od sadéw i faktow
jednostkowych do sadu i faktu ogélnego;

* wyjasnienie statystyczne, gdzie obrazy czynnikéw danych wyjasniane sg jako
prawdopodobne w pewnym przedziale zmiennoéci z uwzglednieniem zZrédla wa-
riancji zmiany oraz procesu wariancji wyjasnionej;

* wyjasnienie teleologiczne, podczas ktorego zjawiska ttumaczy sie wtedy przy uzy-
ciu takich kategorii, jak pelne funkecje lub cele, do ktérych sie dazy;

* wyjasnienie genetyczne bedace w zasadzie podejsciem historycznym, pokazujg-
cym, jak przeszle zdarzenia doprowadzity do obecnego stanu rzeczy; ten typ wyja-
$niania czerpie informacje z pierwszych trzech podejs¢;
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¢ wyjasnienie modelowe, ktére dokonywane jest na podstawie modelu spolecz-
nego, w ktérym uwzglednia si¢ zrédla, warunki dokonywania zmian w obiekcie
lub procesie (np. zmian w uczeniu i zmian w uczniu®*).

Warto w tym miejscu odnotowa¢, iz pomimo mnogosci i réznorodnosci typéw wyja-
$nien ukazywanych w literaturze, w praktyce najczesciej stosowane sg trzy bazowe rodzaje
wyjasniania: 1) teleologiczne, odpowiadajace na podstawowe pytanie ,,co on chcial przez to
osiagnaé/powiedziec?”; 2) genetyczne, gdy pytamy ,,jaka role co$ odgrywaz, co mu to zata-
twia?”; 3) genetyczne, gdy stawiane jest pytanie ,jak do tego doszlo? lub jak to sie stalo?”.

Decydujac sie na okreslony typ wyjasniania trzeba mie¢ $wiadomos¢ tego, ze w rze-
czywistoéci spotecznej ilos¢ sytuacji, zwigzkow, czy tez zaleznoéci jest nieskoriczona. Dla-
tego kazda zalezno$¢, zdarzenie lub proces wymaga indywidualnego podejécia. Niektore
z przywolanych tu typéw wyjasniania sa bardziej przydatne, a inne mniej uzyteczne. Po-
nadto w pewnych okoliczno$ciach i przypadkach - zdaniem T. Pilcha - ,,okreslony typ wy-
jasnienia moze okazal sie calkowicie chybiony, w innym zas jest bardzo uzyteczny. Praw-
dziwos¢ i skuteczno$¢ wyjasniania, to nade wszystko efekt wnikliwej postawy poznawczej,
myslowego wyprobowania najbardziej wlasciwego sposobu interpretacji. Czasem takze do-
boru odpowiedniego typu wyjasnienia — to kwestia jakby intuicji, zmystu poznawczego -
ktory nasuwa najbardziej ptodny sposob rozstrzygniecia™.

Zdaniem T. Pilcha w wigkszosci przypadkdw nauk spolecznych nie wystarcza jeden
typ wyjasnienia. Czesto nalezy je faczy¢ dla uzyskania pelnego obrazu istniejacych zalezno-
$ci. Przy czym przy doborze odpowiedniego typu wyjasniania trzeba mie¢ na uwadze to, ze
rézne rodzaje wyjasniania moga si¢ wzajemnie przenikaé. Dlatego bardzo czesto efekty wy-
jasnienia naukowego w duzym stopniu zaleza od wiedzy i umiejetnosci wykonawcy (bada-
cza/uczonego).

Podsumowanie

Celem nauki - jak zostato to wczesniej podkreslone - jest obiektywne poznawanie ist-
niejacej rzeczywistosci i tworzenie wiedzy naukowej. Wiedza ta powinna by¢ oparta na ce-
lowej obserwacji zjawisk zachodzacych w przyrodzie i spoteczenstwie, a wigc takich zjawisk,
ktére wymagaja odkrycia, poznania i zrozumienia oraz opisu i wyjasnienia. Zeby procedury
te prowadzily do tworzenia wiedzy naukowej musza by¢ realizowane z zachowaniem okre-
$lonych zasad, do ktérych naleza przede wszystkim: zasada intersubiektywnej komuniko-
walnoéci, zasada intersubiektywnej sprawdzalnosci, oraz zasada racjonalnego uzasadniania
twierdzen. Zatem odpowiadajac na pytanie postawione we wstepie, od czego zalezy rzetelny
wynik proceséw poznawczych? majacych miejsce w naukach spotecznych, mozna z duzym

2 Zob., ]. Gnitecki, Wstep do ogdlnej metodologii badan w naukach pedagogicznych. Tworzenie wiedzy o edukacji
w naukach pedagogicznych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2007, t. II, s. 102.
# T. Pilch, T. Bauman, Zasady badari ... op. cit. s. 32-33.
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prawdopodobienstwem stwierdzié, ze zalezy on od tego czy proces poznawania byl prowa-
dzony z przestrzeganiem owych zasad. Dotyczy to przede wszystkim jakosci pozyskanej
wiedzy, a takze jej rozumienia i naukowego interpretowania.

Mam nadzieje, ze zasygnalizowane poglady, teorie i koncepcje dotyczace ukazanej
problematyki wpisuja si¢ w ogdlne ramy rozwazan metodologicznych nauk spotecznych,
a tym samym bedg stanowi¢ punkt odniesienia przy dalszych poszukiwaniach nowych uje¢
i badan w naukach spotecznych.
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Czestaw Plewka

Poznanie, rozumienie i wyjasnienie naukowe jako wyznaczniki uzytecznoéci badan spolecz-
nych

Nauka - spelniajac swoje trzy podstawowe funkcje: deskryptywng, eksplanacyjng i progno-
styczna - ma na celu dostarczanie takiej wiedzy naukowej, ktéra moze by¢ zweryfikowana. Wiedza
taka pomaga zrozumie¢ i wyjasni¢ badane zjawiska empiryczne oraz cechy lub zachowania rzeczy,
procesow i idei, ktérymi zajmuje si¢ okreslona dziedzina. Owo poznanie, zrozumienie i wyjasnienie
jest mozliwe tylko wtedy, gdy jest prowadzone zgodnie z przyjetymi w nauce procedurami metodolo-
gicznymi. Warunek ten moze by¢ spelniony jedynie przez badaczy/naukowcéw, ktérzy dysponuja rze-
telng wiedzg i umiejetnosciami jej obiektywnego wykorzystania w praktyce.

W niniejszym artykule podjeto prébe przyblizenia i scharakteryzowania istoty niektérych mo-
deli naukowego rozumienia i wyjaéniania, wskazujac na ich uzyteczno$¢ oraz ograniczenia wykorzy-
stania w naukach spolecznych.

Slowa kluczowe: nauka, naukowe rozumienie i naukowe wyjasnianie.

Cognition, understanding and scientific explanation as determinants of the utility of social
research

Science - fulfilling its three basic functions: descriptive, explanatory and predictive - aims to pro-
vide such scientific knowledge that can be verified. Such knowledge helps to understand and explain
the researched empirical phenomena and the characteristics or behavior of things, processes and ideas
that are dealt with in a specific field. This knowledge, understanding and clarification is possible only
when it is carried out in accordance with scientifically accepted methodological procedures. This con-
dition can be met only by researchers / scientists who have reliable knowledge and skills to use it ob-
jectively in practice.

This article attempts to introduce and characterize the essence of some models of scientific un-
derstanding and explanation, pointing to their usefulness and limitations use in social sciences.

Keywords: science, scientific understanding and scientific explanation.

Translated by Czestaw Plewka
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kara cielesna, grozby i szyderstwa
wyrabiajq tylko tchérzostwo,

a bedgc srodkiem deprymujgcym,
ostabiajgcym energie,
zastugujg na potepienie
Ellen Key!

Wprowadzenie

Waznym odniesieniem do wspotczesnych dyskusji* na temat wielu réznych nieprawi-
dtowoéci pojawiajgcych sie w procesie wychowania® jest mys$l pedagogiczna szwedzkiej na-
uczycielki i reformatorki wychowania Ellen Key.

' E. Key, Stulecie dziecka, przek. 1za Moszczeriska, Warszawa 2005, s. 110.

% Tematyke bledéw wychowawczych podjeta wspélczesnie m. in. polska tworczyni teorii wychowania Antonina
Gurycka, zwolenniczka idei podmiotowosci w relacji wychowawczej, autorka koncepcji bledu wychowaw-
czego, ktory zdefiniowala jako ,,zachowanie wychowawcy, ktore stanowi realng przyczyne (lub ryzyko) powsta-
nia szkodliwych dla rozwoju wychowanka skutkéw”; A. Gurycka, Blgd wychowawczy, Warszawa 1990; A. Gu-
rycka, Btedy w wychowaniu, (w:) E. Kubiak-Szymborska & D. Zajac (red.), O wychowaniu i jego antynomiach,
Bydgoszcz 2008; A. Gurycka, O sztuce wychowania dla wychowawcéw i nauczycieli, Warszawa 1997; takze:
H. Izdebska, Bledy wychowawcze, (w:) W. Pomykalo (red.), Encyklopedia Pedagogiczna, Warszawa 1997, s. 47;
takze: Pedagogika. Leksykon, B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Warszawa 2000, s. 30: Blad wychowawczy ozna-
cza ,,zastosowanie nieadekwatnej do sytuacji strategii wychowawczej”; efektem wystgpienia bledu wychowaw-
czego jest zaburzenie czy nawet zerwanie interakcji migdzy wychowawcg a wychowankiem, co prowadzi do
realnego lub potencjalnego zagrozenia dla prawidlowego rozwoju wychowanka; takze: A. Szymanska, Doswiad-
czana przez rodzica trudnosé w sytuacji wychowawczej a reprezentacja dziecka w umysle rodzica: model zjawi-
ska, ,Psychologia Rozwojowa” 2012 nr 17(4), s. 79-91; A. Szymanska, K. Torebko, Struktura bledu wycho-
wawczego, Weryfikacja struktury zaproponowanej w modelu kotowym przez Antoning Guryckg, ,Studia z Teo-
rii. Wychowania” t. VI, 2015 nr 3(12), s. 165-192, takze: B. Sliwerski, O (nie) skutecznosci wychowania,
(w:) B. Jura$-Krawczyk, B. Stiwerski (red.) Pedagogiczne drogowskazy, Krakéw 2000.

D. Zajac Wychowanie bledne i wychowanie nieskuteczne, (w:) E. Kubiak-Szymborska & D. Zajac (red.), Pod-
stawowe problemy teorii wychowania. Kontekst wspotczesnych przemian, Bydgoszcz 2006, s. 232-242.
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W swoim ,testamencie pedagogicznym™ krytycznie przedstawita praktyke wycho-
wawczg do XIX wieku, a takze zapowiedziala nadziej¢ na rzeczywistg reforme¢ nauk o wy-
chowaniu w XX wieku w kierunku wolnoéci i poszanowania autonomii dziecka®. Ta czo-
fowa reprezentantka nurtu walki o emancypacje dyskryminowanych grup zauwazyla,
ze caly dotychczasowy olbrzymi rozwdj cywilizacyjny nie potrafit do tej pory uszlachetni¢
ludzkiego bytu, poniewaz na ekonomicznych i spolecznych ,,polach boju wrg wszystkie ni-
skie namigtnosci ludzkie™. Wyrazita przekonanie, ze ,wszystko tylko o tyle zmieni¢ sig moze,
o ile zmieni sig natura ludzka, a zmiana ta dokona sie wtedy, gdy (...) w catej ludzkosci zbu-
dzi sig Swiadomos¢ ,,swigtosci rodu’, wtedy gdy ,nowe pokolenie, jego powstanie, pielggno-
wanie i wychowanie stanie si¢ pierwszorzednym zadaniem spoleczeristwa™. Z tej perspek-
tywy starata si¢ wzbudzi¢ niepokoéj w sumieniach rodzicéw i wychowawcéw odpowiedzial-
nych za ,,mordowanie dusz”, ze nadal ,,zupetnie inne wartosci na pierwszy plan wystepujg’™.

W swojej rozprawie ,,Stulecie dziecka”, lekcewazacy aspekt postrzegania dziecka jako
czlowieka oraz grzechy popelniane wobec niego w procesie wychowania, ktérych nie sposob
uja¢ w zakres tak zwanych ,wychowawczych” nazywata ,zbrodnig pedagogiczng™’,

»11

»zbrodnig przeciw dziecku™", ,,zbrodniq przeciw swigtosci”'?. Zbrodnia to czyn, ktory za-
stluguje na szczegolne potepienie spoteczne. Antropologia pedagogiczna Ellen Key okre$lana
personalizmem pajdocentrycznym, jest upomnieniem si¢ o nieuzasadniong dominacje do-
rostych nad dzie¢mi, ktéra prowadzi do wielu indywidualnych i spotecznych tragedii'’. Dla-
tego od wspdlczesnych i przysztych pokolenn domagala sie glebokiej refleksji nad stosow-
nymi sposobami wychowywania dzieci oraz warunkami tworzonymi i powielanymi przez
dorostych, ktére prowadza do ich psychicznego i fizycznego zniewolenia. Sprzeciwiala si¢
pseudowychowaniu przejawiajacemu sie naduzywaniem przez dorostych roli wychowawcy
w celu opresjonowania dzieci. Byla przekonana, ze nowa $wiadomos¢ wychowawcza nabeda
na drodze nieustannego samodoskonalenia uwarunkowanego prawem, obyczajami, poja-
wieniem sie instytucji spotecznych oraz decyzji panstwowych, dla ktorych kwestie wycho-
wania stang si¢ najwazniejsze.

Pojecie ,,zbrodni” uzyte kilkakrotnie w rozprawie wskazuje na silne emocje Ellen Key
zwigzane z praktyka wychowawczg rodzicéw przelomu XIX/XX wieku. Celem niniejszego

* J. Rutkowiak, Rodzice jako dzieci stulecia. Spojrzenie na wizje Ellen Key z perspektywy korica XX wieku,

(online), Czasopismo ,EID Edukacja Internet Dialog”, Wrzesien 1997, dostepny: 3.03.2021, dostep

w: http://edukacjaidialog.pl/archiwum/1997,95/wrzesien,131/. Autorka status ,testamentu” nadata ksigzce

Stulecie dziecka: ,,Realizatorami swojego "testamentu pedagogicznego” - jesli mozna nadac jej dzietu taki status

Ellen Key uczynita rodzicéw. To im wlasnie zadedykowata ksigzke, ukladajgc nastgpujgce motto: Rodzicom,

ktorzy wierzg, ze w nowym stuleciu nowego cztowieka stworzg.”

B. Sliwerski, Pajdocentryczne korzenie antypedagogiki, (w:) E. Kubiak-Szymborska & D. Zajac (red.), O wy-

chowaniu i jego antynomiach, Bydgoszcz 2008, s. 213.

E. Key,s. 9.

Ibidem, s. 10.

Ibidem, s. 10.

Ibidem, s. 10.

' Ibidem, s. 65.

" Ellen Key, Stulecie dziecka, ttum. Izabela Moszczyniska, tekst opracowany na podstawie: Ellen Key, Stulecie
dziecka, przekl. Iza Moszczenska, ,Nasza Ksiegarnia®, Warszawa 1928; dostep: 5.03.2021, dostepny
w: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/key-stulecie-dziecka.pdf.

12 E. Key, s. 33.

13 B. Sliwerski, Pajdocentryczne korzenie antypedagogiki, s. 227.
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artykulu jest proba wylonienia, poznania i opisania kluczowych uje¢ Ellen Key na temat
bledéw w wychowaniu. Poglady Szwedki moga sta¢ sie Zrédtem inspiracji praktycznych dla
nowego pokolenia rodzicéw, porzadkujacych ich wiedze na temat popetnianych przez nich
bledéw w wychowaniu, ktérych zrodia tkwig w braku nadania dziecku wolnoéci i poszano-
wania jego autonomii. W okresie zbliZajacej si¢ 10 rocznicy ogloszenia w Polsce Roku Janu-
sza Korczaka', nalezy przypomnie¢, ze idea rownouprawnienia dzieci, uznania ich prawa
do bycia autorem swojego zycia, pojawila si¢ takze w polskiej mysli pedagogicznej w 1899
r., czyli jeszcze przed Ellen Key. Antropologia pedagogiczna Janusza Korczaka nawigzujaca
do chrzedcijanskiej idei ,,Kochaj blizniego, jak siebie samego” stata si¢ programem jego zy-
cia®®. Zbiezno$¢ aktualnosci mysli i pedagogii ,,Starego Doktora” z argumentami pedago-
gicznymi wysunietymi przez Ellen Key, wynikajg z zadania zmiany statusu dziecka w spo-
teczenistwie urzadzonym i rzagdzonym przez dorostych's, skonczenia z fikcjg dobrodziej-
skiego stosunku do dziecka w kierunku poznania do czego ono ma prawa, wyeliminowania
konfliktu pokolen polegajacego na obecnej patologii w postaci podwojnej moralnosci: innej
dla dzieci i innej dla dorostych’.

1. Tajemnica wychowania Ellen Key - nie wychowywac¢!

Ellen Karoline Sofia Key urodzita si¢ w Szwecji w potowie XIX wieku, zyta 76 lat. Byla
pedagogiem, pisarka, publicystka, dzialaczka spoleczng zaangazowang w walke o prawa ko-
biet i dzieci na poczatku XX wieku. Jej argumenty pedagogiczne wyrastaly z wlasciwosci

!4 Idee korczakowskie s3 nadal wykorzystywane w pracy z dzie¢mi i mlodziezg. We wrzesniu 2011 roku Sejm
podjat uchwate, ustanawiajaca, rok 2012 Rokiem Janusza Korczaka. Stalo si¢ to z inicjatywy Rzecznika Praw
Dziecka, ktéry mial nadzieje, ze bedzie to takze ,,rok praw dziecka”, glebokiej refleksji nad sprawami dzieci,
poprawieniem komunikacji z dzie¢mi i zadbania o ich bezpieczenistwo. W 2012 roku przypadty dwie rocznice
zwigzane z Januszem Korczakiem: 70. Rocznica $mierci w obozie zaglady w Treblince i 100. Rocznica zaloze-
nia Domu Sierot przy ul. Krochmalnej w Warszawie. Rok 2012 charakteryzowal sie wieloma zaplanowanymi
inicjatywami kulturalnymi, edukacyjnymi, informacyjnymi, konferencyjnymi, wydawniczymi, zwigzanymi
z Korczakiem i promocjg jego dorobku. W obchody Roku Korczakowskiego wiaczylo sie wiekszos¢ resortow,
w tym MEN, w ramach ktdrego Sejm Dzieci i Mlodziezy w 2012 po$wigcony zostal Korczakowi; Ministerstwo
Infrastruktury, poprzez wydanie znaczka pocztowego, Ministerstwo Zdrowia, promujac prawa dziecka jako
pacjenta, GIS promujac higiene dzieci i mtodziezy. Rok Korczakowski zainicjowat juz 5 stycznia 2012 r. Zy-
dowski Instytut Historyczny cyklem spotkan ze znawcami mysli Korczaka, MKiDN, Instytut Ksigzki, Instytut
Teatralny, Biblioteka Narodowa, miasto Warszawa remontujac stary dom dziecka, MSZ promujac dzieto Kor-
czaka we wszystkich placéwkach dyplomatycznych, Komisarz Praw Czlowieka Rady Europy poprzez przettu-
maczenie dziet Korczaka i wydania ich w innych krajach oraz udostepnienie w Strasburgu wystaw przygoto-
wanych z tej okazji, dostep: 11.04.2021, dostepny w: https://culture.pl/pl/wydarzenie/rozpoczyna-sie-rok-
korczaka. Idee korczakowskie promowane sg rok rocznie, poprzez instytucje o§wiatowe, kulturalne i eduka-
cyjne podejmujace réznorodne dziatania upamietniajace zycie i émier¢ wielkiego Pedagoga, ktéry jak pisat
w swoich pamigtnikach: ,Zycie moje bylto trudne, ale ciekawe. O takie wtasnie prositem Boga w mtodosci”,
dostep 11.04.2021, dostepny w: https://muzeum1939.pl/w-sierpniu-mija-78-rocznica-smierci-janusza-kor-
czaka-poznajwystaweczasowa/aktualnosci/3691.html.

15 J. Korczak, Rozwdj idei mitosci blizniego w XIX wieku, (w:) Mysl pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe zré-
dta, wybor M. Falkowska, Warszawa 1983, s. 9.

16 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko, (w:) Pisma wybrane, Wprowadzenie i wybdr A. Lewin, t. 1, Warszawa 1984,

s. 150.
177, Korczak, Prawo dziecka do szacunku, (w:) Pisma...,s. 73.
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czas6w, w ktorych zyta i idei Nowego Wychowania'®, pradu bedacego odpowiedzig na nie-
doskonalosci tradycyjnej pedagogiki. Ta wybitna reprezentantka nurtu walki o emancypacje
ludzi, bronita wszystkich tych, ktérzy z powodu cech fizycznych i psychicznych byli przed-
miotem powszechnej dyskryminacji'®. Pisata i publikowata swoje artykuly w prasie krajowej
i zagranicznej, wskazujgc na potrzebe zwalczania zta poprzez wychowanie nowego pokole-
nia. Podstawowe wyksztalcenie zawdzigczata wychowaniu i wiedzy, ktére zdobyla w domu
rodzinnym oraz wlasnej pracy nad sobg, nigdy nie chodzita do szkoly. Po zakonczeniu stu-
diéw, w 1880 roku pracowata przez 23 lata jako nauczycielka, réwnolegle wykladajac w In-
stytucie Pracy w Sztokholmie, kierujac nim jednocze$nie. Interesowala sie socjologia, psy-
chologig, literaturg, publicystyka, podrézami. Byta pozytywistka, krytykiem kapitalizmu
i militaryzmu, i z tego miejsca poszukiwala uzasadnien dla pomyslnego rozwoju dziecka
i spotecznej wizji nowego $wiata. Wierzyla, ze dzigki nastepnym pokoleniom, XX wiek be-
dzie stuleciem dziecka i odrodzeniem si¢ spofeczenstwa. Byla przekonana, ze dzieci oto-
czone miloscig swoich rodzicéw, ich troskliwg opieka i odpowiedzialnym wychowaniem,
majg szanse zmienic $wiat na lepszy®.

Ellen Key przedstawiajac argumenty analiz naukowych i obserwacji empirycznych
z zakresu pedagogiki i dziedzin pokrewnych dla kreowanej wizji wychowania dowodzita, ze
fizycznie i psychicznie ,jestesmy w stanie cigglego stawania si¢”*, wierzyta, ze jako$ciowa
zmiana czlowieka jest mozliwa. Cztowiek jest istota, ktéra rozwija sie i udoskonala przez
cale swoje zycie, ciagle poszukuje i jest otwarty na nowe zjawiska, czasami zbacza i potyka
sie ale powraca na droge tych poszukiwan. Ellen Key miata swiadomos¢, ze cze$¢ spoteczen-
stwa nadal uwaza, ze ,tak jak jest pozostaé musi, gdyz natura ludzka jest niezmienna”*. Bu-
dzito to w Ellen Key silne emocje, poniewaz osoby, ktére opowiadaja sie za niezmiennoécig
natury ludzkiej stoja w jej odczuciu, ,na tym samym stopniu rozwagi umystowej, co jakis
ichtiozaur w okresie jurajskim, ktory zapewne takze nie przeczuwat moznosci powstania czlo-
wiekal”?. Druga cze$¢ spoleczenstwa z kolei wierzy, ze kazdy dzien poglebia wiedze z za-
kresu psychicznej i fizycznej potegi cztowieka?. Reformatorka byla przekonana, ze to ,,cy-
wilizacja winna czlowieka uczyni¢ swiadomym i odpowiedzialnym we wszystkich dziedzi-
nach™. Tylko wéwczas spoteczenstwo bedzie szlachetniejsze oraz obdarzone wyzsza
moralnoscia, gdy ,kazdy od najwczesniejszego dzieciristwa na kazde swe pytanie, tego przed-
miotu dotyczgce, otrzyma rzetelng i dla stopnia jego rozwoju dostepng odpowiedz’™.

'8 D. Drynda, Geneza Nowego Wychowania w Polsce, (w:) Cz. Majorek, A. Meissner (red.), Galicja i jej dziedzic-
two, t. 14, Rzeszodw 2000, s. 29;. S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku préba syntetycznego
zarysu na tle powszechnym. Wydanie drugie poszerzone, Dom Wydawniczy Strzelec, Kielce 1998, s. 124;
S. Sztobryn, Pedagogika Nowego Wychowania, (w:) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, PWN, War-
szawa 2003, s. 278-280; G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, GWP, Gdansk 2007, s. 68-79, 79; S. Sztobryn,
Pedagogika Nowego Wychowania, (w:) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, PWN, Warszawa 2003,
s. 280.

1 B. Sliwerski, Pajdocentryczne korzenie antypedagogiki, s. 225.

» D. Tomezyk, Poglgdy Ellen Key na nauczanie domowe, s. 145-146.

21 E. Key, s. 10.

*? Tbidem, s. 9.

> Ibidem, s. 11.

** Tbidem, s. 10.

» Ibidem, s. 11.

% Ibidem, s. 12.
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Dazenia wolnosciowe w edukacji i poprzez edukacje?” Ellen Key, zapowiadaty reforme
nauk o wychowaniu oraz walke z praktyka szkoly tradycyjnej nastawionej na pedagogiczna
przemoc ,ideatéw wychowawczych, pedagogicznych systemow i wymaga# egzaminacyjnych
od ktérych nikt odstgpié sig nie odwaza’®. Zwracala uwage na potrzebe postrzegania dziecka
jako cztowieka, uznania jego praw, poszanowania autonomii, wolnosci, wyzwolenia go spod
przemocy. Balansujac pomiedzy romantycznymi uniesieniami Jana Jakuba Rousseau® a do-
konaniami pozytywistow, z jednej strony wierzyta w naturalny rozwoj cztowieka, za$ z dru-
giej strony - w pozytywistycznych doswiadczeniach badawczych widziata szanse na rozwia-
zanie podstawowych problemoéw codziennego zycia kazdego cztowieka. Obie perspektywy
przyczynily sie do tego, ze rozbudzala niepokéj w sumieniach rodzicéw i wychowawcow,
marzac o odpowiedzialnym wychowywaniu dzieci. Miata nadzieje, ze dzigki badaniom do-
$wiadczalnym wzrosnie $wiadomos¢ spofeczenistwa na temat natury dziecka, i ,,zaréwno
dom, jak szkota, wyzwolg sie ze swych niedorzecznych pojec o jego istocie i potrzebach, z tych
absurdow, bedgcych przyczyng oburzajgcych udreczen fizycznych i psychicznych, ktére
w oczach sumiennych nawet i myslgcych ludzi dotychczas stanowig wychowanie™”.

Jedna ze wskazanych przez Ellen Key nieprawidlowosci wystepujaca w procesie wy-
chowania to trzymanie si¢ ,jeszcze starej reguly lekarskiej: ,Zto trzeba zlym zwalczad, za-
miast stosowac nowg metode, ktéra nie tyle leczy¢ choroby, ile przez higiene zapobiegal im
radzil™'. Wskazuja to to liczne przyklady zachowan rodzicéw wobec dziecka, uwarunko-
wanych najczeéciej chwiejnoscia i niestaloécig w zakresie stosowanych metod wychowaw-
czych oraz nastrojami dorostych, w ktérych dziecko ,,niby pitka, przerzucane jest z rgk do
rgk wychowawcow’. Im wigkszy opdr stawia dziecko tym bardziej rodzice walczg o swdj
autorytet ,,dorostego™: ,,Nie chcesz - mowig ojciec i matka - ja ci pokaze, czy ty masz wolg!
Wykorzenig z ciebie ten nieznosny upér™3. Zamierzenia rodzicéw przynosza wowczas od-
mienny skutek niz oczekiwali.

Ellen Key nazywa ,fuszerka” trwajace kilka tysiecy lat wychowanie, ktére polega na
pieszczeniu, glaskaniu i biciu malych: ,,Trzeba olbrzymiej sily, by choc¢ jednemu jedynemu

34 1 nie idzie w tym momencie o naktonienie rodzicéw

dziecku dac to, do czego ma prawo
do poswiecania swemu dziecku catego dnia lecz ,,aby je w myslach mie¢ zawsze przy sobie,
siedzgc w domu, czy blgdzqgc po drodze, kladgc sig spac i wstajgc!”?. Domagala sie szacunku
dla dzieci w procesie wychowania: prawa do indywidualnego rozwoju, mozliwosci wyboru
rodzicéw, do godnego poczecia, do posiadania wad, do samoksztalcenia, do zycia bez prze-
mocy, do wlasciwej atmosfery w zyciu domu rodzinnego®. Dla realizacji tych dgzen zapro-

ponowata wlasng koncepcje wychowania a mianowicie ,,spokojnie i cierpliwie sledzic, jak

%7 B. Sliwerski, Pajdocentryczne korzenie antypedagogiki, s. 224.

# E. Key, s. 149.

#7.]. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu. Do druku przygotowal F. Wnorowski, Wroctaw 1955.
% E. Key, s. 110.

*! Ibidem, s. 65.

32 Ibidem, s. 77.

* Ibidem, s. 74.

* E. Key, s. 61.

* Ibidem, s. 61.

36 B. Sliwerski, Pajdocentryczne korzenie antypedagogiki, s. 225-227.
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natura sama sobie radzi, a baczy¢ tylko na to, by warunki otaczajgce prace natury wspieraty
- oto jest wychowanie™, gdyz najwiekszg tajemnicg wychowania jest — ,zeby nie wychowy-
wal*®. Wychowywaé dziecko oznacza ,uznacé z pokorg, iz mozliwos¢ szkodzenia dziecku
trafia si¢ czgsto, a dopomozenia mu - rzadko”. Rodzice powinni pamietaé o tym, Ze juz mate
dziecko charakteryzuje si¢ bystro$cia w badaniu zachowania oséb dorostych, swiadomie
osadza i wrazliwie reaguje na rdzne sytuacje, w ktdrych uczestniczy. Czasami najmniejsza
niedelikatno$¢ ze strony rodzicéw albo niesprawiedliwos¢ skierowana pod adresem dziecka,
pozostawia w jego uczuciach trwaly i palgcy $lad. Aby wychowanie nie kaleczylo indywidu-
alnosci dziecka, Ellen Key sugeruje aby rodzice stali si¢ tzw. ,niewidzialng opatrznoscia”,
dzieki ktérej beda nabieraly doswiadczenia i pod subtelnym okiem rodzicéw rozwijaly zdol-
noéci wyciggania wnioskow z tych doswiadczen.

W rodzinie i wychowaniu domowym dostrzegata dobroczynng potege®’, wskazujac
»miejsce domu” jako niezbedne dla prawidlowego odczuwania i doswiadczania edukacyj-
nego* oraz doskonalenia osobowego, poniewaz w jej ocenie, zmiana moralna czlowieka
przyczyni sie ostatecznie do tego, ze caly $wiat stanie si¢ lepszy. Aby obudzi¢ sumienie wy-
chowawcze rodzicow podkreslata, ze warunkiem wzrastania dziecka w rodzinie powinno
stal sie ,przede wszystkim silniejsze poczucie odpowiedzialnosci wzgledem dzieci samych™.
Najpelniej dziecko rozwija si¢ w warunkach mitosci rodzicéw, ogniska domowego i wigzi
rodzinnych®, stabiej w warunkach Zzlobka, ogrodka dziecigcego i wychowania masowego
szkoty tradycyjnej*, ktére znosza do poziomu przecigtnosci jego indywidualnos¢, samo-
dzielno$¢ i odwage®. Jak zauwazyta, dom rodzinny jest wazny dla budowania kultury uczu¢,
ich treéci i spojnosci waznej dla przyszlosci dziecka. Szanse rozwijania przywigzania dzieci
majg w réznych sytuacjach codziennych i rzeczywistych okoliczno$ciach zycia domowego,
uczgc sie zarazem odpowiedzialnosci za wykonane zadanie.

2. Bledy w wychowaniu jako zbrodnie

Wiele z zastosowanych przez rodzicéw $rodkéw wychowawczych zastuguje na pote-
pienie. Ellen Key nazywa je zbrodniami pedagogicznymi, jakimi ,,dzisiejsze wychowanie
grzeszy wzgledem dziecka™. Na podstawie analizy rozprawy Stulecie dziecka, mozna je ujaé

7 E. Key, s. 65.

% Ibidem, s. 66.

% Ibidem, s. 68.

“ Tbidem, s. 142-143.

I D. Tomezyk, Poglgdy Ellen Key na nauczanie domowe, s. 133-166.

2 E. Key, s. 26.

D Tomezyk, Edukacja domowa jako przedsigwzigcie podejmowane przez rodzing, (w:) E. Jackowska, L. Kor-
paczewska (red.) Wokét rodziny, Szczecin 2015, s. 132-154.

* E. Key, s. 136.

* 1. Moszczenska, Przedmowa tumaczki do III wydania, (w:) Ellen Key, Stulecie dziecka, ttum. Izabela Mosz-
czenska, s. 3; tekst opracowany na podstawie: Ellen Key, Stulecie dziecka, przekl. Iza Moszczenska, ,,Nasza
Ksiggarnia”, Warszawa 1928; dostep: 5.03.2021, dostepny w: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/key-
stulecie-dziecka.pdf.

6 E. Key, s. 66.
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w siedem grup oraz przyjaé, ze czyhajacych w przyszlosci niebezpieczenstw nikt nie uniknie,
ale dziecko nie nauczy si¢ radzi¢ sobie z nimi, jezeli w zachowaniach kochajacy rodzice:

1) gnebig wlasna istote dziecka a napelniaja go cudza, manipuluja, urabiaja;

2) natarczywie nie dajg dziecku chwili spokoju, wyciszenia, bycia soba, wénienia si¢
w siebie;

3) zaniedbuja w dziecku polozenie fundamentu zycia, jakim jest uczenie dziecka po-
stuszenstwa;

4) udreczajg dziecko z powodu brutalnosci starszych, mecza nadczuloécia w miej-
scach publicznych, osmieszajg, wabig, popisuja si¢ dzieckiem przed obcymi, wy-
muszajg pieszczoty, caluja publicznie;

5) obdarzaja dziecko bez owocu pewnego wysitku pracy, obdarowuja podarunkami
i nagrodami bez pracy;

6) karza cielesnie dziecko, groza, ponizaja ich, wywotujac w nich strach, tchérzostwo,
zanizajg samoocene, zastraszaja, rozkazuja, i zaraz odtracajg;

7) przetadowuja dziecko moratami i napomnieniami, wymagaja i zmuszaja do oka-
zywania skruchy za niemajace znaczenia uczynki i zachowania, sztucznie wzbu-
dzajg zal.

Wyrdznione grupy bledéw sg irytujace i nie mogg oczekiwaé na uznanie ich za peda-
gogiczne®. Jakze czesto sg one powodem opuszczania przez dzieci domu rodzinnego tylko
dlatego aby uwolni¢ si¢ od niesystematycznego zycia domowego rodzicow, ktdrzy przeszka-
dzaja by¢ im tym, kim chcieliby zosta¢, lubi¢ to, co im sie podoba, a takze ,,mysleé, dgzy¢

i czynic inaczej, nizby ich wlasna istota myslata, czynita i dgzyta™.

2.1. Gnebienie wlasnej istoty dziecka a napelnianie go cudza

Ellen Key dostrzegata wiele sytuacji majacych $ladowe iloéci prawidlowosci wycho-
wawczych w zachowaniach rodzicéw. Zbyt czgsto rodzice w procesie wychowania domo-
wego tlumig indywidualng nature dziecka, duszga i przytlumiaja nie pozwalajac sie przeobra-
zi¢ i rozwingé. Rzadko kiedy dostrzegaja w swoim dziecku komplet pozadanych wartosci
osobowych, wcigz tresuja i petaja wrodzone talenty.

Jedna z czesto pojawiajacych sie zbrodni pedagogicznych polega na ,gnebieniu wilasnej
istoty dziecka a napetnianiu go cudzg”®. Blad ten popelniaja nawet ci rodzice, ktorzy wiedza,
ze wychowanie powinno rozwija¢ indywidualng nature dziecka. Zgodnie z zaleceniem Ellen
Key, warunki swobodnego wychowania moga zosta¢ spelnione wéwczas, kiedy rodzice na-
uczy si¢ bawic¢ z wlasnym dzieckiem. Wychodzi z zatozenia, ze rodzice lepiej dziecko czego-
kolwiek nauczg, jesli sami nauczg sie sta¢ dzieckiem™®. Nie oznacza to, Ze maja udawa¢ dzie-
cinno$¢ albo zachowywac si¢ w sposéb dziecinny. Powinni przejaé si¢ dzieckiem tak gle-
boko, jak tylko dziecko przejmuje sie swoim Zyciem, zachowujgc przy tym wobec niego

47 Ibidem, s. 77.
8 Ibidem, s. 95.
* E. Key, s. 65.
50 Ibidem, s. 65.
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delikatno$¢, starajgc sie nie manipulowad nim, nie urabia¢ na swéj wzér. Tylko tacy rodzice,
ktérzy w procesie samowychowania i samoksztalcenia uswiadomili sobie i nabyli umiejet-
nosci bawienia sie z dzie¢mi, zycia z nimi i tesknoty za nimi, ale réwniez uczenia si¢ od nich,
mogg powiedziel, ze prezentuja pedagogie indywidualna®. Ellen Key stwierdzita, ze ,,ro-
dzice nie powinni oczekiwad, aby najwyzsze ich idealy staly si¢ takze ideatami dzieci™, lecz
powinni pozwoli¢ im na samodzielne doszukiwanie si¢ wlasciwego dla nich samych spo-
sobu dziatania oraz wyrazania swych mysli i przezy¢®. To w dzieciach lezy przyszlos¢, ich
sita oraz prawo zycia a takze moc odkrywania siebie i $wiata. Dziecko nie jest igraszka ani
kaprysem rodzicéw, pod ich okiem potrzebuje zy¢ zgodnie z wlasng wolg zycia, aby rozwijaé
swoj indywidualny potencjatl.

2.2. Natarczywe nie dawanie dziecku chwili spokoju

Kolejng najwiekszg zbrodnig, jaka dzisiejsze wychowanie grzeszy wzgledem dziecka,

»4, Swiat, jaki rodzice pragng

w przekonaniu Ellen Key to ,,nie dawac dziecku chwili spokoju
stworzy¢ swojemu dziecku, powinien by¢ piekny nie tylko w zewnetrznym, ale réwniez
w wewnetrznym znaczeniu. Natomiast rodzice czg¢sto utrudniaja mu swobodne poruszanie
sie w jego wewnetrznej duchowej krainie, utrudniajac spokojne rozwijanie si¢. Okazuja
w ten sposob brak zrozumienia dla naturalnej potrzeby dziecka pobycia z samym sobg. Poza
aktywnodcig fizyczna i nierzadko nadmierng ruchliwoscia, dziecko potrzebuje réwniez
chwili spokoju® i wyciszenia, rozejrzenia si¢ w swoim nieskonczenie wielkim wewnetrznym
$wiecie, zdobycia go, potrzebuje ,,wsnié si¢ w niego™*, a tymczasem napotyka same prze-
szkody i przestrogi dorostych.

Niestosownoscia wychowawcza rodzicow jest ich natarczywos¢, polegajaca na cigglym
kontrolowaniu i $ledzeniu mysli dziecka oraz zadawaniu niedelikatnych pytan ,,O czym my-
$lisz?>7 I tu, w obawie przed krytyka ze strony dorostych, cigglym pouczaniem, radzeniem
i osadzaniem, albo o$mieszeniem ujawnionych najskrytszych uczu¢ - dziecko udziela nie-
prawdziwej odpowiedzi albo zamyka si¢ w sobie unikajac z nimi kontaktu.

Rozwijajace sie dziecko czasami przez caly dzien slyszy, ze ma ,,czego$ nie czynic¢ lub
czynié inaczej, cos innego znaleZ¢, czegos innego chciec, nizby pragnelo; zawsze jest wleczone
w kierunku przeciwnym swym popedom. A to wszystko dzieje si¢ w imig troskliwosci, czujno-
sci, gorliwosci, w zapale sgdzenia, radzenia, pomagania, aby z matego materiatu ludzkiego
skleid i obciosac dokonaly egzemplarz serii modeléw — wzorowe dziecko!’™. Jak zauwaza Ellen
Key, zachowanie rodzicéw wynika z tego, ze pragnac mie¢ doskonate i pozyteczne dziecko

czesto narzucaja mu swoj porzadek, poczucie obowiazku, czyli te zalety, o ktérych szybko

5! Ibidem, s. 164.
52 Ibidem, s. 98.
53 Ibidem, s. 153.
5 Ibidem, s. 66.
55 Ibidem, s. 66.
5 Ibidem, s. 67.
57 Ibidem, s. 66.
 E. Key, s. 67.
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sami zapominajg stajac si¢ dorostymi. Dziecko w glebi duszy czuje, Ze ma prawo by¢ czasami
»hiegrzecznym” i chce by¢ zostawionym w spokoju ze swoja niegrzecznoscia wraz z konse-
kwencjami, jakie z tego zachowania wynikajg. Z tego prawa szeroko przeciez korzystaja do-
rodli. Jakze piekng metaforg postuguje sie Ellen Key wskazujac na nieréwne traktowanie
dzieci przez dorostych: ,,Gdy idzie o przywary dzieci w domu, jak i w szkole, spostrzegajg
komary, podczas gdy dzieci codziennie muszg tykac wielblgdy dorostych™®. Dlatego, propo-
nuje spojrze¢ fagodniej na rozbrykane dzieci, w dziewieciu na dziesie¢ przypadkéw chodzi
zawsze o ich drobne btedy a nie powazne wykroczenia. Natomiast rodzicielskg czujno$¢
proponuje skierowa¢ na budowanie bezpiecznego dla rozwoju dziecka otoczenia oraz na
wlasny rozwoj.

2.3. Zaniedbanie polozenia fundamentu postuszenstwa

Okres dziecinstwa jest szczegdlnym etapem rozwojowym, w ktdrym rodzice uczg sie
swojego dziecka. Najczesciej jest tak, ze gdy jeszcze jest bardzo male, rozkoszne i psotne,
pozwalaja mu na wszelkie zachowania, ktére niebawem beda surowo karali. Ustyszy ono
wowczas ,nie ruszaj, zostaw™, uwazaj, nie psuj, szanuj. Ellen Key, pomimo deklarowanej
koncepcji wychowania, ktére nie bytoby wychowaniem, opowiada sie w rzeczywisto$ci za
takim przygotowaniem dzieci do Zycia, ktére byloby wolne od przemocy i pseudowycho-
wania®, procesem zachowujgcym prawa dziecka do jego indywidualnosci, respektujacym
zasade podmiotowosci i swobody w jego niepowtarzalnym rozwoju.

Zaniedbania rodzicéw zwigzane z zaniechaniem budowania fundamentéw postuszen-
stwa, powoduja, ze niedyrektywne metody wychowawcze, takie jak: zwyczajne spojrzenie,
zmiana tonu glosu, okazane niezadowolenie ujawnione przez rodzicéw we wlasciwej chwili,
okazujg sie nieskuteczne wobec uporu dziecka. Gdy dziecko uporczywie krzyczy, a krzyk
ten nie jest spowodowany bdlem, najczesciej zmuszajg je do milczenia klapsami. Bicie jest
znecaniem sie silnego nad stabszym i uczy jedynie zasady, ze gdy dziecko placze starsi bija.

Zdaniem Ellen Key, juz od pierwszych lat zycia nalezy przyzwyczaja¢ dziecko do wta-
$ciwego postepowania, przestrzegania ustalonych norm etycznych, panowania nad sobg
oraz wszczepiania zasadniczych praw i oczekiwan zycia spolecznego. Rodzice powinni dzia-
ta¢ stanowczo i konsekwentnie budowac¢ z doswiadczen ,,systematyczng catos¢ wrazen wcho-
dzgcych w krew i ciato dziecka™?. Juz samo niezadowolenie rodzicéw z zachowania dziecka,

> Ibidem, s. 68.

@ Ibidem, s. 75.

¢'A. M. de Tchorzewski (red.), Wychowanie w kontekscie teoretycznym, Bydgoszcz 1993, s, 43; takze:
A.M. de Tchorzewski, Teoria wychowania. W poszukiwaniu nowego paradygmatu, (w:) A. M. de Tchorzewski
(red.), Wspélczesne konteksty wychowania, Bydgoszcz 2002, s. 301, Autor mianem pseudowychowania okre$la
»zjawiska, ktore uzurpujq sobie prawo bycia wychowaniem, a ktore w swej istocie, sq jemu przeciwnej; takze:
J. Filek, Pseudowychowanie, ,,Studia Filozoficzne” 1984 nr 10, s. 166-167, Autor pojecie pseudowychowania wy-
wodzi z greckiego pseudos, czyli byty, ktére przedstawiajq sie, takimi, jakimi nie s3, ukrywajac jednoczesnie to,
czym sg faktycznie. Wskazywane w literaturze sposoby rozumienia pseudowychowania ujawniaja okreslone
nieprawidlowosci w przebiegu wychowania, lub jego nastepstwa.

2 E. Key, s. 75.
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powinno by¢ skutecznym $rodkiem wychowawczym. Na temat niekonsekwencji postepo-
wania rodzicow, szczegdlnie matki, pisze wizualizujgc oparzenie sie ogniem jako skuteczny
srodek nie wpychania ponownie rak do ognia. ,,Dlaczego dziecko od razu nabiera pewnosci,
Ze ogien parzy? Dlatego, ze ogieti zawsze parzy. Ale mama, ktéra raz bije, raz grozi, innym
razem placze, innym znéw zabrania, aby w nastepnej chwili pozwoli¢, mama, ktdra grozb nie
wykonuje, do postuszeristwa nie zniewala, lecz wcigz narzeka, przestrzega, nie rozporzgdza
silnym czynnikiem wychowawczym, jak plomien™.

Zdaniem Ellen Key, rodzice powinni wprowadza¢ dziecko w zasade, ze ,.ten, kto sie
staje przykrym dla innych, musi pozosta¢ sam™*. Takie chwilowe odosobnienie, jest srod-
kiem wychowawczym ,,niezawodnym w gmachu jego doswiadczen” zyciowych. Jesli w po-
dobnych okolicznosciach zostanie pozbawione swobody ruchu szybko zrozumie, Ze warun-
kiem swobody jest nieszkodzenie innym.

* % %

Ide¢ wychowywania, o ktérej marzyla Ellen Key w XX-wieku okreglata ,,niewidzialng

opatrznoécig”®

poprzez ,ukryta” obecno$¢ rodzicéw. W jej przekonaniu, rodzice przestang
popetniaé bledy w wychowaniu, jezeli poza przedstawionymi, zaprzestang stosowania fi-
zycznego i psychicznego udreczania dziecka z powodu brutalnoéci starszych, obdarzania go
podarunkami bez owocu pewnego wysitku pracy, karcenia cielesnego, grozenia, ponizania,
przeladowywania moratami i napomnieniami®. Jej zdaniem, wychowanie powinno by¢
spokojnym i cierpliwym $ledzeniem przez rodzicéw, w jaki sposob natura dziecka sama so-
bie radzi z jego fizycznym i psychicznym wzrostem i rozwojem oraz czujnoscig na to, aby
jesli zajdzie taka potrzeba prace tej natury wspierali tworzac ku temu optymalne warunki.
Wychowanie powinno by¢ cierpliwym rozwijaniem indywidualnej natury dziecka, budze-
niem jego samodzielno$ci w poszukiwaniu wtasnej drogi zycia, ozywianiem i pobudzeniem
jego odwagi do takiej odrebnosci.

% Ibidem,s. 76-77.

¢ Ibidem, s. 75.

% Ibidem, s. 69.

% Dalszy ciag tekstu Czytelnik odnajdzie w czesci nr 2 artykutu.
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Danuta Tomczyk
Najwigksze bledy wychowawcze kochajacych rodzicow w ujeciu Ellen Key

Artykul przedstawia wybrane poglady Ellen Key, propagatorki Nowego Wychowania na temat
bledow w wychowaniu popelnianych przez rodzicéw. Przedstawione w artykule kategorie bledow za-
checaja do refleksji dotyczacej kompetencji wychowawczych XIX-wiecznych rodzicéw oraz skfaniaja
do krytycznego spojrzenia na wspolczesna praktyke wychowawcza nowego pokolenia rodzicow i wy-
chowawcéw.

Slowa kluczowe: blad wychowawczy, kara, wychowanie, rodzina, dziecko, Ellen Key.

The biggest educational mistakes of loving parents in the view of Ellen Key

The article presents the views of Ellen Key, a promotor of New Education, on the mistakes in
upbringing made by parents. The categories of mistakes presented in the article encourage reflection
on the educational compteences of 19-th century parents encourage a critical look at the contemporary
educational practise of the new generation of parents and educators.

Keywords: educational mistakes, penalty, education, family, child, Ellen Key.

Translated by Danuta Tomczyk
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Wprowadzenie

Waznym odniesieniem do wspodlczesnych dyskusji' na temat wielu réznych nieprawi-
dtowosci wychowania? jest my$l pedagogiczna szwedzkiej nauczycielki i reformatorki wy-
chowania Ellen Key. W swoim ,testamencie pedagogicznym™ krytycznie przedstawila
praktyke wychowawczg do XIX wieku, a takze zapowiedziala nadziej¢ na rzeczywistg re-
forme nauk o wychowaniu w XX wieku w kierunku wolnosci i poszanowania autonomii
dziecka*.

! Tematyke bledéw wychowawczych podjeta wspdlczesnie m. in. polska twérczyni teorii wychowania Antonina
Gurycka, zwolenniczka idei podmiotowosci w relacji wychowawczej, autorka koncepcji bledu wychowaw-
czego, ktory zdefiniowata jako ,,zachowanie wychowawcy, ktdre stanowi realng przyczyne (lub ryzyko) powsta-
nia szkodliwych dla rozwoju wychowanka skutkéw”; A. Gurycka, Blgd wychowawczy, Warszawa 1990; A. Gu-
rycka, Bledy w wychowaniu, (w:) E. Kubiak-Szymborska & D. Zajac (red.), O wychowaniu i jego antynomiach,
Bydgoszcz 2008; A. Gurycka, O sztuce wychowania dla wychowawcow i nauczycieli, Warszawa 1997; takze:
H. Izdebska, Bledy wychowawcze, (w:) W. Pomykalo (red.), Encyklopedia Pedagogiczna, Warszawa 1997, s. 47;
takze: Pedagogika. Leksykon, B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Warszawa 2000, s. 30: Blad wychowawczy ozna-
cza ,,zastosowanie nieadekwatnej do sytuacji strategii wychowawczej”; efektem wystgpienia bledu wychowaw-
czego jest zaburzenie czy nawet zerwanie interakcji migdzy wychowawcg a wychowankiem, co prowadzi do
realnego lub potencjalnego zagrozenia dla prawidtowego rozwoju wychowanka; takze: A. Szymanska, Doswiad-
czana przez rodzica trudnos¢ w sytuacji wychowawczej a reprezentacja dziecka w umysle rodzica: model zjawi-
ska, ,Psychologia Rozwojowa” 2012 nr 17(4), s. 79-91; A. Szymanska, K. Torebko, Struktura bledu wycho-
wawczego, Weryfikacja struktury zaproponowanej w modelu kotowym przez Antoning Guryckg, ,Studia z Teo-
rii. Wychowania” t. VI, 2015 nr 3(12), s. 165-192, takze: B. Sliwerski, O (nie) skutecznosci wychowania,
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Celem niniejszego artykutu jest poznanie i préba odczytania kluczowych pogladéw
Ellen Key na temat bledéw w wychowaniu popelnianych przez rodzicéw, na podstawie tek-
stu zrédlowego ,,Stulecie dziecka”. Poglady Szwedki mogg sta¢ si¢ wazng wskazdwka dla
wspolczesnego pokolenia rodzicow porzadkujac ich wiedze na temat zrodel btedow w wy-
chowaniu. Wiele z zastosowanych przez rodzicéw srodkéw zastuguje na potepienie. Ellen
Key nazywala je zbrodniami pedagogicznymi, jakimi ,,dzisiejsze wychowanie grzeszy wzgle-
dem dziecka™. Jej zdaniem, dziecko nie nauczy sie radzi¢ sobie z przykrosciami zyciowymi,
jezeli kochajgcy rodzice®:

1) udreczaja dziecko z powodu brutalnoéci starszych, meczg nadczutoscig w miej-
scach publicznych, o$mieszajg, wabig, popisujg sie dzieckiem przed obcymi, wy-
muszaja pieszczoty, calujg publicznie;

2) obdarzajg dziecko bez owocu pewnego wysitku pracy, obdarowuja podarunkami
i nagrodami bez pracy;

3) karza ciele$nie dziecko, groza, ponizaja ich, wywotujac w nim strach, tchorzostwo,
zanizajg samooceng, zastraszaja, rozkazuja, i zaraz odtracaja;

przetadowuja dziecko moralami i napomnieniami, wymagaja i zmuszaja do okazywa-
nia skruchy za niemajace znaczenia uczynki i zachowania, sztucznie wzbudzaja zal.

1. ,Udreczenia, jakich doznaje dziecko z powodu brutalno$ci starszych™

Chwiejnos¢ emocjonalna i niestabilno$¢ wychowawcza rodzicéw nie sprzyja budowa-
niu indywidualnosci dziecka i nie przyczynia si¢ do podejmowania przez nie odwaznego
i samodzielnego dziatania. Przyktadem sg sytuacje, w ktorych rodzice w miejscach publicz-
nych, w nieskrepowany sposob okazuja mu uczucia i pieszczoty: ,,to go osmieszajg, to ko-
menderujg, to wabig, to odtrgcajg!”®. Ellen Key w takim postepowaniu dostrzegala pewne
szalenstwo, niedopuszczalne dzialanie, ktére niszczy temperament i indywidualnosé
dziecka. Radzila rodzicom ,,nie wymuszaé pieszczot, obsypywac pocatunkami, ktére meczg”.

Wrazliwo$¢ rozwijajacego si¢ dziecka cierpi takze, gdy rodzice podnosza na nie glos
nie potrafigc pohamowa¢ wlasnych emocji, gdy rozkazuja i reagujg emocjonalnie nieade-
kwatnie do sytuacji. Zdarza sig, Ze nie akceptujac zachowania dziecka, zmuszaja je do oka-
zania skruchy za swoje czyny albo do blagania o wybaczenie za swoje zachowanie. Warto$¢
wychowawczg ma szczerze wyrazona przez dziecko prosba o przebaczenie niz sztucznie wy-
wolany zal, ktory takiej wartosci juz nie ma. Skutecznym $rodkiem wychowawczym propo-
nowanym przez Ellen Key, jest czasami zapytanie dziecka, ktére podczas ki6tni lub béjki

> E.Key, s. 66.

W pierwszej czedci artykutu przedstawiono trzy z siedmiu wylonionych bledéw wychowawczych rodzicéw,
a mianowicie: blad 1. gnebienie wlasnej istoty dziecka a napelnianie go cudza, manipulowanie, urabianie; blad
2. natarczywe nie dawanie dziecku chwili spokoju, wyciszania, bycia soba, wénienie sie w siebie; btad 3. zanie-
dbywanie w dziecku polozenia fundamentu zycia, jakim jest uczenie dziecka postuszefistwa. W niniejszym
artykule przedstawiono kolejne cztery bledy wychowawcze rodzicéw wylonione na podstawie pogladéw Ellen
Key w jej rozprawie ,,Stulecie dziecka”.

7 E.Key,s.78.

B. Sliwerski, Pajdocentryczne ..., s. 77.
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skrzywdzito kolege, ,,czy bytoby mu mito, gdyby ktos tobie to samo uczynit?”® zamiast stawia¢
je natychmiast do kata albo oczekiwa¢ wybuchu uczué. Radzi rodzicom, aby dostrzegali de-
likatno$é¢ i powage dzieciecych spraw, mimo, ze moga wydawac sie drobiazgami mato istot-
nymi sprawami, to dla rozwijajacego si¢ dziecka sg plaszczyzna doznan wilasnych uczug,
wyboréw i decyzji. Prostym zabiegiem pozwalajagcym rodzicom zrozumie¢ stanowisko
dziecka jest proba odpowiedzi przed samym soba na pytanie: ,,Czy ja pozwolitbym ze sobg
tak postgpié, jak postgpitem z tym dzieckiem?”'’. Szwedka byta przekonana, ze rodzicami
kierujg dobre intencje, dlatego tym bardziej powinni zwraca¢ si¢ do dziecka w delikatniejszy
sposab.

Wychowanie rodzinne jest splotem réznego rodzaju sytuacji i stosunkow spotecznych,
umozliwiajacych budowanie serdecznych kontaktéw i niewymuszonych obustronnych re-
lacji sprzyjajacych doznawaniu uczué. Plyngca refleksja moze stac sie przyczynkiem do ta-
kiego wychowania w rodzinie, ktérego celem bedzie pomoc dziecku w rozwoju a nie ciagta
interwencja.

2. Obdarzanie dziecka bez owocu pewnego wysitku pracy"!

Podobnie, jak w przypadku okazywania w miejscach publicznych uczu¢ i pieszczot
wobec swojego dziecka lub popisywania si¢ nim, niestosownoscig rodzicéw jest nieuzasad-
nione wreczanie dziecku podarunkéw. Zdaniem Ellen Key, ,,ofiarnos¢ musi wzorowac sig na
przykladzie czerpanym z otoczenia, kazdy dar dziecka musi byé owocem pewnego wysitku
pracy i pewnej ofiary, nie zas doreczaniem datku, ktory przed chwilg moze sam odebral. Aby
mu daé poznaé rados¢, jakg sprawia ofiara, udzielic mu moznosci sprawienia sobie samemu
uciechy jakiejs lub osobistego powetowania pewnej krzywdy dziecko wczesnie powinno byé
zaprawione do drobnych domowych zajec, za drobnym wynagrodzeniem.” W procesie przy-
gotowywania dziecka do odpowiedzialnego zycia rodzice powinni ,na kazdym kroku ze-
tkngé je z rzeczywistoscig, nigdy nie odrywac cierni od r6z”*%. Metoda wlasnego przykladu,
systematycznie zapoznawac je z pojawiajacymi sie trudnosciami zwigzanymi z wdrazaniem
do wykonywania codziennych obowigzkéw domowych. W ten sposob przygotowuja je na
czekajace w przysztosci zadania, wynikajace z troski o dobro wspoélne, podejmowanie
wspolpracy z innymi, uczynno$¢, ktora rozwija bezinteresowna pomoc. W zwigzku z tymi
dzialaniami, jedli rodzice pragng ofiarowac¢ swojemu dziecku pewne prezenty, powinny one
by¢ nagroda za wlozony wysitek, a nie darem za nic. Stata praca, rzetelne spelnianie zleco-
nych zaje¢ domowych zwigzanych z rzeczywistym zyciem, zastuguje na nagradzanie i obda-
rowywanie dziecka podarunkami.

W domu, w ktérym rodzicéw i dzieci obowigzuja odpowiedzialne obowiazki, nie
funkcjonujg odrebne reguly i zasady nagradzania. Dzieci podpatrujace rodzicéw podczas

° E.Key,s. 78.
19 Ibidem, s. 78.
" Tbidem, s. 78.
12 Ibidem, s. 78.
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wykonywania roznych czynnoéci domowych, majg szanse pozna¢ wzajemne pragnienia, da-
Zenia, aspiracje, poniewaz sa razem w chwilach radosci, smutku, sukceséw i popelnianych
bledéw. Wykonujac wspdlnie zajecia domowe obdarzajg si¢ zaufaniem i szacunkiem. Ellen
Key wyrazala przekonanie, ze w takim domu zakazy i nakazy wystosowane pod adresem
dziecka wystepuja rzadko, poniewaz rodzice z troskg czuwajg nad harmonijnym rozwojem
swoich dzieci, nie skupiaja si¢ na pilnowaniu ich oraz mocno ograniczaja kontrole.

3. Karanie cielesne dziecka

Kolejng najwiekszg zbrodnig, jaka dzisiejsze wychowanie grzeszy wzgledem dziecka,
niestusznie nazywanym $rodkiem wychowawczym, jest kara cielesna. Nadal w $wiadomosci
spotecznej dominuje przekonanie, ze dziecko jest ,,ograniczong i nieosobowg materig, da-
jgcg sie modelowac i przerabiac wedtug woli”?. Ellen Key nazywata te metode torturg oraz
straszng pomylka w rekach dorostych, ktorzy sadza, ze bijac dziecko spowoduja poprawe
jego zachowania, przy czym nie przewiduja, ze swym dzialaniem mogg spowodowac szko-
dliwe konsekwencje dla spoteczno-moralnego i fizycznego rozwoju dziecka. Szwedka wska-
zywala szkodliwo$¢ jej stosowania thumaczac, ze kara cielesna ,,tchérza czyni podlym, upar-
tego i hardego bardziej zatwardzialym. Poteguje uczucia, bedgce Zrodlem wszystkiego ztego
Swieci: nienawis¢ i strach. Poki bicie dzieci nazywac sig bedzie wychowaniem, poty te uczucia
ludzmi rzqdzic¢ bedg!™* Aby zaznaczy¢ przykre konsekwencje stosowania kar cielesnych, El-
len Key przytoczyla zwierzenia oséb dorostych zwigzane z wrazeniami, jakich dos§wiadczali
bedac bitymi w okresie swojego dziecinstwa. Najbardziej pamietaja wstyd, jaki odczuwali
jako bite dzieci. Jakby nie pamietajac tych wydarzen z okresu dziecinistwa, juz jako osoby
doroste sami stosujg kary cielesne wobec wlasnego dziecka, przy tym sa zadowoleni, ze za-
stosowana metoda okazata si¢ skutecznym srodkiem ,,poprawy dziecka”.

Ellen Key apelowala, ze dopdki ,,domy trzymajg sig tych wychowawczych srodkow, poty

zwierzeco$¢ kosztem humanitarnosci rozwijaé sig bedzie™

a takze stuzalcza ulegloé¢. Bicie
lub sam strach przed biciem niejednokrotnie prowadzi dziecko do ktamstwa, fantazjowania,
wymysélania historii, ktére pragnie ustysze¢ dorosly. Bicie thumi przedsiebiorczo$¢ dziecka,
szczero$¢, ciekawo$¢ poznawcza, hamuje otwarto$¢ dziecka oraz odwage prezentowania
swojej indywidualnosci. W przekonaniu Ellen Key ,,péki istnieje w ogole pojecie bicia w ja-
kims$ domu, péty mowy byé nie moze o jakiejkolwiek szczerosci u dzieci.”® Sytuacja nie po-
prawi sie, jedli nadal rodzice beda tkwili w przekonaniu, ze na ,,zto$¢” jedynym lekarstwem
jest bicie.

Kare cielesng rodzice stosujg réwniez w stosunku do dzieci, ktére uzywaja stoéw nie-
przyzwoitych. ,,Przewinienie w domu uchodzgce plazem, karane bywa poza domem lub
~przy gosciach”. Dziecko wskutek tego tworzy sobie mylne wyobrazenie, iz nie sama rzecz jest

13 E. Key, s. 80.
! Ibidem, s. 79.
15 Tbidem, s. 80.
16 Tbidem, s. 80.
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zta, lecz tylko to, iz ktos jg zauwazyt™’. Dziecko buduje sobie wyobrazenie popelnionego
czynu w kontekscie tego, kto byt $wiadkiem zdarzenia.

Czgsto kara cielesna jest stosowana takze za przewinienie, jakim jest klamstwo dzieci.
Ellen Key dzielita klamstwo na: mimowolne, zuchwate i fantazyjne. Inne jeszcze klasyfikacje
dzielg klamstwa na: biale, zimne klamstwa i zawsze karygodne klamstwa. Pierwsze sa dobrze
uswiadomione, drugie — wynikajg z nastroju lub wyobrazni, fantazji dziecka. Te ostatnie nie
powinny by¢ karane przez rodzicéw lecz prostowane. Jesli dziecko w domu nie styszy ktam-
stwa, jesli rodzice nie przescigajg si¢ w blahostkach, pozorach, zastraszaniu, wymuszaniu,
wowczas dzieci nie uczg sie i nie stosujg ktamstwa. Karana powinna by¢ zimna nieprawda:
poprzez sprawdzenie, obdarzenie brakiem zaufania, a kazdej poprawie powinna towarzy-
szy¢ sympatia. Unikanie stosowania sily fizycznej pozwoli dziecku mysle¢ inaczej, pogar-
dza¢ nig, a my$l dziecka, ze kara mu si¢ nalezy za przewinienie jest blednym zalozeniem
naprawczym.

4. Przeladowanie dziecka moratami i napomnieniami

Krytyka, prawienie moratéw, ostrzezenia, karcgce uwagi i ,,napomnienia sq najgor-
szym Srodkiem wychowawczym, w kazdym razie powinny byc nieczeste i krotko sformudto-
wane”'®. Dlatego Ellen Key zalecala ich ograniczenie, cho¢ zdawala sobie sprawe, ze s3 one
zalezne od humoru dorostego: rodzicow i wychowawcéw. Szwedka zachecala rodzicéw, aby
wstrzymywali si¢ od nagany i dopiero posrednio, o ile pozwala sytuacja, wyrazili swoje zda-
nie. Wyzwolona w ten sposdb samokrytyka i refleksja wlasnych czynéw rodzicédw, zacheca
ich do rozpatrzenia wlasnego postepku. Zdarza sie, ze samo niezadowolenie rodzicéw sta-
nowi dostatecznie silng kare dla dziecka. Dla niektérych sama nagana ,,Ach, brzydko!” sta-
nowi dotkliwy wyrok ojcowski. Moralizowanie rodzicéw i zbyt czesto wypowiadane upo-
mnienia przyczyniaja sie¢ w mniejszym stopniu do poprawy zachowania. Dziecko bardziej
przyjmuje sie uwagami posrednimi, jaka jest dobra rada skierowana do innej osoby, dobry
czyn opowiedziany bez aluzji®.

Dzieci karane sg przez rodzicéw za rézne przewinienia, czasem za takie, ktére nie maja
wiekszego znaczenia, i takie, ktore wiazg sie ze stratami materialnymi. Niekiedy, rodzice
zbyt mocno angazuja sie w takie zachowania dzieci, ktére w sposéb naturalny przeming
izmienig si¢ w czasie jego rozwoju. W dziecku rodzi si¢ strach, uczy sie kombinowania,
niecenzurowanych stéw. Zbyt szybko rodzice zapominaja, Ze podobny strach wyniesli ze
swojego domu rodzinnego i jakie uczucia wowczas sie¢ w nich rodzily. W obrazowy i nie
obcy wspolczesnemu pokoleniu sposéb, Ellen Key przedstawita kilka ,,najgrubszych ble-
dow” wychowawczych popelnianych przez kochajacych rodzicow: ,,mate dziecko, ktére
z wielkim zainteresowaniem przyglgda sie swemu odbiciu w lustrze, nazywamy niestusznie
proznymy; dziecko, ktore na nasze ostre stowa z przestrachu pomieszane odpowiedzi nie daje

17 Ibidem, s. 83.
'8 E. Key, s. 87.
19 Ibidem, s. 87.
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lub nie spetnia rozkazu, nazywamy krngbrnym. Dziecko nieumiejgce wyttumaczyé sie ze
swych czynnosci tak drobnych, ze wigkszos¢ dorostych na jego miejscu niewgtpliwie by ich nie
pamietata, poczytujemy za klamliwe, a jezeli, nie majqgc jeszcze pojecia o wlasnosci, wyjada
takocie, nazywamy matym ztodziejem. Dziecko, ktore mowi, ze wie, iz jest niegrzeczne i chce
niegrzecznym pozostac, uwazamy za harde i zatwardziale, podczas gdy wlasnie daje ono do-
wod charakteru: otwartosci, do ktorej by mozna odwolywac si¢ z jak najlepszym skutkiem.
Jezeli dziecko, pogrgzone we wlasnych myslach, zapomina o drobnych okolicznosciach po-
wszechnego zycia, nazywamy je bezmyslnym™.

Zakonczenie

Wyréznione kryteria bledéw wychowawczych rodzicéw obejmuja zachowania, ktore
wyrazaja rézne formy agresji i brutalnosci, natarczywosci i zaniedban, udreczen i hamowa-
nia naturalnej aktywnosci dziecka, ttumienia jego indywidualnosci i odwagi, wzmacniania
strachu i bezsilnosci, ale tez ulegania zachciankom, zastepowania i wynagradzania bez wdra-
zania do obowigzku i odpowiedzialnego wykonania zadania, bicia i upokarzania, moralizo-
wania i napominania. W przekonaniu Ellen Key, ,,w planie zycia domowego, porzgdku, przy-
zwyczajen zyciowych, obcowania z ludzmi i wydatkow istotnie wzglgd na potrzeby dzieci i ich
zdrowie gléwne winien zajgé miejsce. W przewazajgcej jednak liczbie wypadkéw dzieci sg
ofiarg niekonsekwencji domu rodzicielskiego. Stajqg si¢ uparte, nie zdobywajqgc istotnej wol-
nosci; zyjg pod naciskiem, ktéry wcale z okreslonego programu nie wynika” ',

W domu rodzinnym Ellen Key proponowata, aby na zwyczajne zachowania dzieci
spojrze¢ tagodniejszym okiem i przede wszystkim wystrzega¢ sie bezposrednich oddzialy-
wan. Radzila rodzicom, aby ,,wplyw swéj bezposredni na drugi plan usungé, nieco mniej tre-
sowac, radzic, na kazdym kroku moraly prawic i kazdg mysl samoistng na ogolng modte prze-
rabial*, przy czym ,z obecnych staran rodzicielskich majgcych na celu wyrobienie dziecka,
tylko jedna setna ma moze racje bytu™. Dziewieldziesigt dziewie¢ procent stosowanych
przez rodzicéw metod wychowawczych w realizacji takiego celu, powinny stanowi¢ metody
oddzialywania posredniego*’. Proponowana przez Ellen Key metoda wychowawcza reali-
zowana w ramach miloéci pedagogicznej rodzicéw i zarazem najbardziej zapadajaca w pa-
miec dziecka stanowi bogaty katalog oddzialywan wychowawczych kierowanych do rodzi-
coOw:

e stosuj nowa metode, ktdra nie tyle leczy¢ choroby, ile przez higiene zapobiega¢
radzi®;

® rozwijaj indywidualng nature dziecka®;

2 Ibidem, s. 139.
21 E. Key, s. 94.
2 Ibidem, s. 69.
2 Ibidem, s. 69.
2 Ibidem, s. 69.
% Ibidem, s. 65.
26 Ibidem, s. 65.
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nabierz przekonania, ze bledéw nie mozna zgladzi¢ ani odpokutowac¢, one zawsze
wyda¢ muszg wlasciwe sobie nastepstwa®’;

baw sie z dzieckiem?;

stan si¢ sam dzieckiem - nie udawaj dziecinnoéci ale przejmuj sie dzieckiem tak,
jak ono Zyciem jest przejete®;

zachowaj wzgledem dziecka delikatno$¢, cate zaufanie, calg ogledno$¢, jakie ce-
chujg wzajemny stosunek dorostych ludzi*’;

nie wplywaj na dziecko, aby sie tym stalo, czym je pragniesz widzie¢*;

nie dzialaj na dziecko podstepem lub sitg, ale wtasng powagg i uczciwoscig®’
utrzymaj staly porzadek w domu, jego spokoj i pigkno, serdecznos¢, chetna i we-
sola prace, prostote panujaca w domu rodzicielskim™;

zadbaj o dziela sztuki i ksigzki domowe, zwyczaje powszednie i $wigteczne, zajecia
irozrywki, o czysta, ciepla, przejrzysta, atmosfere w domu, o bezposredni wspoétu-
dzial dziecka w obowiazkach dorostych, w ich pracy i niepokojach®;

nie zwalniaj dziecka z pelnienia powaznych obowigzkéw domowych*;
wspolpracuj ze szkotg w zakresie rozwijania poczucia samodzielnej odpowiedzial-
nosci dziecka za niedbalstwo®;

nie odrabiaj lekeji z dzieckiem, nie wymyslaj dla nich rozrywek, nie sprzataj po
nich?’;

rozstan sie ze zbytecznym ochranianiem dzieci przed urojonymi niebezpieczen-
stwami fizycznymi i psychicznymi’;

odrzu¢ bicie, gdyz jest naganne dla moralnej swej brzydoty®;

odmawiaj samolubnym zachciankom dziecka®;

wzbudzaj w dziecku zamitowanie do przyrody*;

utwdrz doborowy ksiegozbiér domowy przez dobieranie wlasciwych dla rozwoju
dzieci i domownikdéw ksigzek*;

dawaj dzieciom najprostsze ,klasyczne” zabawki, kosztowne budzg w dziecku
chciwg pogon za pozorem™;

7 Ibidem,
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zaopatrz dziecko w materialy wytworcze ,,pomocnicze”, ktére rozwijaja wynalaz-
czo$¢ 1 pomyslowos¢ dziecka: zoledzie, igly, szyszki, kasztany, widry, piasek,
szmatki... potrzebne do tworzenia nowych zabawek, w ktére dusze wleje goraca
wyobraznia dziecka*;

odl6z na bok wszelkie zamiary pedagogiczne aby rozptyna¢ si¢ w $wiecie mysli
dzieciecych®;

nie usituj nauczad, tylko szczerze baw sie z dzieckiem, do$wiadczaj*;

powiekszaj za pomoca gier i zabaw wzajemna zazylo$¢ i mozliwoé¢ poznania
dziecka®;

nie pozwalaj aby cale mieszkanie dziecko traktowalo jak sktadowisko rupieci i pole
zabaw*,

zadbaj, aby mialo swoj pokdj dziecinny, w ktérym moze panowa¢, poza nim za-
kre$l granice przyzwyczajen i woli rodzicéw, z pracg i spokojem innych*;

ucz dzieci aby nie przerywaly tresciwej rozmowy starszych osob, i uczyly sie stu-
cha¢™;

mniej tresuj, mniej radz, nie praw na kazdym kroku moral6w i nie przerabiaj kaz-
dej myéli na ogélng modte’;

przyzwyczajaj do przyzwoitego zachowania si¢, mitosci, porzadku, pozywienia,
snu, powietrza, wody, czysto$ci, ubrania, ruchu higienicznego, ktére powinny
wej$¢ w krew i ciato dziecka®’

naucz ceni¢ etyczng warto$¢ zdrowia i pigkna i uwazaé wykroczenia przeciw nim
za czyny brzydkie®;

nie czyn z dzieci rozdraznionych niewolnikéw w zakresie terminowego spozycia
positku o wyznaczonej minucie, pewnych potraw tylko w pewnych godzinach,
ubiera¢ sie wedlug stopni termometru, klas¢ si¢ do t6zka z wybiciem godziny, uni-
ka¢ kazdej kropli niedogotowanej wody i kazdego cukierka nadprogramowego®;
rozsadnie hartuj wobec nieréwnosci, nieprzyjemnosci przygodnosci zycia gdyz to
warunek humoru,, odpornosci i sity™;

naucz dziecko przyjmowania z u$miechem niejedng przykros¢ zamiast zachmu-
rza¢ wlasnowolnie widnokrag zycia przez potegowanie drobnych przeciwno$ci®;

“ Ibidem, s. 90.
5 Ibidem, s. 91.
¢ Ibidem, s. 91.
7 Ibidem, s. 91.
8 Ibidem, s. 91.
* Ibidem, s. 91.
50 Ibidem, s. 91.
5! Ibidem, s. 91.
52 Ibidem, s. 92.
53 Ibidem, s. 92.
5 Ibidem, s. 92.
> E. Key, s. 92.
5 Ibidem, s. 92.



Najwieksze bledy wychowawcze kochajgcych rodzicow - czesc 2 67

naucz dziecko zatatwiania obowigzkéw uznanych przez ciebie za niemite, znosze-
nia ze spokojem truddw i przeciwnosci™’;

praktykuj dobroczynnos¢ bez frazesow*®;

przyzwyczajaj dziecko do upajania sie picknem natury i sztuki, sam zyjac szlachet-
nie i umiarkowanie przemawiasz najskuteczniej®;

zostaw dziecko w spokoju, unikaj bezposredniego wplywu, usuwaj jedynie wraze-
nia surowe i nieczyste, za to uzyj calg swa czujnos¢, calg site woli i calg mitoé¢, aby
wlasna twa indywidualno$¢ i zycie samo staly sie wychowawcami dziecka®;

nie stawiaj siftom moralnym i stopniowemu rozwojowi dziecka wygérowanych wy-
magan, lecz zachowaj proporcje odpowiadajaca jego wiekowi®;

darz szacunkiem uciechy, upodobania i prace dziecka, z jakim te sprawy traktuja
doro$li®

patrz stale na dziecko jak na cztowieka i tak tez postepuj®®;

wyrzu¢ z wychowania brutalng samowole oraz, rozpieszczajace srodki ochronne,
ktore je dotychczas wypaczaty®;

nie zachowuj si¢ ustawicznie tak, jak gdyby dziecko tylko dla ciebie istniato, gdyz
zycie nie wymaga reprodukcji tego, co juz sie przezyto®;

nie zyj tylko tak, jakbys zyt tylko dla dziecka, nie wychowuj dziecka wedlug swo-
jego ideatu czlowieka, nie gas jego indywidualnosci®;

przyjmij w planie zycia domowego, porzadku, przyzwyczajen zyciowych, kontak-
tow miedzyludzkich i wydatkéw, ze gtéwne miejsce zajmujg potrzeby i zdrowie
dzieci®;

nie czyn dziecka ofiarg niekonsekwentnych zachowan w domu rodzicielskim - po-
zwol mu zdobywaé wolnos¢, nie kaz zy¢ pod naciskiem, ktéry nie wynika z pro-
gramu zycia domowego, nie przeszkadzaj zy¢ po swojemu, by¢ tym, kim chce by,
lubi¢ to, co mu si¢ podoba, nie kaz mysle¢, dazy¢ i czyni¢ inaczej niz jego wlasna
istota mysli, czyni, dazy®;

nie drecz swe dzieci przez to, ze nie pojmujesz ich praw do posiadania wlasnego
pogladu na zycie, wlasnego idealu szczescia, wlasnego gustu i wlasnych celow,
przez nieuznawanie, ze dzieci znajdujg sie na $wiecie nie dla rodzicéw ani oni dla

dzieci®;
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pozwol, aby w domu kazdy zyl pelnym zyciem wlasnym i dal w ten sposéb zy¢
innym, nie wywierajgc nacisku ani znoszac nacisku, jako rodzic nadaj taki charak-
ter swemu domowi, majac prawo wymaga¢, aby dzieci podporzadkowaly sie try-
bowi domu, péki w nim przebywaja, dzieci tez maja prawo wymaga¢, aby ich zycie
duchowe i uczuciowe byto zostawione w spokoju’;

zadbaj o to, aby dziecko w swoim domu nie czulo osamotnienia, bezdomnosci
i smutku, aby ze swoimi smutkami i rado$ciami oraz nadziejami nie garneto si¢ do
obcych, aby dalsze zycie bole$nie nie zostalo rozerwane miedzy mtodym i starym
pokoleniem, ktére do siebie nalezy jak korzen i kwiat”};

badz rodzicem, ktdry potrafi przez chwile w milczeniu stucha¢ lub spokojem na-
tchna¢, swa delikatng dlonig zastoni¢ dziecko od zewnetrznego $wiata™;

chron swoje dziecko rozumem i dobrocia, ochraniaj je i dopoméz rozwingé sie
wedlug praw wiasnej natury, oddaj najlepsze swe soki zywotne, duchowe i umy-
stowe sily istocie tworzacej i ksztaltujacej sig, a potem otworz swe podwoje i w §wiat
wypus¢ na jego wlasng droge, nie zadajac nic w zamian, ani wdzigcznosci ani
stawy, ani spojrzenia wstecz’?;

nie wstrzasaj przez caly dzien nerwowym systemem swego dziecka, nie utrudniaj
pracy, nie ma¢ rozrywki jesli sie czasami bierze w niej udzial, nie oddawaj przed-
wezesnie do szkoly, ksztaltuj jak najdtuzej dusze dzieciecy i uszlachetniaj zycie ro-
dzinne, ucz dziecko zabawy, aby dziecko nie mialo wrazenia ze z domu wyniosto
wylacznie nude gdyz to szkola zaprawiata do robédt recznych, $piewu, ogladania
obrazdw, czytania, podziwiania przyrody i przez to przedwczesnie rozciagneta\a
nad dzieckiem swe panowanie %;

nie przyzwyczajaj sie do starzenia sie, aby$ bedac w srednim wieku nie chudt du-
chowo, lub nie wysechl, aby dziecko nie spogladato na ciebie okiem zimnym, nie-
przychylnym?;

pozostant miody wiecznie z dusza wielka, zdobyta w nagrode wewnetrznej pracy
rozwojowej, aby mlodzi nie wylaczyli ,,starego” i ,,stara” ze swych planéw i p6jda
w $wiat aby sobie wybra¢ duchowych rodzicéw’s;

nie narzucaj dziecku swoich praw, podobnie jak gwiazdom nie masz prawa wska-
zywaé nowych toréw, rodzice nie majg prawa czynienia dziecka igraszkg swych
kapryséw, ale pod okiem matki i ojca dziecko ma prawo do wlasnej indywidual-
nosci, do zycia wedtug wtasnej woli czerpiac z madrosci rodzicow tyle, ile jest to
potrzebne dla jego rozwoju’’;
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nie oczekuj, aby twoje idealy staly sie ideatami twojego dziecka, staraj sie udziela¢
rad delikatnie i zachowuj sie wyczekujaco, a jesli dziecko ma inne zdanie, urazy nie
objawiaj’®;

staraj sie, aby praca pozadomowa, przyjemnosci, zZycie towarzyskie i spoteczne, na-
bozenstwa, zgromadzenia, odczyty lub posiedzenia nie sprawily, ze dziecko po-
czuje si¢ bezdomne, gdyz nie wystarczy mieszkaé u rodzicéw by mie¢ istotnie dom
rodzinny”;

nie oddawaj za wczes$nie pod dozér bon i guwernantek dziecka, gdyz sprawowa-
niem obowigzku przygotowania poczatkowego moga zaja¢ si¢ matki, im bardziej
rozwija sie szkola, tym wiecej godzin dziennych pochlania i wiecej dzieci oddala
sie od domowego ogniska®;

staraj sie, aby nie zanikalo zycie rodzinne przez to, ze dzieciom czas pochtania sys-
tem szkolny, nie narzekaj, ze dzieci nie maja nic zadane, ze za krétko w szkole sie-
dza, ze nie wiesz czym je zaja¢ w wolnych chwilach®;

nie ukrywaj przed dzieckiem, Ze czego$ musisz si¢ wyrzec, Ze si¢ zapracowujesz
i nie jeste$ w stanie zapewni¢ dziecku wszystkiego, co posiadajg inni, czy zapewni¢
rozrywek, w jakie optywaja dzieci bogate®’;

nie badz surowym rodzicem, nie zabijaj odwagi dziecka, nie przeciwstawiaj siebie
dzieciom jako osoby wyjatkowej, nie zadaj Slepego szacunku i bezwzglednej ule-
glosci®;

staraj si¢, aby w domu obowigzywaly réwne prawa i laczyta wspolna praca, nie
tworz osobnych rozporzadzen dla dzieci, gdyz nie sg istotami odrebnego gatunku,
zyj prawda i szczeroscia®h

postepuj tak, aby dzieci mogly wniknaé w twoja dzialalnos¢ i dazenia, w radoséci
i smutki, w twoje bledy i omylki, dzieci nie otrzymuja wszystkiego w formie daro-
wizny, zachecaj je do udzialu w domowych zajeciach®;

czuwaj nad dzieckiem ale go nie pilnuj, nie ograniczaj i nie kontroluj, poniewaz
kontrola powoluje do zycia nieszczeros¢ i staboé¢, buduj wzgledng swobode i ucz
korzystania z niej, respektuj zasady obowiazujace wszystkich i niezalezne od ka-
prysow®;

buduj dobry dom, tkliwy, bez sentymentalizmu, bez namaszczonych méw i kazan,
bez pruderii, dom w ktérym panuje spéjnia i $wiezo$¢ mysli, jednoczgca mtodziez
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i starszych w pracy, czytaniu i rozmowie, w ktorej raz starsi raz mlodzi gtos zabie-
rajg, w ktérym nie poczytuje si¢ zartow za objaw zepsucia obyczajéw a $miatych
pogladéw za dowdd niegodziwo$ci®’;

¢ buduj dom, ktéry stoi otworem dla przyjaciét dzieci, ktdry daje swobode bawienia
sie wedtug checi ale bez wymystow zbytkownych i z uwzglednieniem zwyczajow
domowych, przywré¢ dom goscinny, stoneczny, spokojny, pelen prostoty i $wie-
20$ci®;

e nie przedktadaj zadnej towarzyskiej i spolecznej dzialalnosci nad wychowanie
swojego dziecka, gdyz w tej czynnosci nikt nie moze zastapi¢ cigglego i réwno-
miernego wplywu rodziny, nieobecno$¢ w domu i przecigzenie obowigzkami od-
dzialuje ujemnie na zycie rodziny gdyz tylko dobre ognisko domowe stworzy¢
mogg jedynie tacy rodzice, ktorzy przejeci sg religijng czcig dla jego $wietosci®.

Cieplo i wrazliwos¢ rodzicielska w najwyzszym stopniu determinuje oparte na mito-
$ci strategie wychowawcze miedzy rodzicami i ich dzie¢mi. Milo§¢ rodzicéw jest gotowo-
$cig do niesienia pomocy, ,dawania siebie”. W przekonaniu Ellen Key, rodzice przestana
popetniaé bledy w wychowaniu domowym, jezeli zaprzestang stosowania fizycznego i psy-
chicznego udreczenia dziecka. Jej zdaniem, wychowanie powinno by¢ spokojnym i cierpli-
wym $ledzeniem przez rodzicéw, w jaki sposob natura dziecka sama sobie radzi z fizycz-
nym i psychicznym wzrostem i rozwojem i jedynie czujnoscia na to, aby jesli zajdzie taka
potrzeba prace tej natury wspierali tworzac ku temu optymalne warunki. Wychowanie po-
winno by¢ cierpliwym® rozwijaniem indywidualnej natury dziecka, budzeniem jego samo-
dzielnosci w poszukiwaniu wiasnej drogi zycia, ozywianiem i pobudzeniem jego odwagi do

takiej odrebnosci. Rodzice powinni sta sie ,,niewidzialng opatrznoscig™"

, uwaznymi ob-
serwatorami sytuacji, w ktérych ich dziecko nabiera doswiadczenia i zdolnosci wyciggania
z tych doswiadczen wnioskow dla siebie. Sugeruje, aby ,, W dziewigciu wypadkach na dziecig
patrzeé przez palce na wykroczenia dzieci, strzec sig bezposrednich oddzialywat, okazujgcych
sie na szczescie bledami, natomiast calg czujnos¢ skierowaé na uksztattowanie otoczenia,
w ktorym dziecig wzrasta, i na wltasne wychowanie - oto sztuka naturalnego systemu wycho-

wawczego”**. Istotna metoda jest metoda wlasnego przyktadu rodzicow.
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»Ellen Key rozumiata dusze dzieciecq, wiedziata, ze ona tylko w promieniach mitosci

»93

rodzinnej rozkwitac moze™ oraz to, ze nalezy ,wplywac na nie wrazeniem, jakie wywieramy.

To znaczy — nie dziataé na dziecko podstepem lub silg, ale wlasng powagq i uczciwoscig™.
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Danuta Tomczyk
Najwigksze bledy wychowawcze kochajacych rodzicow

Artykul przedstawia poglady Ellen Key, propagatorki Nowego Wychowania na temat bledéw
w wychowaniu popelnianych przez rodzicéw. Przedstawione w artykule kategorie bledow zachecajg
do refleksji dotyczacej kompetencji wychowawczych XIX.-wiecznych rodzicéw oraz sklaniaja do kry-
tycznego spojrzenia na wspdlczesna praktyke wychowawcza nowego pokolenia rodzicow i wycho-
Wawcow.

Slowa kluczowe: blad wychowawczy, kara, wychowanie, rodzina, dziecko, Ellen Key.
The biggest educational mistakes of loving parents in the view of Ellen Key

The article presents the views of Ellen Key, a promotor of New Education, on the mistakes in
upbringing made by parents. The categories of mistakes presented in the article encourage reflection
on the educational compteences of 19-th century parents encourage a critical look at the contemporary
educational practise of the new generation of parents and educators.

Keywords: educational mistakes, penalty, education, family, child, Ellen Key.

Translated by Danuta Tomczyk






EDUKACJA HUMANISTYCZNA nr 1 (44), 2021
Szczecin 2021

Amadeusz Urbanik

Wyzsza Szkota Humanistyczna
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej
w Szczecinie

ORGANIZACJE ZRZESZAJACE MNIEJSZOSC UKRAINSKA W POLSCE
JAKO GRUPA INTERESU

Wprowadzenie

Nie ulega watpliwosci, ze mniejszos¢ ukrainiska w Polsce nalezy do najliczniejszych
oraz najlepiej zorganizowanych mniejszosci narodowych i etnicznych w III RP. Najwieksza
i najsilniejsza organizacja zrzeszajaca przedstawicieli spotecznoéci ukrainskiej w Polsce jest
Zwigzek Ukraincéw w Polsce. Co prawda nie jest ona jedyna tego typu instytucja, jednak ze
wzgledu na wielko$¢ oraz stopien organizacji struktur odgrywa role wiodaca. Jednoczesnie
trzeba zaznaczy¢, ze stosunkowo duza liczba organizacji wspierajacych Zwigzek jest konse-
kwencja réznorodnosci tego srodowiska oraz duzego rozproszenia terytorialnego. Pomimo,
ze aktywnos$¢ czeéci z nich ma charakter wylgcznie deklaratywny, nie mozna odméwié im
roli, jaka odgrywaja w konsolidacji Ukrainicdw oraz w umacnianiu poczucia odrebnosci
tychze w stosunku do calosci spoleczenstwa Rzeczpospolitej. Co oczywista, najwieksza
w tym zastuga Zwigzku, ktdry jest jej najlepszym z mozliwych reprezentantem. Pelni on role
organizacji koordynujacej dziatalno$¢ wchodzacych w jej sktad innych, mniejszych organi-
zacji, i stanowigcej substytut politycznej reprezentacji mniejszo$ci wobec osrodkow wladzy
panstwowej. Niniejszy tekst, stanowiacy czes¢ studiow nad polska polityka etniczna, jest
proba odpowiedzi na pytanie, czy w zwigzku z powyzszym mozna wspomniane organizacje
zrzeszajace mniejszo$¢ ukrainska w Polsce mozna uznac za grupe interesu.

Pojecie ,interesu”

Zrédlostowu pojecia interes” nalezy doszukiwaé sie w laciniskim stowie interesse,
ktére oznacza ,,by¢ w czyms$”, ,znajdowac si¢ przy czyms$”, ,,by¢ pomiedzy”, ,,bra¢ udziat”,
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»]

»by¢ obecnym”'. Wystepuje ono w niemal kazdej dyscyplinie nauk spolecznych. Jego rozu-
mienie rdzni sie, co do stopnia szerokosci (ogélnosci) i uswiadomienia®. W szerokim rozu-
mieniu (np. w tradycji marksowskiej) interes odnosi si¢ do systemu przekonan, ideologii,
$wiadomodci klasowej, ktore zapewnityby pelng realizacje potrzeb danej grupy spolecznej?.
W wezszym rozumieniu interes bezposrednio odnosi sie do stanu zaspokojenia tychze po-
trzeb. Oba te podejécia mozna znalezé w Stowniku socjologicznym autorstwa Krzysztofa
Olechnickiego i Pawla Zateckiego. Przedstawia on odpowiednio dwa sposoby rozumienia
interesu. W pierwszym z nich jest on pojmowany jako ,,system przekonan odzwierciedla-
jacy jednostkowg lub grupowsq $wiadomo$¢ sytuacji, ktéra zapewnitaby mozliwie pelne za-

spokojenie ich potrzeb™

. W drugim, jako ,,sytuacja pozadana z punktu widzenia jednostki,
grupy czy spoleczenstwa, zapewniajaca zaspokojenie ich potrzeb i aspiracji™.

Bardzo ogélna definicje interesu, jako swego rodzaju relacji, przedstawil w jednej ze
swoich prac Olgierd Cetwinski. Uznat on, ze ,,okreslajac mianem débr wszelkie rzeczy, sto-
sunki czy stany rzeczy, zarazem materialne, jak i niematerialne, ktdre stuza realizacji po-
trzeb, interes mozna scharakteryzowac jako pewng relacje wiazaca potrzeby z zaspakajaja-
cymi je dobrami™.

Roéwnie lakonicznie potraktowat to pojecie Wiadystaw Adamski. Uogdlniajgc okreslit
on interes ,,jako sile sprawczg badz przyczyne [...] decydujaca o zachowaniach jednostek
i grup spotecznych™.

W jednej z cytowanych juz prac Piotr Glinski interesem okredlit ,,stan rzeczy, ktéry
zaspokaja bezposrednie, krétkoterminowe potrzeby grupy (organizacji), bez uwzgledniania
innych, szerszych, dominujacych czy glebszych, potrzeb wlasnych, a takze intereséw i po-
trzeb innych grup i ludzi™.

Jako potrzebe interes zdefiniowat Jan Szczepanski. Wedtug niego mianem tym nalezy
okresla¢ ,,pewne potrzeby i ich kompleksy, stany rzeczy, ktérych osiagniecie jednostki
i grupy spoteczne uwazaja za pozadane, cenne, a czasem konieczne i dla osiagniecia ktorych
mobilizuja swojg aktywno$¢ i $rodki, ktére sg do ich dyspozycji™.

Podobnie o tym zagadnieniu pisat Artur Bodnar: ,,wszelkie potrzeby jednostek i grup
spotecznych, ktére wyrazaja konieczno$¢ zbiorowego wspdldziatania (wspoltdzialania ze
zbiorowoscig) w celu opanowania obiektywnych warunkoéw istnienia i rozwoju w zakresie
danej potrzeby mozemy uzna¢ interesem jednostek lub grup spolecznych, interesem jed-

nostkowym lub zbiorowym, spofecznym”’.

' A.Zurawik, ,Interes publiczny”, ,interes spoleczny” i ,interes spolecznie uzasadniony”. Préba dookreslenia po-

jeé, »Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 2013, z.2, 5.59.
> P.Glinski, Style dzialari organizacji pozarzgdowych w Polsce. Grupy interesu czy pozytku publicznego?,
Warszawa 2006, s.10.
Tamze.
K.Olechnicki, P.Zatecki, Stownik socjologiczny, Torun 1999, s.87.
Tamze.
O.Cetwinski, Zjawisko i proces polityczny, [w:] Metodologiczne i teoretyczne problemy nauk politycznych,
red.K.Opatek, Warszawa 1975, 5.66.
W.Adamski, Interes, [w:] Encyklopedia socjologii. Tom I, red.Z.Bokszanski, Warszawa 1998, s.357.
P.Glinski, dz.cyt., s.11.
J.Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972, 5.343.
' A.Bodnar, Ekonomika i polityka. Podstawowe zaleznosci, Warszawa 1978, s.50.
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Na celu koncentruje si¢ w swoim sposobie postrzegania tej kategorii Marek Zidtkow-
ski. W jego opisie ,,interes jest celem uznawanym za korzystny”, a ,,dazenie do realizacji
interesu zwigzane jest z orientacjg hedonistyczna, utylitarystyczng, instrumentalng™!.

Réwnie uproszczong definicje interesu proponuje w swoim tekscie poswigconym in-
teresowi politycznemu Ryszard Herbut. Dla niego jest on dziataniem, "swiadomym daze-
niem jednostki lub grupy do realizacji okreslonego celu”'?. Zauwaza on przy tym, ze ,,cel ten
zawsze znajduje swoje umotywowanie w aktualnym stanie otoczenia spotecznego jednostki
czy grupy i sposobie jego postrzegania”. Spostrzezenie to pozwala autorowi na rozwiniecie
pojecia interesu do interesu spotecznego traktowanego jako ,,dazenie podmiotéw do osig-
gniecia wszystkiego tego, co jest korzystne i za takowe jest uwazane w kontekscie oczekiwa-
nej dynamiki zmiany spofecznej i jej kierunku™'.

Juz tych kilka definicji interesu pozwala zauwazy¢ pewne tendencje w sposobie po-
strzegania tego zagadnienia. Mozna je sprowadzi¢ do trzech podstawowych modeli. Po
pierwsze, interesu jako rodzaju wartosci, gdzie pewien przedmiot lub stan zostaje uznany za
warto$ciowy dla podmiotu rozwazan. Po drugie, interesu jako potrzeby lub ich zbioru,
uznanych i wyrazonych przez podmiot. W koncu, interesu bedacego celem podejmowa-
nych przez podmiot dziatan. Bez wzgledu, ktéry z powyzszych uznamy za stuszny, kazdy
z nich bedzie sprowadzatl si¢ do u§wiadomienia sobie przez jednostke lub grupe potrzeb,
ktére winny by¢ zaspokojone, a nastepnie podjecia dziatan zmierzajacych do ich zaspoko-
jenia. Kiedy podejmowane sg one w interesie grup spotecznych, tj. z korzyscig dla nich,
mozna mowic o interesie spolecznym. Jezeli osiggniecie tegoz wymaga czynnego uczestnic-
twa w systemie politycznym oraz wykorzystania mechanizméw nim kierujacych mamy do
czynienia z interesem politycznym. Wigkszo$¢ powstatych do tej pory definicji tegoz nie
rézni sie zbytnio od siebie. Zaréwno te zagraniczne, jak i polskie, koncentrujg si¢ na uczest-
nictwie w systemie politycznym ukierunkowanym na osiggnieciu pozadanego celu.

Tak jest w przypadku Josepha LaPalombara, wybitnego politologia amerykanskiego,
wyktadowcy Uniwersytetu Yale, specjalisty z zakresu grup interesu. Sprowadza on pojecie
wspomnianego interesu do ,,$§wiadomej checi, aby polityka publiczna lub autorytatywna
alokacja zasobow przybierata szczeg6lne badz ogdlne kierunki™>.

Podobnie jest w przypadku cytowanego juz Ryszarda Herbuta. Dla niego interes poli-
tyczny jawi sie ,,jako $wiadome pragnienie skierowania polityki publicznej jako catoéci lub
poszczegdlnych decyzji dotyczacych rozdziatu okre§lonych zasobéw w konkretnym kie-
runku, postrzeganym przez zainteresowane podmioty jako konieczne rozstrzygniecie
w kontekscie osiagniecia wezeéniej uswiadomionych i wyartykulowanych celow”'¢. Stawia
on jednoczesnie hipoteze, iz okreslone potrzeby jednostek czy grup staja si¢ impulsem

"' M.Zidtkowski, Interesy i wartosci jako elementy swiadomosci spolecznej, [w:] Wladza i struktura spoleczna,
red.A Jasinska-Kania, K.M.Stomczynski, Warszawa 1999, 5.123.

12 R Herbut, Interes polityczny - proces instytucjonalizacji polityki grup interesu oraz jej modele, [w:] Wprowa-
dzenie do nauki o panistwie i polityce, red.B.Szmulik, M.Zmigrodzki, Lublin 2004, 5.380.

' Tamze.

" Tamze, 5.381.

' ].LaPalombara, Interest Groups in Italian Politics, Princeton 1964, .16, [cyt.za:] K.O$wiecimski, Grupy inte-
resu i lobbing w amerykariskim systemie politycznym, Krakéw 2012, s.35.

16 R.Herbut, Interes polityczny..., s.381.
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stworzenia ukfadu instytucjonalnego (instytucji) jako podstawy kolektywnych akgji, skiero-
wanych na realizacje intereséw politycznych”, a ,,istnienie interesu politycznego mozna po-
traktowa¢ jako przejaw i forme zorganizowania grupowych aspiracji i oczekiwan™. Ten
punkt widzenia powinien by¢ traktowany jako podstawowy w dalszych rozwazaniach.

Oprocz cytowanych dywagacji na temat interesu politycznego Herbut w swoim tekscie
wskazuje na dwa rodzaje potrzeb, ktdre stanowia jego podstawe. Sg to potrzeby kolektywne
oraz potrzeby selektywne. Sposrod tej pierwszej grupy wyroéznia:

a) potrzebe tozsamosci (wynikajacg z faktu identyfikacji jednostki z okreslong orga-
nizacja);

b) potrzebe solidarnosci (wynikajaca z podzielania i akceptowania przez jednostke
pogladéw i celéw innych uczestnikéw organizacji);

c) potrzebe ideologiczng (wynikajaca z identyfikacji jednostki z kwestig, ktdra jest
promowana przez organizacje);

d) potrzebe ekspresji (wyrazajacg si¢ w dazeniu do nieskrepowanej wypowiedzi);

e) potrzeby elekji lub koalicji (majacych charakter uzupetniajacy w stosunku do po-
trzeby ekspresji)'®.

Selektywne potrzeby wiaze natomiast z zaspokajaniem zindywidualizowanych pra-
gnien, kojarzonych na przykiad z zaspokojeniem ambicji posiadania wladzy czy dyspono-
wania wptywem politycznym, ze statusem spolecznym, czy wreszcie sytuacjg materialng®’.

Zorganizowang forma wyzej opisanych potrzeb jest interes polityczny, a ich jasne
okreslenie moze sta¢ si¢ powodem powstania instytucji, ktérych gléwnym celem bedzie ich
zaspokojenie. Jednym z rodzajéw tego typu organizmdw sg grupy interesu, ktérych istnienie
nalezy odnotowac¢ juz w czasach antycznych. W starozytnej Grecji na miano to zastugiwali
demagodzy i wyrocznie, a obszarami $cierania odmiennych grup intereséw byla sfera kul-
tury, zwlaszcza sport i teatr, oraz greckie instytucje polityczne. Podobnie sytuacja wygladata
w Imperium Rzymskim. W jego przypadku obszar dzialan tychze poszerzyt sie o armie,
prawnikow, oraz méwcow. Wyksztalcita si¢ rowniez instytucja patronatu, jako swego ro-
dzaju rzecznictwa. W okresie $redniowiecza najwazniejsza grupa interesu, o charakterze
grupy nacisku, byt Koséciét Katolicki. O wiele mniejsze wplywy w tym czasie mozna przypi-
sa¢ cechom, gildiom, oraz moznowladcom. Odrodzenie to przede wszystkim pojawienie si¢
ruchéw reformatorskich, oraz malejaca rola Kosciota. Proces ten trwal réwniez w okresie
o$wiecenia, kiedy to w wyniku przemian spoteczno-gospodarczych dawne struktury feu-
dalne zaczety chyli¢ sie ku upadkowi. Sprzyjalo to rozwojowi ruchéw rewolucyjnych, ktore
staly za Rewolucja Amerykansky, Wielka Rewolucjg Francuska, oraz Wiosng Luddw.
W tym czasie coraz wieksza role zaczely odgrywaé sformalizowane grupy polityczne, za-
réwno te o charakterze jawnym (na przyklad partie polityczne), jak i tajnym (na przyklad
wolnomularze, weglarze). Wraz z rozwojem stosunkow kapitalistycznych ksztaltowaly sie
réwniez nowe grupy interesu, ktérych celem bylo zaspokojenie potrzeb reprezentowanych

17 Tamze, 5.382.
18 Tamze.
¥ Tamze.
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grup spolecznych, zwlaszcza kapitalistow i robotnikéw. Postep cywilizacyjny oraz coraz
liczniej ujawniajace si¢ podmioty zycia politycznego zaréwno w skali poszczegolnych kra-
jow, jak i w stosunkach miedzynarodowych, spowodowaly, ze grupy interesu zaczety zdo-
bywac nowe wartosci, cele i zadania. Obecnie pelnig funkcje lobby w instytucjach politycz-
nych, miedzy innymi w parlamentach, rzadach, partiach, mediach, organach tadu i bezpie-
czenstwa publicznego, oraz organizacjach spolecznych, wyrazajac interesy swoich
zorganizowanych zwolennikéw, konkurujac z konstytucyjnymi reprezentantami wyposa-
zonymi w oficjalny autorytet®.

W tym miejscu, zanim przedstawione zostang powstale na przestrzeni lat definicje
grup interesu, nalezy zwrdci¢ uwage na pewna zalezno$¢. Do$¢ powszechnym w debacie
publicznej jest synonimiczne stosowanie pojec ,,grupa interesu” i ,,grupa nacisku”, z czest-
szym postugiwaniem si¢ tym pierwszym pojeciem, cho¢ oczywistym jest z punktu widzenia
lingwistycznego, ze ,,interes” nie jest synonimem ,,nacisku”. Wynika to miedzy innymi z co-
raz popularniejszej idei politycznej poprawnosci, wedle ktérej pewne sformutowania winny
by¢ zastepowane okresleniami bardziej neutralnymi. Istotng role odgrywa w tym réwniez
postepujace upublicznienie i mediatyzacja zycia politycznego. Dawniej w analizowaniu zja-
wiska grup nacisku zwracano szczeg6lng uwage na problematyke wywierania wpltywu na
os$rodki wladzy w panstwie, kiedy obecnie poszerza si¢ ta sfere o wywieranie wplywu na
zycie publiczne w ogdle. Prowadzi to do sytuacji, w ktorej niemal kazda aktywno$¢ grupy
interesu moze by¢ w pewnym sensie uznana za wywieranie nacisku. Pomimo to, w czeéci
literatury przedmiotu podejmowane sg proby rozréznienia tych dwéch pojeé. O ile najlepiej
$wiadczy¢ o tym beda przytoczone ponizej przyklady, o tyle nalezy pamietaé, iz pojecie
»grup nacisku” jest zagadnieniem wezszym w stosunku do pojecia ,,grupy interesu”, i nie
wszystkie grupy interesu powinny by¢ traktowane, jako grupy nacisku, poniewaz nie
wszystkie stosujg rzeczony nacisk w formie bezposredniej, jako narzedzie artykulacji intere-

SOW2L,

Kategoria grup interesu

O poczatkach zainteresowania grupami interesu, mozna méwi¢ wraz z wspomnianym
juz postepem cywilizacyjnym przetomu XIX i XX wieku. Wtedy to pojawil sie poglad,
w mysl ktérego, geograficzng reprezentacje, na ktérej oparta jest demokracja przedstawi-
cielska, powinny zastgpi¢ ekonomiczne grupy nacisku reprezentujgce interesy zawodowe?.
Postulowali to zaréwno ekonomisci, jak na przyklad John R. Commons®, czy politycy,
w osobie Josepha Paula-Boncoura.

2 Por. A.Chodubski, Grupy interesu w ujeciu historycznym, [w:] Grupy interesu. Teorie i dzialanie, red.Z.Ma-
chelski, L.Rubisz, Torun 2003, s.110-128.

2 Por. .Cwiklinska, Grupy interesu w semantycznej przestrzeni publicznej, ,Zeszyty Naukowe Kolegium Gospo-
darki Swiatowej” 2007, nr 21, 5.138-140.

2 T Zyro, Wstep do politologii, Warszawa 2006, s.56.

# Zob. ].R.Commons, Representative democracy, Nowy Jork 1900.

2 Zob. J.Paul-Boncour, Le Fédéralisme économique. Etude sur les rapports de l'individu et des groupements pro-
fessionnels, Paryz 1900.
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Pierwszym w ramach nauk politycznych systematycznym studium na ten temat byla
praca amerykanskiego politologa i filozofa Arthura F. Bentleya pod tytutem The Process of
Government®. Ten, uchodzacy za pioniera wspdlczesnej politologii naukowiec®, wyszedt
od zatozenia, ze zrédlem wszelkich grupowych podzialéw spoteczenstwa sg rdznice w za-
moznosci, a cechg immanentng kazdej istniejacej grupy sa jej partykularne interesy. W ten
sposob utozsamial on pojecie ,,interesu” z pojeciem ,,grupy”. Polityke postrzegal jako natu-
ralny stan konfliktu pomiedzy grupami interesu, dowodzacy braku istnienia wspdlnego do-
bra, a interes traktowat jako kategorie analizy politycznej, gdyz zawsze znajduje on swéj wy-
raz w dzialaniu grupowym, ktérego emanacjg jest proces rzadzenia, rozumiany jako dosto-
sowanie lub réwnowazenie interesow”.

Problematyka grup interesu ponownie stata si¢ obiektem zywego zainteresowania na-
ukowcow tuz po zakonczeniu II wojny $wiatowej. Zwigzane bylo to z rosngcym ich znacze-
niem w demokratycznych systemach politycznych, wynikajacym z kolei z przejmowania
przez nie reprezentacji tych intereséw, ktére nie mogly dotrze¢ do o$rodkéw wiadzy kana-
tem tradycyjnych partii politycznych®. Emanacja rzeczonego zainteresowania byto powsta-
nie uwazanych dzi$ za fundamentalne prac Harolda D. Lasswella i Abrahama Kaplana®,
oraz Davida B. Trumana®. Przed nimi opisywane grupy interesu byly postrzegane jako ele-
menty spelniajgce destruktywna role w systemie politycznym?®'. Obie prace przyczynity sie
do zmiany tego podejécia. Zwlaszcza druga, oraz przedstawiony w jej tresci punkt widzenia,
uksztaltowal dzisiejszy sposob postrzegania tego zagadnienia przez wspotczesnych badaczy,
w szczego6lnosci anglosaskich. Truman sformulowal w niej podstawy teorii, okre$lanej mia-
nem pluralizmu grup interesu. Uznal on wspomniane grupy za obiektywny rezultat zmian
w strukturze spolecznej, oraz wskazat na ich pozytywna role w procesie artykulacji intere-
séw. Pomimo poczatkowej krytyki koncepcja ta z czasem stata si¢ nowg teoria polityczng
opisujacy i wyjasniajaca catos¢ stosunkéw politycznych w Stanach Zjednoczonych. Zgodnie
z nig, tradycyjny podzial na monopoliczng wtadze panstwows, reprezentowang przez admi-
nistracje, i masowe spoteczenstwo zostal zastagpiony zréwnowazonym i samoregulujacym
sie uktadem, ztozonym z wielu o$rodkéw decyzyjnych i gromadzacych si¢ wokdt nich re-
prezentacji roznych intereséw*”. Innymi stowy, polityka panstwa stanowi¢ miata wypad-
kowa rywalizacji miedzy wieloma grupami reprezentujacymi zrdznicowane interesy na-
rodu®. Na potrzeby tejze teorii Truman zdefiniowal grupe interesu, jako grupe ,ktdra na
podstawie podzielanych wartosci stawia pewne postulaty w stosunku do innych grup w spo-
feczenstwie w celu utrzymania, wzmocnienia form zachowania, ktore wynikaja wlasnie

» Zob. A.F.Bentley, The Process of Government. A Study of Social Pressures, Chicago 1908.

% M.G.Roskin, R.L.Cord, ].A.Medeiros, W.S.Jones, Wprowadzenie do nauk politycznych, Poznat 2001, 5.260.

¥ Por. T.Zyro, dz.cyt., 5.56-57.

8 L.Rubisz, Przez wartosci do korzysci. Aksjologiczny wymiar grup interesu w Polsce, [w:] Grupy interesu...,
red.Z.Machelski, L.Rubisz, Torun 2003, s.131.

» Zob. H.Lasswell, A.Kaplan, Power and Society. A Framework for Political Inquiry, Yale 1950.

% Zob. D.B.Truman, The Governmental Process. Political Interests and Public Opinion, Nowy Jork 1951.

! QL.Rubisz, dz.cyt., s.131.

32 Tamze, 5.132.

¥ M.G.Roskin, R.L.Cord, ].A.Medeiros, W.S.Jones, dz.cyt., s.241.
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z podzielanych przez grupe wartoéci™*. Zdecydowanie bardziej popularna wsréd badaczy
jest jednak uproszczona wersja tejze definicji, okreslajaca grupe interesu jako ta, ,,ktéra zaj-
muje wspolne stanowisko i wysuwa okreslone zadania wobec innych grup spolecznych™.

Zdecydowana wigkszo$¢ powstalych na przestrzeni ostatnich 65 lat od wydania
The Governmental Process anglosaskich i zachodnioeuropejskich definicji grup interesu
w mniejszym lub wiekszym stopniu odwotuje si¢ do tych sformulowanych przez Trumana,
stanowigc swego rodzaju adaptacje na potrzeby wspolczesnych nauk politycznych. Przykta-
doéw jest co najmniej kilka.

Brytyjski politolog Andrew Heywood przyjmuje, Ze grupa interesu to ,,zorganizowane
stowarzyszenie, ktorego celem jest wptywanie na tres¢ polityki wzglednie dziatania rzadu™.

Bardzo podobng definicje¢ sformutowal Amerykanin Robert H. Salisbury. Dla niego to
»Zorganizowane zrzeszenie, ktore angazuje sie w aktywnos¢ odnoszacg sie do decyzji wtadzy
politycznej™.

Tandem politologiczny, Harmon Zeigler i Wayne G. Peak grupa interesu okreslat
z kolei ,,grupe ludzi, ktéra przez skoordynowang aktywno$¢ dazy do wplywania na kierunki
polityki systemu bez préby wprowadzenia swych cztonkéw w ramy formalnych struktur
wladzy™®.

Zblizony punkt widzenia prezentowal w swoich pracach Henry W. Ehrman. Za grupe
interesu uznawal ,ciato spoleczne, ktére oddzialuje na wladze poza strukturami wybor-
czymi celem uzyskania okreslonych korzysci bez ponoszenia odpowiedzialnosci politycznej
za skutki wynikte z tego oddzialywania™.

Dla wybitnego francuskiego politologa Yves Mény grupa ta bedzie organizacja, ktéra
»dazy do promowania swych wlasnych partykularnych intereséw wobec wtadz politycznych
[...] oddzialuje w tej czy innej formie na instytucje panstwa i partie polityczne, uwiktane
w walke o zdobycie wladzy™*.

Najbardziej rozbudowang z niniejszych przykladéw definicje grup interesu zapropo-
nowat irlandzki historyk Eunan O’Halpin. Przyjal, ze ,,daz3 one do osiagniecia swych celow
i wywieraja wplyw na polityke przez publiczne i prywatne kanaly, bezposrednio i posrednio
[...] przez polaczenie publicznych i prywatnych sfer wywierania presji na instytucje pan-
stwa, politykéw i inne grupy interesu oraz przez wykorzystanie srodkéw masowego prze-

kazu™4!

** D.B.Truman, dz.cyt,, .33, [cyt.za:] K.O$wiecimski, dz.cyt., 5.38.

* D.B.Truman, dz.cyt., s.37, [cyt.za:] M.G.Roskin, R.L.Cord, ].A.Medeiros, W.S.Jones, dz.cyt., 5.239.

3 Por. A.Heywood, Politics, Londyn 1998, [cyt.za:] R.Herbut, Interes polityczny..., s.383.

¥ R.H.Salisbury, Interest Groups, [w:] Handbook of Political Science, red.F.I.Greenstein, N.W.Polsby,
Reading 1975, 5.175, [cyt.za:] K.O$wiecimski, dz.cyt., s.37.

8 Por. H.Zeigler, W.G.Peak, Interest Groups in America Society, Nowy Jork 1972, [cyt.za:] R.Herbut, Interes
polityczny..., s.383.

* H.W.Ehrman, Interest Groups, [w:] International Encyclopedia of The Social Sciences, red.D.L.Shills, Nowy
Jork 1968, t.7, 5.486, [cyt.za:] K.Zuba, Grupy interesu w procesie przetargéw indusrtialnych w Polsce po 1989 r.,
[w:] Grupy interesu..., red.Z.Machelski, L.Rubisz, Torun 2003, s.362.

“ Por. Y.Mény, Government and Politics in Western Europe. Britain, France, Italy, West Germany, Oksford 1990,
[cyt.za:] R.Herbut, Interes polityczny..., s.383.

* Por. E.O’Halpin, Policy making, [w:] Politics in the Republic of Ireland, red.].Coakley, M.Gallagher,
Galway 1992, 5.167-181, [cyt.za:] R.Herbut, Interes polityczny..., s.383.
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Oprocz wielu podejs¢ definicyjnych w stosunku do zagadnienia grup interesu, na
gruncie nauk spolecznych w krajach anglosaskich powstato réwnie duzo klasyfikacji i typo-
logii tychze. Jedna z najpopularniejszych i najczesciej cytowanych, réwniez przez polskich
badaczy tego zjawiska, jest ta sformulowana przez Gabriela A. Almonda. W oparciu, o takie
kryteria, jak r6znorodnos¢ celéw, zréznicowanie strukturalne, sposob artykulacji interesow
oraz sita wptywu, wyréznil on cztery kategorie grup interesu:

a) grupy anomiczne (anomic groups) — nieposiadajace formalnej organizacji, charak-
teryzujace sie spontanicznoscia i krotkotrwatoscig dziatan ukierunkowanych ne-
gatywnie w stosunku do panujgcej rzeczywistosci;

b) grupy niezrzeszeniowe (nonassociational groups) — posiadajace stabo rozwinieta
organizacje, bazujace na silnej identyfikacji grupowej, charakteryzujace sie epizo-
dycznoscig dzialan, ukierunkowanych na konkretne cele;

c) grupy instytucjonalne (institutional groups) — posiadajace silnie rozwinietg orga-
nizacj¢, dla ktdrej rzecznictwo intereséw nie jest pierwotnym i statutowym zada-
niem, charakteryzujace si¢ strukturalnym oddzialywaniem na organy wtadzy pu-
blicznej w celu zapewnienia realizacji intereséw grupowych;

d) grupy zrzeszeniowe (associational groups) — posiadajace formalna organizacje, po-
wolang do zycia w celu artykulacji i realizacji intereséw grupowych*.

Oprocz przedstawionej powyzej, ogolnej klasyfikacji istniejg réwniez bardziej szcze-
gotowe, wykorzystujace jako kryteria podziatu rodzaj czlonkostwa (czlonkowskie i nie-
cztonkowskie), sposob finansowania (utrzymujace sie ze sktadek czlonkowskich i sponso-
rowane), charakter relacji pomiedzy czlonkami (bezposredniego kontaktu i jego braku), ob-
szar intereséw (interesu ekonomicznego i nieekonomicznego), cel powstania grupy
(pierwotne i wtorne), oraz charakteru reprezentowanego przez grupe interesu (publicznego
i partykularnego)®. Jednak to ta, zaproponowana przez Almonda ponad pét wieku temu
wydaje si¢ by¢ najbardziej uniwersalna, i dlatego tez w wiekszoéci opracowan jest trakto-
wana, jako podstawowa.

W polskiej literaturze przedmiotu kategoria grup interesu pojawita sie dopiero w la-
tach 60. XX wieku, a i wylacznie jedynie jako produkt ,demokracji burzuazyjnych”, obcy
dominujgcej - takze w nauce - doktrynie, dla ktérego nie ma miejsca w egalitarnym spofe-
czenstwie i socjalistycznym panstwie**. Wérdd nielicznych polskich naukowcédw w tym cza-
sie opisujacych to zjawisko znale7li sie miedzy innymi Wtodzimierz Wesotowski®, Jerzy
Wiatr?, Stanistaw Ehrlich*’, oraz Marek Sobolewski*. Zdecydowanie wigkszym zaintereso-
waniem badaczy, przy jednoczesnie odwrotnie proporcjonalnie mniejszym nacechowaniu

2 Por. G.A.Almond, A Comparative Study of Interest Groups and the Potitical Process, “The American Political
Science Review” 1958, nr 1, 5.270-282.

# Por. K.O$wiecimski, dz.cyt., s.44-52.

* Z.Machelski, L.Rubisz, Wstep, [w:] Grupy interesu..., red.Z.Machelski, L.Rubisz, Torui 2003, s.6.

* Zob. W.Wesolowski, Studia z socjologii klas i warstw spolecznych, Warszawa 1962.

6 Zob. ].Wiatr, Spoleczeristwo. Wstep do socjologii systematycznej, Warszawa 1968.

¥ Zob. S.Ehrlich, Wladza i interesy. Studium struktury politycznej kapitalizmu, Warszawa 1967.

8 Zob. M.Soboloweski, Reprezentacja w ustroju wspétczesnych demokracji burzuazyjnych, Krakoéw 1962.
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ideologicznym, grupy te zaczely cieszy¢ si¢ ponownie w Polsce dopiero po roku 1989. Od
tego czasu na gruncie polskiej nauki sformutowane zostato wiele definicji tego zjawiska.

Politolog Andrzej Chodubski przez kategorie ,,grupy interesu” pojmowat ,,specyficzng
instytucje polityczna, powotang do zrealizowania jednego lub kilku okreslonych celéw, cha-
rakteryzujaca si¢ nieuczestnictwem bezposrednim w podejmowaniu decyzji politycznych,
nie zmierzajacg do zdobycia wladzy, a ukierunkowang w dzialalnosci na uzyskanie decyzji
organdéw panstwowych korzystnych dla intereséw, jakie reprezentuje”™®.

Jednym z naukowcéw wyraznie rozrézniajacych grupy interesu od grup nacisku jest
Teresa Los-Nowak. Pod pojeciem ,,grup interesu” rozumie ona ,,organizacje o réznym stop-
niu instytucjonalizacji, dazace do zapewnienia sobie warunkéw zabezpieczajacych realizacje
intereséw”*. Jednocze$nie przyjmuje ona, ze ,,grupg nacisku jest grupa wzglednie zorgani-
zowana, o wlasnych, sprecyzowanych celach dzialania, dazaca do wywierania wptywu lub
uczestniczenia w procesie formulowania i realizacji polityki panstwa™".

Na grupach nacisku koncentruje réwniez swoja uwage Bogumil Szmulik. Dla niego
bedzie to ,,zbiér podmiotéw majacych na celu realizacje okreslonego, konkretnego interesu,
jako wypadkowej intereséw indywidualnych, podmiotéw uswiadamiajacych sobie potrzebe
wspdlnego dzialania dla osiggni¢cia zamierzonego skutku, dokonujacych wyboru metod
dzialania w zaleznosci od usytuowania grupy oraz adresata naciskow i nie uczestniczacych
bezposrednio w sprawowaniu wladzy panstwowej, a wiec majacych charakter poza-
prawny” >,

Zblizong definicje, ale grupy interesu, co $wietnie obrazuje ptynno$¢ w synonimicz-
nym wykorzystywaniu tych dwdch poje¢, proponuje Konrad O$wigcimski. Wedlug tejze
»bedzie to zrzeszenie jednostek badz organizacji, lub instytucja niebedaca podmiotem wla-
dzy publicznej, ktore na podstawie wewnetrznie podzielanych wartosci stara si¢ aktywnie
wplywa¢é na ksztaltowanie polityki publicznej, lecz nie dazy do formalnego sprawowania
wladzy™.

W swojej wspélnej pracy na temat lobbingu Bogustaw Piwowar i Jacek Swieca grupe
interesu definiuja podobnie, jako ,,zbiorowo$¢ osdb niebedacych formalnymi uczestnikami
dziatan politycznych, ktore chcg wywiera¢ wplyw na dziatania polityczne prowadzone przez
instytucje wladcze do osiagniecia wlasnych celéw™*.

Na efekt dzialania grup interesu zwraca uwage z kolei Kamil Makowski. Zgodnie
z przedstawianym przez niego punktem widzenia ,,grupg interesu jest okreslony krag jed-
nostek zmierzajacych do uzyskania wplywu na osrodki decyzyjne w toku okreslonego ich
postepowania, co ma na celu sklonienie 0séb decyzyjnych (decydentéw) do okreslonego

* A.Chodubski, dz.cyt., [w:] Grupy interesu..., red.Z.Machelski, L.Rubisz, Torun 2003, s.110.

0 T.Los-Nowak, Grupy nacisku w stosunkach miedzynarodowych, [w:] Grupy interesu..., red.Z.Machelski,
L.Rubisz, Torun 2003, 5.66.

>! Tamze, .67.

52 B.Szmulik, Grupy nacisku, [w:] Polityka - Ustrdj - Idee. Leksykon politologiczny, red.M.Chmaj, W.Sokot,
Lublin 1999, s.110.

>3 K.O$wiecimski, dz.cyt., s.43-44.

54 B.Piwowar, J.Swieca, Lobbing. Biznes, prawo, polityka, Warszawa 2010, 5.22.
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postepowania, co objawia¢ si¢ bedzie poprzez uzyskanie stosownej decyzji badz regulacji
urzeczywistniajacej ten interes™.

Jedna z najbardziej rozbudowanych wydaje si¢ by¢ definicja autorstwa Ryszarda Her-
buta. W mysl tejze ,,grupa interesu to organizacja posiadajaca formalng strukture, mobili-
zujaca swych czlonkéw wokot okreslonych celéw, ktorych osiagniecie zwigzane jest z dys-
trybucja zaréwno kolektywnych, jak i selektywnych korzysci, dazaca przez to do wywierania
wplywu na proces formulowania i wprowadzania w zycie polityki publicznej panstwa albo
na tre$¢ konkretnych rozstrzygnie¢ przez stworzenie mniej lub bardziej sformalizowanych
powigzan z podmiotami odpowiedzialnymi za przebieg publicznego procesu podejmowa-
nia decyzji™*.

Na potrzeby dalszych rozwazan przyjeto definicje z pracy powstalej pod redakcja An-
drzeja Antoszewskiego i cytowanego wyzej Ryszarda Herbuta. Grupy interesu powinny by¢
zatem rozumiane jako ,,organizacje posiadajgce formalng strukture oraz wspdlne cele, ktore
daza do wywierania wplywu na proces formulowania i wprowadzania w zycie polityki pan-
stwa, traktowanej jako uklad decyzji wladczych, podejmowanych przez organy przedstawi-

cielskie (centralne oraz lokalne), wykonawcze i sadownicze™.

Mniejszo$¢ ukrainska jako zorganizowana grupa interesu

Mniejszosci narodowe nie s zwykle podawane jako typowy przyktad grup interesu.
Widac to dobrze w przytoczonych wyzej definicjach. Ich autorzy duza wage przywiazuja do
instytucjonalizacji i ztozonosci strukturalnej grup, ktére okreslaja mianem grup interesu.
Rzeczywiscie, jezeli wzigé pod uwage definicje mniejszoéci narodowej autorstwa Henryka
Chatupczaka i Tomasza Browarka, wedle ktorej jest ,,to grupa obywateli danego panstwa,
pozostajaca w mniejszosci w stosunku do pozostalej czesci jego ludnosci i nie zajmujaca
pozycji dominujacej, wyrdzniajaca si¢ cechami etnicznymi, jezykowymi lub religijnymi,
wspdlnie dazaca do zachowania swej odrebnosci kulturowej i posiadajaca aspiracje ujmo-
wane w kategoriach panstwa™?, nie znajdziemy w niej ani stowa o strukturze, organizacji,
czy jakiejkolwiek formie instytucjonalizacji. Tak samo zreszta bedzie z mniejszoécig et-
niczng®. Jednak zaréwno w pierwszym, jak i drugim przypadku mamy do czynienia
z pewng wspolnota celu. Odnoszac to do wyzej analizowanej kategorii interesu mozna za-
tem uzna¢ ,,wspdlne dazenie do zachowania swej odrebnosci kulturowe;j” za ,,éwiadome da-

»60

zenie jednostki lub grupy do realizacji okreslonego celu™, a co za tym idzie za interes w jed-

nym z zaprezentowanych uje¢ teoretycznych. Posiadanie takowego oraz wspdlne dgzenie

% K.Makowski, Grupy interesu w polskim systemie politycznym, ,Przeglad Prawa Konstytucyjnego” 2014, nr 6,
s.12.

% R Herbut, Interes polityczny..., s.385.

%7 Leksykon politologii. Wraz z aneksem: reforma samorzgdowa w Polsce, partie, parlament, wybory (1987-1997),
red.A.Antoszewski, R Herbut, Wroclaw 1999, 5.157.

*% H.Chatupczak, T.Browarek, Mniejszosci narodowe w Polsce. 1918-1995, Lublin 2000, s.14.

* Tamze, s.15.

% R Herbut, Interes polityczny..., s.380.
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to jego realizacji jest cechg immanentng zaréwno kazdej grupy interesu, jak i grupy mniej-
szo$ciowej®!. W przypadku cytowanej definicji mniejszo$ci narodowej nabiera to dodatko-
wego znaczenia w zestawieniu z klasyczng definicja grupy interesu Davida B. Trumana,
ktéry pod pojeciem celu rozumie ,,utrzymanie, wzmocnienie form zachowania, ktdre wyni-
kajg [...] z podzielanych przez grupe wartosci™®.

Dla mniejszo$ci narodowych, bedacych podmiotami systemu politycznego, w ramach
ktérego funkcjonuja, realizacja jakiegokolwiek celu wigze sie z koniecznoécig wywierania
wplywu na tenze system. W tym momencie, wszelkie dzialania podejmowane przez rze-
czong mniejszo$¢ nabierajg charakteru $wiadomego pragnienie skierowania mechanizméw
kierujacych danym systemem, w konkretnym kierunku, postrzeganym przez nig jako ko-
nieczne rozstrzygniecie w kontekscie osiaggniecia wczesniej uswiadomionych i wyartykuto-
wanych cel6w, to jest stworzenia warunkow sprzyjajacych zachowaniu odrebnosci kulturo-
wej. Cel ten staje sie interesem politycznym, a wyrazane przezen potrzeby impulsem do
stworzenia rozwigzan instytucjonalnych dajacych mozliwo$¢ realizacji rzeczonego interesu.
W przypadku mniejszosci kolektywno$¢ i instytucjonalno$¢ podejmowanych dziatan,
w $wietle pozostawania w rzeczywistej, liczebnej mniejszosci, a co si¢ z tym wigze asymetrii
alokacji i uczestnictwa w zyciu publicznym, sg jedynymi dajacymi realng szanse osiagniecia
zakladanych celéw. Co wiecej, cel, ktory zawsze znajduje swoje umotywowanie w aktual-
nym stanie otoczenia spolecznego, w sytuacji mniejszoéci narodowych i etnicznych jest na-
turalnym nastepstwem ich polozenia, na ktére bezposredni wpltyw ma polityka publiczna
panistwa w postaci polityki etnicznej.

Dopiero w chwili powotania do zycia przez mniejszoé¢ organizacji bedacej rzeczni-
kiem jej intereséw mozna moéwi¢ o niej, jako o grupie interesu. Co prawda Gabriel
A. Almond w swojej klasyfikacji uwzglednit grupy anomiczne, tj. nie posiadajace formalne;j
organizacji, jednak zdecydowana wiekszo$¢ badaczy zajmujacych sie tym zagadnieniem jest
zgodna, co do konieczno$ci zaistnienia takowej, jako warunku uznania grupy spolecznej za
grupe zdolng do artykulacji i rzecznictwa swoich intereséw. Tak jest chociazby w przypadku
przyjetej za podstawowa na potrzeby niniejszej pracy definicja, wedle ktorej grupa interesu
to ,organizacja posiadajgca formalng strukture [...]"%%. Zdecydowana wiekszo$¢ grup
mniejszo$ciowych powotuje do zycia instytucje bedace ich reprezentacja. Zwykle sa to or-
ganizacje o charakterze kulturalnym, zawodowym, spolecznym, gospodarczym, o$wiato-
wym, mlodziezowym, kobiecym, sportowym, rzadziej stricte politycznym. Tak rozwinieta
dzialalnos$¢ organizacyjna, ktérej pierwotnym celem jest artykulacja i realizacja intereséw
grupowych, bazujaca w swojej dzialalnosci przede wszystkim na silnej identyfikacji wynika-
jacej z przynaleznosci etnicznej, czyni organizacje mniejszoéci przykladami zrzeszeniowych
grup interesu.

Gléwna organizacja mniejszosci ukrainskiej w Polsce jest Zwigzek Ukraincéw w Pol-
sce (ZUwP). Pelni on typowa dla struktur mniejszo$ci narodowych i etnicznych role orga-
nizacji ,,dachowej”, koordynujacej dziatalnos¢ wchodzacych w jej sklad innych, mniejszych

¢! T.Paleczny, Mniejszosci jako socjologiczna kategoria analizy, ,Studia Socjologiczne” 1994, nr 2, 5.129.
¢ Por. D.B.Truman, dz.cyt., 5.33, [cyt.za:] K.O$wiecimski, dz.cyt., s.38.
@ Leksykon politologii..., red.A.Antoszewski, R. Herbut, Wroctaw 1999, 5.157.
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organizacji, i stanowiacej substytut politycznej reprezentacji mniejszoéci wobec osrodkow
wladzy panstwowej®. Oprécz przynalezno$¢ do kategorii zrzeszeniowych grup interesu,
mozna ja réwniez zaklasyfikowa¢ to wielu innych typéw tychze, stosujac réznorakie kryte-
ria.

Pierwszym z nich jest cztonkostwo w grupie i jej charakter. ZUwP, ktorego ,,cztonkiem
moze zostaé kazdy, kto utozsamia sie z misjg Zwiazku [...]”®, i ktory ,,[...] moze nawiazy-
wac Iacznoé¢ i wspotprace z innymi organizacjami ukrainskimi w kraju i za granica [...]”,
bedzie organizacja typu cztonkowskiego, skupiajacg zaréwno indywidualne osoby, jak i inne
instytucje, w charakterze organizacji wspierajacych.

O wiele bardziej ztozong kwestig jest przynalezno$¢ Zwigzku do konkretnej kategorii
biorac pod uwage kryterium finansowania. Bipolarny podzial na organizacje utrzymujace
sie ze skladek czlonkowskich i te sponsorowane, nie ma przelozenia w tym przypadku.
Zgodnie ze statutem fundusze ZUwP wspottworza skladki cztonkowskie, wplywy z dziatal-
nosci statutowej, dochody z majatku, dziatalnosci gospodarczej, z tytutu udziatu w zyskach
0s0b prawnych oraz zbidrek publicznych, dotacje, darowizny i zapisy®. I o ile nie mozna
odméwi¢ Zwigzkowi posiadania wasnych Zrédet finansowania, nie mozna réwniez nie za-
uwazy¢ roli jakg odgrywaja w funkcjonowaniu tej organizacji pienigdze publiczne, przyzna-
wane w my$] ustawy o mniejszoéciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym
z 2005 roku przez ministra wlasciwego do spraw wyznan religijnych oraz mniejszosci naro-
dowych i etnicznych®.

Kolejnym kryterium jest charakter relacji pomiedzy cztonkami organizacji. Biorac pod
uwage to, jak i wczeéniejsze, Zwigzek Ukrainncéw w Polsce mozna zaklasyfikowa¢ do kate-
gorii cztonkowskich organizacji masowych, ktorych czlonkowie oprocz oplacania sktadek,
bardzo intensywnie uczestniczg w jej dziataniach, wchodzac z soba w czesty kontakt®. Stuzy
temu silnie rozbudowana struktura terenowa Zwigzku, jak réwniez przewidziane statutem
mechanizmy demokratyczne, pozwalajace cztonkom skutecznie kontrolowa¢, oceniaé, oraz
okresla¢ kierunki dziatalnosci tegoz.

Kryterium charakteru reprezentowanego przez grupe interesu jest jednym z wazniej-
szych. Zgodnie z nim grupy interesu mozna podzieli¢ na grupy interesu publicznego, ogél-
nospolecznego, oraz grupy interesu partykularnego, okreslane réwniez mianem grup inte-
reséw specjalnych, specyficznych, czy selektywnych. Jak juz same nazwy to sugeruja, w przy-
padku tych pierwszych gléwnym zadaniem jest osiagniecia dobra kolektywnego, ktdre nie
przyniesie korzysci jedynie cztonkom tej grupy. Odwrotnie sytuacja wygladaé bedzie, kiedy

 W.Lesiuk, Mniejszosci narodowe jako grupy nacisku, [w:] Grupy interesu..., red.Z.Machelski, L.Rubisz, Torun
2003, 5.257.

% Jednolity tekst Statutu ze zmianami uchwalonymi przez VII Zwyczajny Zjazd Zwigzku Ukrairicéw w Polsce
w dniu 25 paZdziernika 2014 roku, http://www.zup.ukraina.com.pl/images/stories/NEWS/statut_2014.pdf
[dostep: 16.03.20].

 Tamze.

¢ Tamze.

8 Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. 0 mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym, art. 18
ust. 3, Dz. U. 2005 Nr 17, poz. 141, z pézn.zm.

% Por. M.T.Hayes, The New Group Universe, [w:] Interest Group Politics, red.A.Cigler, B.Loomis, Waszyngton
1986, 5.135-145.
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przyjrzymy si¢ grupom intereséw specjalnych. One z kolei koncentruja swoja uwage na ko-
rzysciach partykularnych, grupowych, a ewentualnie osiggane korzysci ogélnospoteczne
stanowig jedynie pochodna ich dzialalnosci”®. Odnoszac to do Zwigzku Ukraincéw w Pol-
sce, dla ktdrej to organizacji ,naczelng misjg [...] jest podtrzymanie i rozwoj tozsamosci
narodowej i kulturowej Ukrainicéw zyjacych w Polsce, [...] oraz urzeczywistnienie i obrona
praw obywatelskich ukrainskiej mniejszosci narodowej [...]””", nalezy uznac ta organizacje
za grupe interesu partykularnego.

Interes jest rowniez osia kolejnego kryterium, opierajacego sie na réznorodnosci ob-
szarow, ktérych dotyczy. Jest on podstawg jednego z bardziej klasycznych podzialéw, wy-
rdzniajacego organizacje reprezentujgce interesy o charakterze ekonomicznym, i struktury
abstrahujace od nich, koncentrujace si¢ na tych nieekonomicznych, odwotujacych do war-
tosci moralnych, etycznych, religijnych’. ZUwP, ktéry wsrdd swoich gtéwnych celéw po-
siada miedzy innymi ,,krzewienie warto$ci humanistycznych w zyciu spotecznym, idei po-
szanowania godnoéci narodowej i osobistej jednostki oraz przeciwdzialanie wszelkim prze-
jawom dyskryminacji na tle narodowosciowym, kulturowym lub wyznaniowym””, a przy
zadnym z pozostatych nie odwolujacy si¢ do wartosci ekonomicznych, bez watpienia zali-
czy¢ nalezy do drugiej kategorii wskazanych wyzej grup intereséw nieekonomicznych.

Ostatnim z kryteriéw jest cel powstania grupy. Zgodnie z nim mozna dokonaé po-
dzialu tychze na pierwotne i wtérne. Nadrzednym celem powstania grup pierwotnych jest
reprezentowanie intereséw danej grupy. Wtérnymi z kolei nazwiemy te grupy, dla ktérych
rzecznictwo jest jedynie pochodng innej dziatalno$ci™. W $wietle powyzszych, organizacje,
ktéra od poczatku swojego istnienia za cele uznaje reprezentowanie spolecznosci ukrain-
skiej, zabezpieczenie jej obywatelskich i politycznych praw zagwarantowanych normami
prawa miedzynarodowego oraz prawodawstwa Polski, organizowanie zycia Ukrainncéw na
terenie kraju, a takze dziatanie na rzecz zblizenia polsko-ukrainskiego”, bez watpienia zali-
czy¢ nalezy do kategorii pierwotnych grup interesu.

70 Por. ].M.Berry, Lobbying for the People. The Political Behavior of Public Interest Groups, Princeton 2015.

7! Jednolity tekst Statutu ..., http://www.zup.ukraina.com.pl/images/stories/NEWS/statut_2014.pdf [dostep:
16.03.20].

72 Por. G.K.Wilson, Interest Groups (Comparative Politics), Oksford 1990.

7 Jednolity tekst Statutu ..., http://www.zup.ukraina.com.pl/images/stories/ NEWS/statut_2014.pdf [dostep:
16.03.20].

7 Por. F.R.Baumgartner, B.L.Leech, Interest Niches and Policy Bandwagons: Patterns of Interest Group Involve-
ment in National Politics, “The Journal of Politics” 2001, nr 4, s.1191-1213.

7> A.Shabig, dz.cyt., 5.180.
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Whioski

O ile przynalezno$¢ mniejszo$ci ukrainskiej i jej organizacji do kategorii grup interesu
wydaje sie by¢ oczywista, o tyle nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, czy w stosunku do niej
mozna réwniez zastosowac pojecie grupy nacisku.

Powyzej przytoczone zostaly dwie definicje tejze. Pierwsza, autorstwa Teresy Lo$-No-
wak, wedle ktdrej ,,grupa nacisku jest grupa wzglednie zorganizowana, o wlasnych, sprecy-
zowanych celach dziatania, dazaca do wywierania wplywu lub uczestniczenia w procesie
formutowania i realizacji polityki panstwa”’. Druga, sformutowana przez Bogumila Szmu-
lika, nazywa grupa nacisku ,,zbidr podmiotéw majacych na celu realizacje okreslonego, kon-
kretnego interesu, jako wypadkowej intereséw indywidualnych, podmiotéw uswiadamiaja-
cych sobie potrzebe wspolnego dzialania dla osiagniecia zamierzonego skutku, dokonuja-
cych wyboru metod dzialania w zalezno$ci od usytuowania grupy oraz adresata naciskéw
i nie uczestniczacych bezposrednio w sprawowaniu wladzy panstwowej, a wigc majacych
charakter pozaprawny””’.

Poréwnujac obie z przyjeta definicja grupy interesu bardzo dobrze wida¢ wspomniang
juz synonimiczno$¢ i wzajemne przenikanie si¢ tych dwoch pojeé. Prowadzi do tego miedzy
innymi ciggle zmieniajace sie otoczenie opisywanych grup, ktére wymusza na nich zmiane
charaktery podejmowanych dziatan. Coraz wigksze upodmiotowienie wszelkiego rodzaju
grup interesu zwicksza ich uczestnictwo w procesie rzgdzenia i redystrybucji dobr. Przenie-
sienie cigzaru dziatania z artykulacji intereséw na rzecz zapewnienia ich realizacji prowadzi
do sytuacji, w ktorej niemal kazda aktywnos$¢ grupy interesu moze by¢ w pewnym sensie
uznana za wywieranie nacisku, ktorego celem jest osiggniecie zamierzonego skutku. Jedno-
cze$nie nalezy pamietad, ze rzeczone dzialania, maja jedynie charakter wolicjonalny, to zna-
czy sa uzaleznione od chwilowej potrzeby i woli grupy. Zrozumienie tego pozwala na kon-
statacje, iz w przypadku zorganizowanych podmiotéw o jasno okreslonych i wyartykutowa-
nych celach grupa interesu jest sie stale. Grupg nacisku natomiast, w zaleznosci od
okolicznosci, wymuszajgcych badz to okreslone dzialania w celu zmiany niekorzystnego dla
grupy stanu rzeczy, badz tez jego utrzymania, jesli przewidywana jego zmiana oznaczataby
naruszenie intereséw grupowych, bywa sie okresowo. Pozwala to na uznanie mniejszosci
ukrainskiej i jej organizacji, za zorganizowang grupe interesu typu stowarzyszeniowego,
ktora w okreslonych sytuacjach moze wystepowac jako grupa nacisku w sensie wyboru pre-
sji jako metody wplywy na osrodki wladzy publicznej - organéw wladzy przedstawicielskiej,
wykonawczej i sadownicze;.

76 T.Lo$-Nowak, dz.cyt., 5.67.
77 B.Szmulik, dz.cyt., s.110.
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Amadeusz Urbanik
Organizacje zrzeszajace mniejszo$¢ ukrainska w Polsce jako grupa interesu

Niniejszy artykul stanowi cze$¢ studiow nad polska polityka etniczng. Jego gtéwnym celem jest
odpowiedz na pytanie, czy organizacje mniejszosci ukrainskiej w Polsce mozna traktowa¢ jako grupe
interesu. Sklada si¢ on z trzech czesci. Pierwsza poswiecona jest kategorii interesu w ogole. W drugiej
przedstawiona zostaj¢ ztozonos$¢ grup interesu, natomiast w trzeciej organizacje mniejszoéci ukrain-
skie w Polsce jako przyktad wspomnianych grup.

Stowa kluczowe: mniejszos¢ ukrainska, grupy interesu, mniejszoéci narodowe i etniczne.

Organizations of the Ukrainian minority in Poland as an interest group

The article is part of studies on issues of polish ethnic policy. Its main aim is to answer the ques-
tion whether the organizations of the Ukrainian minority in Poland could be considered an interest
group. It consists of three parts. The first is dedicated to the category of interest itself. Second specifies
the complexity of interest groups, as the third part presents organizations of the Ukrainian minority
in Poland as an interest group.

Keywords: Ukrainian minority, interest groups, national and ethnic minorities.

Translated by Amadeusz Urbanik
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HEURISTIC ANALYSIS IN THE PROCESS OF DETECTING SERIAL
OFFENDERS, PART ONE - SIGNATURE

»The mind is its own place, and in itself can make a heav’n of hell, a hell of heav’n”

John Milton, Paradise Lost (1667),
Book 1, lines 254-5

It is said that we are born a blank slate. Environmental conditions and our genes allow
us to create a personality so unique that it is impossible for it to ever repeat itself. We cannot
influence genes, but the process of personality formation is different. It should be empha-
sized that this shaping is statistically random. Nevertheless, one can find a common denom-
inator here, which in itself constitutes a cognitive limit for man.

Every cognitive process requires a point of reference. Whether it is induction or de-
duction, there always will be equivalent of Ying and Yang, black and white, God and evil,
day and night, strength and weakness, things we like and things we like not - everywhere we
must refer to the opposite factor without which it is not possible to understand the environ-
ment we are in and the reactions taking place there. An extremely important element of our
life is also an abstraction which actually helps to understand the need for constant reference
point. Take the absolute, for example. An abstraction that cannot be understood in any way.
Interestingly, the absolute cannot even be imagined. When we look with a scientific eye
at infinity or nothingness, it very quickly turns out that we are standing in front of a wall
that cannot be broken through.

In the natural sciences, at the beginning of the 20th century such border was first de-
scribed. In his "Uncertainty Principle" Heisenberg proves the existence of a cognitive limit
by saying that the more accurate we are in measuring the position of a given particle,
the worse will be the measurement of the momentum inferred from the initial assumptions
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and vice versa'. After familiarizing himself with the work, the unrepentant agnostic Albert
Einstein was to say that he did not believe that God was playing dice with us!

Social sciences also develop more slowly because the boundary of knowledge does not
seem as rigid as in the case of natural sciences. For this reason, it must be assumed that all
of the above will prove that in analyzing the human mind and its motivations a reference
point will always be needed. Knowing that there are as many personalities as there are peo-
ple living in the world and that in many cases of serial crimes it is impossible to determine
the motive and the standard police approach fails - how can this framework be defined,
the path that should be followed in the detection process and which will ensure the greatest
probability of apprehending the perpetrator?

Here heuristics can help, i.e. problem analysis using any practical method - which
however, does not have to be optimal, perfect or rational, and it only requires a result that
is satisfactory, or is a sufficient approximation?. Thus, it will be possible to make a decision,
give an opinion or agree with the argument in a situation where the number of variables is
so large that it is impossible to reach the needed consensus in any other way. Therefore,
heuristic analysis will include "learning from mistakes", or inductive reasoning and intuition
(educated guess).

In 1956, Herbert A. Simon created the word Satisficing which is portmanteau of the
words satisfy and suffice. This new word was then used to explain the behavior of decision-
makers when the optimal solution cannot be determined®. So depending on the level of as-
piration, satisficing will allow us to choose one from the many different options available.

An example is a car mechanic who intends to remove the screw holding the battery.
The screwdriver of the size needed is among hundreds of others. Satisficing says that any
screwdriver that fits in the slot cut in the screw can be used. Time spent looking for that one
perfect tool is therefore considered wasted.

In order to assess the scale of the undertaking, which is the search for common points
in cases of serial crimes, one should commence from the beginning of the personality evo-
lution, the heuristic analysis will help us in this. Let's begin then with the formative period -
the childhood of the future perpetrator.

1. Anatomy of Violence

In their seminal work, Sexual Homicide: Patterns and Motives®, professor Ann Bur-
gess, together with FBI agents Robert Ressler and John Douglas and based on a long-term
study of the apprehended serial offenders, described the process of shaping the psyche of
a future criminal.

Heisenberg W., Uber den anschaulichen Inhalt der quantentheoretischen Kinematik und Mechanik,
”Zeitschrift fir Physik (in German)” 1927, 43 (3-4), p. 172 - 198.

Myers D., Social psychology (Tenth ed.). New York 2010, p. 94-97.

Simon H., Choice and the Structure of the Environment, https://uk.sagepub.com/sites/default/files/upm-bina-
ries/25239_Chater~Vol_1~Ch_03.pdf (accessed 23.10.2020).

Ressler R., Burgess A., Douglas J., Sexual Homicide, Patterns and Motives, ”The Free Press”, New York 2010,
p-71.
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1. Ineffective Social Environment 3. Patterned Responses
Ignor'e Behavnlour -
Non-intervening Critical Personal Traits
Support Distortions Social Isolation
Non-protective Preference for autoerotic activities
- Fetishes
L Rebellious
Aggresive
2. Formative Events, Child / Adolescent Lying
Abuse Fntitloment
::::I:Ial Cogni?i\‘/e Mapping & Processing Persistient and
Developmental failure Bepetitive
) i — Structure
Negative social attachement i Daydreams
Diminished emotional response Fantasles
Interpersonal failure Thoughts with strong visual component
Inconsistient care and contact Nightmares
Deviant parental models Internal dialogue
Steong, limiting presuppositions re: cause, effect,
probability
Deals in absolutes
Generalizations
Themes
Dominance
5. Feedback Filter Power / control
Justifies acts Revenge
Sort out errors Violence
Discovers increased arousal states Death _
Discovers increased areas of :::Z{emo‘es‘a"m
dominance, power, control Mutilation
Know how to continue acts without Inflicting pain on others / self
detectionor punishement Kinesthetic arousal levels
Primarily aroused by high levels of aggressive
experience
Requires high levels of stimulation

I l

4. Actions Towards Others / Self

Childhood Adolescence / Adu.lt '
Cruelty to animals Assaultive behaviours
Cruelty to children Burglary
Joyless, hostile, aggressive, Arson .
repetitive play patterns Abduction
Rape

Disregard for others
Murder (non-sexual)

Firesetting .
Stealing Sex oriented murder
Destroying prope! rape
¥ i torture / mutilation
necrophilia

Table 1. Sexual Homicide: Motivational Model. R.K. Ressler, A.W. Burgess,
J. E. Douglas, Sexual Homicide, Patterns and Motives. p. 71.

When analyzing the observations presented in Table 1, it is not difficult to notice cer-
tain regularities that are present in almost every case studied by the authors. An extremely
important observation was the finding that the personality disorders, that contribute to the
creation of the perpetrator of serial crimes, begin already in the formative age. An ineffective
environment allows the process of creating a disturbed personality to begin. The experiences
gained in formative age, and basically everything that follows, results from the emotional
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disturbances that arose at that time. The resulting thought patterns (which, in fact, evolve
throughout life as a result of positive feedback) result in specific behaviors towards others.
The development of Ted Bundy's pathology is a great example of this.

Ted Bundy, a rowing serial killer active in the 1970s, spoke to S. Michaud and
H. Aynesworth about positive feedback loop, which he has observed in his own case. In own
words (as his appeals against the death sentence were ongoing, he has narrated in the third
person) Bundy said:

“He had, in the months and years previous to this, frequently passed women in alleys,
women in dark streets, women alone on any number of occasions when he was making his
rounds and looking in windows. But it never occurred to him — ever, at any point — to use
this as an opportunity to do anything. It just never occurred to him. For some reason, the sight
of that woman under those circumstances on that evening and in the condition he was in sort
of signaled a breakthrough. The breaking of the tension. Making a hole in the dam. “On suc-
ceeding evenings, he began to scurry around that same neighborhood, obsessed with the image
he had seen. On one particular occasion, he saw a woman park her car and walk up to her
door and fumble for her keys. He walked up behind her and struck her with a piece of wood
he was carrying. She fell down and began screaming. He panicked and ran. “What he had
done terrified him, purely terrified him. Full of remorse and remonstrating with himself for
the suicidal nature of that activity, the ugliness of it all, he quickly sobered up. He was horrified
by the recognition that he had the capacity to do such a thing. He was fearful, terribly fearful,
that for some reason or another he might be apprehended. “The effect was for some time to
close up the cracks again. For the first time, he sat back and swore to himself that he wouldn’t
do something like that again, or even anything that would lead to it. He did everything he
should have done. He didn’t go out at night, and when he was drinking he stayed around
friends. For a period of months, the enormity of what he did stuck with him. He watched his
behavior, and reinforced the desire to overcome what he had begun to perceive were some
problems that were probably more severe than he would have liked to believe they were.”
“It was the deceptive fashion, you might say, in which that psychopathology withdrew into this
dormant stage that led the individual to the erroneous belief that he had got it out of himself,
and this wasn’t going to happen again.” Ted turned in his chair and cocked his head to the
side. Sweat stood out on his temples, and soaked through the front of his T-shirt. He began
again. “But slowly, the pressures, tensions, dissatisfactions which, in the very early stages,
fueled this thing, had an effect. Gradually, it would re-emerge. This individual would say,
» Well, just one trip to the bookstore. Just once around the neighborhood.” It did this kind of
thing. Then, gradually, it would become more and more demanding, as it were. “However, as
he slipped back into his old routine, something did stick with him. That was the incredible
danger of allowing himself to fall into spontaneous, unplanned acts of violence. It took six
months or so until he was back thinking of alternative means of engaging in similar activity,
but not something that would likely result in apprehension or failure of one sort or another.
“Then on another night he saw a woman walking home. He followed her and looked in
the window and watched her get ready for bed. He did this on several occasions, for this was
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a regular kind of thing. Eventually, he created a plan where he would attack her. Early one
morning, he sneaked in through a door he knew would be open and entered the bedroom.
Implementing a plan based somewhat on fantasy — based on anything but personal experi-
ence — he jumped on the woman’s bed and attempted to restrain her. All he succeeded in
doing was waking her up and causing her to panic and scream. He left very rapidly. “Then he
was seized with the same kind of disgust and repulsion and fear and wonder at why he was
allowing himself to attempt such extraordinary violence. But the significance of this particular
occasion was that while he stayed off the streets and vowed he’d never do it again, and recog-
nized the horror of what he had done, and certainly was frightened by what he saw happening,
it took him only three months to get over it. In the next incident, he was over it in a month.
“What happened,” Ted went on, “was that this entity inside him was not capable of being
controlled any longer, at least not for any considerable period of time. It began to try to justify
itself, to create rationalizations for what it was doing. One element that came into play was
anger, hostility. But I don’t think that was an overriding emotion when he would go out hunt-
ing. On most occasions, it was a high degree of anticipation, of excitement, or arousal. It was
an adventuristic kind of thing’.

1.1 Positive Feedback

By analyzing very well-known cases (like Ted Bundy’s), the importance of positive
feedback becomes quite evident. The level of perception and the sophistication of the fantasy
evolve each time the opportunity is acted upon. However, this pursuit of the perfect fantasy
seems never ending. This is somewhat reminiscent of an opium addict who has to take ever
increasing dose of the drug in order to achieve nirvana remembered after the first time.
"Chasing the Dragon" (pinyin: zhui l6ng), because that is how such behavior is sometimes
referred to, perfectly illustrates the endless, positive feedback.
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=
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1 Event evaluation K”’
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- —

Graph 1. Positive fedback during creation of offender’s signature. Author’s own.

® Michaud S., Aynesworth, The only living witness, Authorlink Press, Irwing 1999, ePub, p. 122-123.
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Here, the obvious driving element of feedback is a fantasy. This may also explain why
serial offender usually choses victim unknown to him. In "conventional” murder, rape or
arson, it is usually quite possible to find a connection with the perpetrator, a connection that
provides the motive. For a serial offender, this is not required and connection with the vic-
tim usually does not exist. Only the role the victim is to play in the perpetrator's fantasy is
important - nothing more®. The victim is a piece of the puzzle, and any emotional connec-
tion between the perpetrator and the person chosen as a target may disturb this fantasy.
In the words of Ted Bundy, who told his interrogators (after the final apprehension in Pen-
sacola) “I would have never attacked women I knew™.

It is not an easy task, to create a personality that will one day decide to illegally take
other human’s life. The process of forming such a mind is very long and, according to our
knowledge, irreversible. The creation of the personality in a "healthy" environment provides
the formation of a mind that is adapted to life in society. This works even for people who
have been diagnosed with emotional disorders, including psychopathy. Such people, alt-
hough in some cases unable to feel empathy, are able to adapt to the environment in which
they live without exceeding the boundaries established by law, morality or taboos. In order
to assess the scale of the environmental impact on human development, one can refer to the
basic assumptions of the chaos theory.

Chaos is the behavior of a seemingly random system that largely depends on the input
parameters. The system seems random because its behavior cannot be predicted - to the
point where everything seems to be a coincidence. This randomness, in turn, results from
the extraordinary sensitivity of the system to the initial conditions. In short, the study of
chaos is a study of small initial changes that cause significant changes to a given system in
the future.

Changes occurring in time are defined by iteration - that is simply a function in which
the next step (iteration) depends solely on the result of the previous step. The diagram below
illustrates the equation introduced in the nineteenth century by Pierre-Francois Verhulst:

Xpt1 = X (1 —xy)

where

n - is an integer number (starting with zero)
r — is a parameter (between 1 and 4) representing the change factor - the higher the factor
value, the faster the changes will take place®

¢ Geberth V.]., Mass, serial and sensational homicides: The investigative perspective, ,Journal of Urban Health”

1986, (62), p. 492 - 496.

7 Sullivan K., The trail of Ted Bundy, digging up the untold stories, "Wildlbue Press” 2016, ePub, loc 950.

8 Mattuck A., Miller H., Orloff, J., Lewis, J., 18.03SC Differential Equations 2011. “Massachusetts Institute of
Technology: MIT OpenCourseWare”, https://ocw.mit.edu (accessed 25.10.2020).
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Graph 2. Discrete Logistic Equation. The influence of the environment on the
developement of personality. Author’s own study.

It is easy to notice the influence of small initial changes (of which there are many and
the above chart presents only a small fragment), which will result in a future personality so
unique that it will be impossible to repeat it. At the beginning - in the formative period,
there seems to be little change. The integer "n" is close to zero. The rate of change is also
small as the process of personality formation has just only begun. The changes that take
place here become a reference point for further evolution. At the end of the formative pe-
riod, as a result of the accumulation of iteration of events affecting the subject's psyche, any
further changes appear to be pure chaos. The rate of development of these changes (bifur-
cations) also has its limit. It is described by the Feigenbaum’s constant:’

ifr1 = first bifurcation point, r2 = second etc. then
. TR—Tg—
lim =1 =4.6692...
k=00 Tk+1= Tk
It can therefore be concluded that:

e There is a development limit beyond which it is not possible to "turn the object
back from the wrong way".
e The formative period is the reference for offender’s personality.

° Mattuck A., Miller H., Orloff, J., Lewis, J., 18.03SC Differential Equations 2011. “Massachusetts Institute of
Technology: MIT OpenCourseWare”, https://ocw.mit.edu (accessed 25.10.2020).
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¢ The augmentation of thought patterns is chance - based and requires positive feed-
back for further iterations.

e There is a limit that determines the maximum speed (and therefore time and
range) of the evolution of psychopathology.

We will need the above conclusions to define the framework in which we will begin
looking for common points of the serial offender's signature.

2. Signature

A signature is an emotional and psychological need of the perpetrator. Therefore, it
can be described as the "why" of the offender’s behavior. Thus, it can be assumed that the
appearance of the crime scene, its composition, location and size accurately reflect, along
with the existing pathology, the personality of the perpetrator'. It is not always that these
emotional / psychological traces can be identified, especially where there is a little left at the
scene or when it is isolated in time and / or space. This is one of the reasons why the use of
heuristics can help identify common elements. For example, in the murders committed by
Bundy in Washington and Utah, the common point was the complete absence of evidence
left by the perpetrator. All what was usually recovered was small parts of the victim's skele-
ton, sometimes the scull. However, the fact of having no evidence whatsoever was seminal
in itself, as it allowed to connect crimes from many different states, where young women,
whose skeletons were found by accident, disappeared in a very similar way and would nor-
mally be treated as separate cases. Several skulls found by two hunters on Taylor Mountain,
led to the assumption that for some reason some victims were decapitated and the offender
had a place to dispose of the victims.

2.1 Signature vs Modus Operandi

Without a doubt, the perpetrator MO will always evolve in a parsimonious manner.
The more "efficient” he is at committing a crime, the more difficult it will be to detect him.
As the experience grows, the MO will evolve - the perpetrator will adapt to the situation and
the environment in which he is located by adapting his modus operandi. However, the sig-
nature will remain static, unchanged in every case - as it represents the perpetrator's fanta-
sies, i.e. a conglomerate of pathology and emotions'!. The signature will be visible in both
physical and non-physical elements of the scene.

Let’s take the example of a young criminal who steals from an apartment. A beginner
burglar will focus on the way of entering and then haste escape. His main goal will be to
search the place as quickly as possible. It can be assumed that the crime will be to certain

' Holmes R., Holmes S., Profiling Violent Crimes, an Investigative Tool, SAGE 2009, eBook loc. 1267.
" Douglas J. E., Munn, C., Violent, crime scene analysis: Modus Operandi, signature and staging, ,FBI Law En-
forcement Bulletin” 1992, 61(2), p. 1-10.
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extent planned and the burglar will be well prepared, bringing with him all the tools he be-
lieves are needed. The first time he breaks in, he may notice that breaking the glass makes
more noise than expected - so he will remember that next time he will try to use duct tape.
Being in the room, he will only be interested in items left in plain view, because he wants to
be at the scene of the crime as little as possible. However, this will change over time. During
his last B&E he founds a woman hard asleep. So he promised himself that the next time he
would have a pair of handcuffs or perhaps a piece of string - it would allow him to tie up the
person present in the apartment. Perhaps, being able to cover eyes of the victim, he will be
able to get information about the hidden valuables in the apartment? And then, during one
of the burglaries, he founds a young, beautiful woman sleeping alone in her bed. Sure, his
emotions are strained to the limit, so it is necessary to find a way for them to escape, to vent
- he decides to take advantage of the situation in which he just found himself. For investiga-
tors, there is a new element in the scene of crime - evidently this time there was sexual vio-
lence, visible evolution of the modus operandi, which is now radically different from that
at the beginning of the burglar's "career”. Slowly, as time goes on, violence becomes a target
in itself, it is no longer a by-product. It turns out to be a great way to discharge swollen
emotions. A fantasy arises that augments a repetitive pattern of crime.

Obviously above description is a bit exaggerated - however it illustrates the difference
between signature and modus operandi perfectly.

2.2 Common points in cognitive mapping

Taking in to consideration enormous number of the elements that make up the crim-
inal's personality, the only way to find a common denominator is to use heuristic analysis.
Its accuracy will be influenced by the quantity and quality of collected data - and not by their
resolution, which according to the equations described above is infinite. Therefore, for in-
stance it will be more important in the examined cases that victims were found in a secluded,
wooded area rather than what kind of trees were there. It is extremely important because we
are engaging a computer program to help - the shape and content of the analysis will always
be managed by a trained and skilled investigator - the computer's task will be to find com-
mon elements and their connections between the events recorded by the on-scene person-
nel.

We do need therefore define the limits within which we will operate in our search for
the signature of the serial offender.

2.3 The Macdonald Triage

Analyzing life of the offender, certain regularities will be visible in the perpetrator's
childhood. One of the most known (and disputed) is the serial criminal triad.

The Macdonald Triad is a set of three factors which, when combined at least two, can
predict future aggressive tendencies, particularly in relation to serial crime. In an article "The
Threat to Kill," ].M Macdonald described them as childhood cruelty to animals, an obsessive
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interest in fire, and enuresis (bedwetting) beyond an acceptable period of development'.
Quantitative studies by the FBI later confirmed the observations made in the above article.
We will use the above observations in heuristic analysis, thus we should assume that the data
obtained by the FBI is Satisficing for us. It is worth remembering about this when creating
the psychological profile of the offender as well as when analyzing the childhood of the of-
fender.

2.4 Limits of psychopathology

Egan, Vincent, et all, created a survey called “The Sensational Interest Questionnaire”,
which elaborates on the criminal's mental patterns®. Present in the group of respondents
researched identified several groups with shared ideations, beliefs and behaviours. These are
militarism, which includes interests related to uniformed services, bodybuilding, martial
arts, weapons and survivalism. The next visible group is violence - occultism related, i.e. in-
terest in magic, paganism, drug use or the transformation / change of the body's appearance
(tattoos, body piercing). In the next group, interests in psychology, psychiatry, medicine and
philosophy became apparent - Hannibal Lecter from the series of novels written by Thomas
Harris springs to mind. In the fourth group, called conspiracy theorists, interest in paranor-
mal situations, flying saucers, and astrology was noted. In the last, fifth group, interest in
hiking, camping and gardening was identified - which can be summarized under the com-
mon denominator of survivalism.

Another very important element in heuristical approach is psychometrics. The use of
the MMPI-2 test (Minnesota Multiphasic Personality Inventory) will allow for the descrip-
tion of the personality and the psychopathology of the examined person. The full test con-
sists of 567 yes/no questions (in some situations, shortened version is also used). The test
determines 15 components (scales) of the analysis. They describe the components of per-
sonality, such as antisocial behaviour or existing obsessions, symptomatic behaviours,
i.e. anxiety and depression, as well as problems that have a significant impact on the clinical
picture - family problems and negative treatment indicators'*. Of course, the accuracy of
the test results is based on honesty and exaggeration of the respondent. However, the num-
ber of questions allows for a fairly thorough analysis, where 65 points on a given scale are
considered high.

Bearing in mind importance of taking into account Satisficing, we may be tempted to
try to define the area in which we will operate during detection process. We know that the
formative period serves as the point of reference in creating pathology. We know that after
the end of adolescence, the irreversible period of the augmentation of thought patterns be-
gins, and this is also the time when the offender begins to act according to the way set in his

'2 Macdonald J. M., (August 1963). The threat to kill, “The American Journal of Psychiatry”. 120 (2): s. 125-
130.

* Egan V., Auty J., Miller R.,, Ahmadi, S., Richardson C., Gargan L, Sensational interests and general personality
traits, “Journal of Forensic Psychiatry & Psychology” 1999,10:3, p.567 - 582.

' Butcher J. N., Pope K.S., The Research Base, Psychometric Properties, and Clinical Uses of the MMPI-2
and MMPI-A, https://pdfs.semanticscholar.org/5258/0aade7ccb277ebf4fc76769c325b8f13c996.pdf (accessed
28.10.2020).
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fantasy. We know that the perpetrator will not be able to stop himself. Pathological behav-
iour will escalate - from rape, to murder, and (in some cases) to cannibalism, which, when
it comes to serial crime, sits at the end of the spectrum of deviant behaviour. Clearly, nobody
gets up in the morning and decides to become serial murderer. It is therefore safe to assume
that it takes time, set of genes and a specific environment to develop a personality capable
of such behaviour. It gives us therefore heads up as to where we are going to look for the
perpetrator. It gives us an edge as we can estimate age, experience, state of mind and even
IQ of the criminal. We are no longer powerless as in the case of Jack the Ripper - which,
incidentally, would be relatively easy to solve today.

The impact of victimology on heuristic analysis and the description of the emotional
and psychological traces that may be present at the crime scene is the aim of the next article.
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Wilodzimierz Markiewicz
Heuristic analysis in the process of detecting serial offenders, part one - Signature

The article presents issues related to the creation of a signature of serial offender. Using known
dependencies and functions used in the natural sciences, which describe the iterative process of
changes in the environment, the speed, range, time of emergence and augmentation of the psycho-
pathology of a serial offender were determined. The article is the first in a series of publications de-
scribing the use of computer aided heuristic analysis in the process of detecting perpetrators of serial
crime (ViCLAS). The paper presents the impact of the environment in the formative period on the
evolution of the perpetrator's psyche. Using the Pierre-Francois Verhulst’s equation and Feigenbaum's
constant, the direction, speed and cognitive limits in the signature development process were visual-
ized. The concept of Signature is described, as well as the differences between Signature and Modus
Operandi.

Keywords: Signature, formative period, Verhulst discrete logistic equation, Feigenbaum’s con-
stant, evolution of the perpetrator's psyche, thought patterns, chaos, heuristics.

Analiza heurystyczna w procesie wykrywczym sprawcow seryjnych przestepstw ciezkich,
czes$¢ pierwsza — sygnatura sprawcy

Artykul przedstawia zagadnienia zwigzane z tworzeniem sygnatury sprawcy seryjnych prze-
stepstw ciezkich. Przy uzyciu znanych zaleznosci i funkeji uzywanych w naukach przyrodniczych,
ktore to opisujg iteracyjny proces zmian w srodowisku okreslono szybkosc, zasieg, czas powstawania
oraz augmentacji psychopatologii przestepcy seryjnego. Artykul jest pierwszym w serii publikacji opi-
sujacych zastosowanie komputerowej analizy heurystycznej w procesie wykrywczym sprawcow seryj-
nych (ViCLAS). Przedstawiono wplyw $rodowiska w okresie formatywnym na ewolucje psychiki
sprawcy. Uzywajac rownania Pierre-Francois Verhulsta oraz stalej Feigenbauma, zobrazowano kieru-
nek, predkos¢ oraz granice poznawcze w procesie rozwoju sygnatury. Opisano pojecie Sygnatury,
a takze roznicy pomiedzy Sygnaturg a Modus Operandi.

Slowa kluczowe: Sygnatura, okres formatywny, Verhulst, Feigenbaum, ewolucja psychiki
sprawcy, schematy myslowe, chaos, heurystyka.

Translated by Wiodzimierz Markiewicz
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EWALUACJA ROLI OJCA W PROCESIE WYCHOWANIA SYNA
IJE] WPLYW NA ICH WZAJEMNE RELACJE

Wstep

Koniec XX i poczatek XXI wieku zapisal si¢ w historii rodzicielstwa jako moment
przefomowy w kwestii postrzegania przez psychologéw roli ojca w wychowaniu syna
i ksztaltowaniu jego osobowosci. Juz Zygmunt Freud zauwazyt, ze to wiasnie ojciec pelni
w tej kwestii najistotniejszg role (przede wszystkim w ksztaltowaniu mechanizméw funk-
cjonowania ,,ja idealnego”, stanowigcego najwyzsza warstwe osobowosci ,,superego”)’. Je-
go mys$l w pierwszej potowie XX wieku kontynuowali miedzy innymi Sandor Ferenczi
i Karl Abraham. Najwigcej uwagi po$wiecono jednak macierzynstwu (Melanie Klein, An-
na Freud, Margaret Mahler)*

We wspolczesnej psychologii, jezeli méwiono o ojcu, to dopiero od poczatku lat
70. XX wieku i to najczeséciej w kontekécie wychowania dziecka, nie syna. Komunikacji
w diadzie ojciec-syn nie po$wiecono wiekszej uwagi. Niniejszy artykul jest pierwszym
z serii artykuléw na temat roli wspdlczesnego ojca (lata 20. XXI wieku) w zyciu i w wy-
chowaniu syna, ksztaltowaniu ich wzajemnych relacji oraz szczegélnej roli, jaka w tym
procesie odgrywa komunikacja ojca z synem.

! K. Pospiszyl, Ojciec a rozwdj dziecka, Wiedza Powszechna, Warszawa 1980, s. 15.

2 Zob. M. Klein, Kompleks Edypa w swietle lekéw wczesnodziecigcych [w:] Mitos¢, poczucie winy i reparacja
(Pisma, t. I), GWP, Gdansk 2007; oraz J. Trowell, A. Etchegoyen, Po co sg ojcowie? Rozwazania psychoanali-
tyczne, Oficyna Ingenium, Warszawa 2015, s. 37.
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1. Definicja ojcostwa

W ciaggu ostatnich stu lat definicja ojcostwa zmieniala sie i zalezala gléwnie od tego,
jakg role spoteczng przypisywano ojcu. Az do lat 70. XX wieku temat ojcostwa stanowit
zagadnienie marginalne i sprowadzat si¢ najczesciej do postrzegania jego roli jako gtéwne-
go zywiciela rodziny, zapewniajacego jej utrzymanie i ekonomiczne bezpieczenstwo. Na
skutek wzrostu popularnoéci ruchu feministycznego nastagpita réwniez zmiana rél spo-
tecznych kobiet i mezczyzn. O ile zjawisko feminizmu ,pierwszej fali” przypadajace na
przetom XIX i XX wieku wiazalo sie gléwnie z walka kobiet w Europie i Ameryce o przy-
znanie im praw wyborczych, prawa do pracy i do edukacji, tak ,,druga fala”, ktéra swym
zasiggiem objela niemal caly $wiat, takze Polske, przypadta na lata 60. i 70. XX wieku. Za-
czeto wowczas mowic o rGwnouprawnieniu, rowniez w aspekcie rél pelnionych przez ko-
biety w spoleczenstwie i w rodzinie’.

»Trzecia fala”, ktdrej poczatek datuje sie na lata 80. XX wieku, twa do dzi$. Kobiety
wiedzg juz, ze znajduja si¢ na réwni z mezczyznami, réwniez jako rodzice. Pelnoprawnym
rodzicem stat si¢ wiec takze ojciec. Dzieki feminizmowi zyskali réwniez mezczyzni, ktérzy
odzyskali (a moze pozyskali?) relacje z dzie¢mi. Sg obecni na placach zabaw, u lekarza,
w przedszkolu, na wystepach, towarzysza dzieciom, okazujg im czulo$¢, staraja sie by¢ nie
tylko opiekunem, ale i przyjacielem. Interesujg sie dzie¢mi i ich sprawami®.

Pierwsze publikacje naukowe poswiecone ojcom, jako rodzicom wychowujacym
dzieci i dajagcym dzieciom réwniez wsparcie emocjonalne, pojawily sie¢ w Stanach Zjedno-
czonych’. Biller zastanawial si¢ nad przyczyna niedoceniania ojcostwa w wychowaniu
i rozwoju dziecka®.

Obecnie, pot wieku pozniej, coraz czgsciej i ojciec, i matka traktowani s przez bada-
czy jako réwnorzedni rodzice w procesie wychowania i ksztattowania osobowosci dziecka.
Coraz czedciej ojciec przedstawiany jest jako rodzic, opiekun i przyjaciel dziecka. Czym
jest wiec ojcostwo wspolczesnie?

Zaréwno w literaturze naukowej jak i popularnonaukowej nie ma jednoznacznej de-
finicji ojcostwa. Czeéciej méwi sie o ojcu w kontekscie ojcostwa, nie tworzac dodatkowe;j
jego definicji. Stownik jezyka polskiego méwi o ojcu jako o mezczyznie majacym wlasne
dziecko lub dzieci’. Wincenty Okon idzie dalej, bo nie zaweza ojca jedynie do jego biolo-
gicznej roli, ale nazywa ojcem mezczyzne wychowujacego dziecko adopcyjne. Podobnie
definiuje ojca Stownik psychologii. Tutaj postaé ojca to osoba, ktora zajmuje miejsce ojca
i przez to wchodzi w role rzeczywistego ojca (niekoniecznie biologicznego)®.

w

Zob. E. Majewska, Tramwaj zwany uznaniem. Feminizm i solidarno$¢ po neoliberalizmie, Instytut Wydaw-
niczy Ksigzka i prasa, Warszawa 2017.

A .Dlugolecka, Czuly ojciec, wrazliwy syn, ,, Wysokie obcasy. Psychologia dla rodzicéw”, nr 1/202.

Na ten temat pisali miedzy innymi: Abelina(1971, 1975), Lamba (1976), Cath (1982, 1989).

J. Trowell, A. Etchegoyen, Po co sg ojcowie? Rozwazania psychoanalityczne, Oficyna Ingenium, Warszawa
2015, s. 38.

B. Krzesifiska — Zach, Pedagogika rodziny. Przewodnik do ¢wiczer, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersy-
teckie, Biatystok 2008, s. 35.

8 A.S. Reber, Stownik psychologii, Scholar Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 2000, s. 447.
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Dla B. Mierzwinskiego ojcostwo to rola pelniona przez ojca w stosunku do dzieci
i funkgje, jakie pelni w rodzinie (stanie si¢ mezem, poczecie dziecka, otoczenie dzieci i ich
matki troska oraz opieka, utrzymanie i wyzywienie cztonkéw rodziny, wspétuczestnicze-
nie na réwni z matkg w wychowaniu dzieci)’. M. Blaszczyk twierdzi natomiast, Ze ojco-
stwo ,,to stan rodzicielski mezczyzny, ktory posiada dziecko, nawet jedli rodzicem stat sie
przez przypadek. W tym aspekcie bycie ojcem nie bedzie jednocze$nie oznacza¢ pelnienia
roli ojca. Ojcostwo to zadanie rozwojowe, jakie stawia przed mezczyzng spoleczenstwo
ijego wlasny rozwoj, ktorego realizacja zalezna jest od samej woli mezczyzny”*’. Bycie oj-
cem, to rola, jakg ,,pelni on w stosunku do swojego dziecka, poprzez realizowanie tych za-
dan i czynnosci, ktérych celem jest zapewnienie dziecku przetrwania oraz mozliwosci
rozwoju”!.

We wspoélczesnej literaturze naukowej moéwi si¢ réwniez o ,nowym mezczyznie”
zdefiniowanym réwniez jako ,,nowy ojciec”, czyli ten, ktéry swiadomie buduje bliska rela-
¢je z dzieckiem i bardziej niz jego ojciec angazuje si¢ w codzienng opieke nad dzieckiem
i jego wychowaniem. Ojciec to partner i opiekun swojego dziecka. Swiadomie chce by¢ oj-
cem juz w okresie prenatalnym Zycia dziecka, a pdzniej towarzyszy mu w przyjsciu na
$wiat, przez co buduje z nim emocjonalng wiez'".

2. Wspolczesna rola ojca

Rola ojca jest zbiorem oczekiwan wobec jego osoby. Jak kazda rola posiada swoje
nakazy, zakazy i wyznacza margines swobody, ktory bedzie ulega¢ zmianie w zaleznosci od
warunkow i oséb mu towarzyszacych. Goffman uwazal, ze czlowiek odgrywa swoisty
spektakl, jest aktorem na scenie zycia. Kazdy zawsze i wszedzie, mniej lub bardziej $wia-
domie, gra jaka$ role™.

Rola ojca jest jedna z wielu rdl, ktéra towarzyszy mezczyznie w zyciu, jednocze$nie
odgrywa on inne role spoleczne, na ktore si¢ godzi, w wyniku czego moze ulec réznym
konfliktom. Czasem role nie s3 spdjne, wykluczajg si¢ lub dziala na nie zbyt wiele okolicz-
nosci z zewnatrz, co prowadzi do trudnej sytuacji w zyciu mezczyzny. Wazne, aby role by-
ly uporzadkowane w stosunku do roli kluczowej, co dawatoby fatwos$¢ w osiaganiu i reali-
zowaniu celéw, takze na plaszczyznie ojciec-syn. Na przestrzeni wiekéw rola ojca ulegata
przeobrazeniom.

W naszej cywilizacji przez wieki funkcjonowatl w rodzinie model patriarchalny beda-
cy spuscizng kultury starozytnej Grecji, Rzymu i chrzescijaiistwa. Jego charakterystyczng
cecha byta silna pozycja ojca, ktory byl glowa rodziny oraz jej reprezentantem na zewnatrz

° B. Mierzwinski, Mezczyzna - mgz - ojciec, Otwock, 1996, s. 70.

10 Zobacz: M. Blaszczyk, Ojcostwo i rola ojca jako wartos¢ w pogladach mlodych mezczyzn. Komunikat z badari
[w:] W. Muszynski (red), Rodzina jako wartosé: wzory — modele - redefinicje, seria: ,, Przestrzenie Zycia Spo-
tecznego”, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2015, s. 434.

" Tamze: s. 434.

12 Zob. L. Bakiera, Zaangazowane rodzicielstwo a autokreacyjny aspekt rozwoju dorostych, Wydawnictwo Difin,
Warszawa 2013, s. 34.

'3 E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego, Patistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1977, s. 7.
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w zyciu spofecznym i publicznym. Wtadza ojca wewnatrz rodziny odznaczata si¢ silnym
autorytetem i przyznawala mu funkcje sedziego w sprawach rodzinnych. Miat on decydu-
jacy wpltyw na przyszle losy poszczegdlnych cztonkéw rodziny, a jego podstawowym za-
daniem bytlo zabezpieczenie materialnego bytu rodzinie'.

Przez stulecia dojrzalos¢ mezczyzny wyznaczal jego majatek lub zaradnos¢ finanso-
wa. Ojciec nie budowat relacji z dzieckiem (synem), nie bylo miejsca na okazywanie uczug,
przekazywanie wartosci, wspolne spedzanie czasu. Istota ojcostwa bylo dawanie Zzycia,
przenoszenie materialu genetycznego, a takze utrzymanie biologicznej ciaglos¢ gatunku.
Dzieki temu przez stulecia rola mezczyzny-ojca ograniczala sie tylko do bycia dawca, jed-
noczes$nie w tej skali byta wyjatkowa, wzbudzalta powszechny szacunek dla chwaly, madro-
$ci i doswiadczenia ojcdw. Do poczatkéw XX wieku ojciec pelnit w rodzinie role kréla —
decydowal o sprawach rodzinnych i wymagal bezwzglednego postuszenstwa. Wedtug An-
thony’ego Giddensa, od lat 30. do lat 70. XX wieku nastapil ,,czas nieobecnosci ojca”.
W czasie wojny i tuz po niej czesto byla to nieobecnos¢ fizyczna. W kolejnych dziesieciole-
ciach ojciec byt fizycznie obecny, ale nie brat udzialu w procesie wychowania dzieci. Byto
to tradycyjne podejscie do ojcostwa, ktére opierato sie na sztywnym podziale na role me-
skie i kobiece. Rola mezczyzn bylo zapewnienie gospodarstwu domowemu $rodkéw na
utrzymanie, natomiast rolg kobiet — prowadzenie domu, opieka i wychowanie dzieci'.

W latach 20. XX wieku w literaturze naukowej pojawia sie rodzicielstwo i jego rola
w zyciu dziecka, jednak nie wyszczegélnia sie roli ojca. Dotad mdéwiono zazwyczaj tylko
o macierzynstwie, poniewaz to matka-kobieta organizowata zycie rodzinne. Obowigzek
obrony przed $wiatem zewnetrznym oraz obowiazek utrzymania rodziny spoczywat na oj-
cu'®,

Na przestrzeni lat i na skutek wielu czynnikéw historycznych, spotecznych, ekono-
micznych i kulturowych rola ojca w Polsce zmieniala si¢. Przemiany zachodzace w spole-
czenstwie (industrializacja i urbanizacja) mialy wplyw na jej ksztattowanie. Wedlug nowe-
go wzorca ojciec ,,odnosi si¢ ze szczego6lng czuloscia do niemowlecia i nie wstydzi si¢ tego
okazywa¢é. Nowe jest tutaj nie tyle samo uczucie, ile jego okazywanie””’. Zauwazamy,
ze ten model ojcostwa cechuje sie empatig i aktywnoécig w wychowywaniu dziecka (syna),
dzialaniem na rzecz rodziny i wsparciem matki jego dzieci w jej obowiazkach domowych.

Obecnie oczekuje sie od ojca wigkszego zaangazowania w opieke nad matymi dzie¢-
mi. Mezczyzni stajg si¢ bardziej opiekunczy, chca poglebiaé relacje ze swoimi dzie¢mi,
dzielg z matkami radosci i trudy opieki nad potomstwem. Czesto staja si¢ ojcami juz
w momencie planowania potomstwa'®.

! Por. K. Pospiszyl, Ojciec a rozwdj dziecka, Wiedza Powszechna, Warszawa 1980, s. 63.

' .Wlodarczyk, By¢ tatg. Wyniki badania  polskich  ojcéw. Teoria, badania, praktyka,
www.dzieckokrzywdzone.fdds.pl z dnia 26.02.2021r.

'¢ Por. B. Mierzwiniski, Mezczyzna - Mgz - Ojciec, Otwock 1996.

'7]. Delumean, D. Roche, Historia ojcéw i ojcostwa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1995,
s. 369.

'8 D. Majka-Rostek, 2011. Zaangazowane ojcostwo — specyfika wspétczesnego wzorca kulturowego, ,,Kultura
i Historia”, nr 20, www.kulturaihistoria.umcs.lublin.pl/archives/2786 z dnia 21.02.2021.
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Max Weber uwaza, ze autorytet ojca taczy sie dzi$ z okre$lonymi zdolnosciami, talen-

tami, ,,mocg ducha””®

. Ojciec ma by¢ dla syna przewodnikiem duchowym i mistrzem,
a proces wychowawczy, w ktérym biora udzial, jest podstawa ich relacji. Ojciec dba o to,
by dziecko rozwijalo si¢ prawidtowo zaréwno fizycznie, intelektualnie jak i emocjonalnie
oraz zeby poznalo panujgce w spoleczenstwie normy i zasady. Postep dydaktyczny mozli-
wy jest natomiast tylko wtedy, kiedy miedzy synem a ojcem nawiaze si¢ relacja bezpieczna
i pelna zaufania, a w relacji tej beda panowaty milos¢ i szacunek, co ma sprzyja¢ osobiste-
mu i spofecznemu wychowaniu dzieci.

Obecno$¢ ojca w procesie wychowania jest nie tylko wazna i konieczna, ale praktycz-
nie niemozliwa do zastgpienia i rzutuje na cale zycie dziecka (syna)®. Relacja ojcowska do-
starcza synowi wyjatkowych wzoréw w procesie rozwoju na wszystkich plaszczyznach zy-
cia codziennego. Mitoé¢ ojcowska ma inny charakter niz milo$¢ macierzynska. Mitos¢
matki jest bezwarunkowa - kocha ona za to, ze dziecko po prostu jest. Natomiast ojciec
kocha dziecko mito$cig warunkows - kocha za rozwijanie swoich umiejetnosci, za uksztat-
towany kregostup moralny, a takze za zasady i wartosci, ktérymi dziecko kieruje si¢ w ca-
lym swoim Zyciu. Jednocze$nie mitoé¢ ojcowska to réwniez wymagania ojca w stosunku
do dziecka- syna, ktére inspirujg potomka do ciezkiej pracy nad soba, motywuja do dzia-
tania i cigglego rozwoju umystowego, uczuciowego i moralnego. Na dodatek waznym
elementem jest ojcowski krytycyzm. Ojciec otwarcie ocenia zachowanie i postepowanie
dziecka wyrazajac na ich temat szczerg opinie.

Ojciec pelni w zyciu syna niepodwazalng i nieoceniong role. Ksztattuje jego osobo-
wos¢, pokazuje mu jak zy¢, prezentuje wzér meskosci, dobrego meza i opiekunczego ojca.
Dorastajgcy chlopiec potrzebuje dobrego wzorca zwlaszcza w okresie dojrzewania. Poszu-
kuje idola, superbohatera, ktorego mogltby nasladowac. Jesli jego ojciec jest dostepny i wy-
starczajagco atrakcyjny, wybierze ojca. Jeéli jednak nie mozna na nim polegal, jesli ojciec
nie interesuje sie synem, dyskwalifikuje siebie jako wzoér. Wéwczas chlopiec szuka innego
przywodcy, z ktérym bedzie mogt sie utozsamic?'.

Ojcostwo wiaze si¢ z wzieciem odpowiedzialnoéci za zycie poczete, wydanie na $wiat
i funkcjonowanie w spoleczenistwie dziecka- syna. Rola ojca jest konieczna i niezastapiona,
poniewaz zapewnienia synowi bezpieczenstwo, wszechstronny rozwoj i wzorzec, co prze-
ktada si¢ na kolejne pokolenia.

¥ Por. M. Weber, Trzy typy panowania prawomocnego, w: Elementy teorii socjologicznych. Materialy do dzie-
jow wspdlczesnej socjologii zachodniej, red. W. Derczynski, A. Jasiniska-Kania. J. Szacki, Warszawa 1975.

207, Witczak, Ojcostwo bez tajemnic, Instytut Wydawniczy Zwigzkéw Zawodowych, Warszawa 1987, s. 16.

2l A. Blawat, Potrzeba obecnosci ojca w rodzinie, ,Studia nad Rodzing” Wydawnictwo UKSW, Warszawa 1999,
nr 2,s. 93-99.
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3. Komunikacja ojca z synem na tle komunikacji w rodzinie i jej wplyw na ksztal-
towanie sie ich wzajemnych relacji i osobowosci syna

Procesy komunikacji interpersonalnej nalezg do istotnych uwarunkowan funkcjo-
nowania rodziny. Z analizy prawidtowego funkcjonowania rodziny wynika, ze najwazniej-
szy jest wlasciwy przebieg proceséw informacyjnych miedzy jej cztonkami. Komunikacja
interpersonalna w rodzinie dokonuje si¢ na szerszym tle relacji miedzy cztonkami rodziny,
bedac zaré6wno wskaznikiem, jak i wspoltwdrca tych relacji. Relacje ujmowane sg w litera-
turze jako suma interakeji (dzialan, komunikacji werbalnej i niewerbalnej) badz ,jako to,
co dzieje si¢ miedzy jednostkami w czasie". Majg wzglednie trwaly charakter i implikujg
»ha poziomie zachowan - seri¢ interakcji oséb, ktore nazywa sie partnerami interakcji".
Komunikacje w rodzinie wyréznia to, ze dokonuje si¢ ona na tle szczegélnie intensywnie
zachodzacych wspomnianych interakcji osobowych, ze wzgledu na duza czestotliwos$é,
trwalo$¢ i swoisto$¢ kontaktéw miedzy czlonkami rodziny. Ten stan rzeczy uwarunkowa-
ny jest dwoma czynnikami:

1) wspdlnym zamieszkiwaniem i codziennym wspotzyciem;

2) istnieniem wiezi emocjonalnej miedzy cztonkami rodziny, ktéra sprzyja zdolnosci
odczytywania komunikatéw niewerbalnych, spontanicznych, przekazywanych
przez gesty, mimike, pantomimike, trudniej (niz werbalne) podlegajacych kontroli.
Komunikacja rodzinna ma wiec charakter interakcyjny?. Wspolcze$nie rodzine
postrzega sie systemowo, czyli przyjmuje sig, ze jej czlonkowie pozostaja we wza-
jemnych zalezno$ciach, tzn. ze rodzina jest srodowiskiem rozwoju kazdego z nich.
Rozpowszechniane sg zalecenia dotyczace m.in. poszanowania podmiotowosci
dzieci, doceniania indywidualizmu i niepowtarzalnosci dziecka. Pozadang metoda
wychowawczg jest rozmowa. Dystans oraz chtéd w obejéciu, brak ujawniania swo-
ich uczu¢ zostat zastapiony przez wiezi emocjonalne i intelektualne®.

Rodzina ma swoistg strukture, ktorag tworza okreslone, wyrézniane wedtug rozmai-
tych kryteriéw podsystemy*'. W niniejszym artykule podsystem rodzicielski ,,0jciec-syn”
zostal poddany probie okreslenia jego cech i wartoéci pozwalajacy na ksztaltowanie i two-
rzenie sie zdrowych relacji, bedacych przyczynkiem do powstania poczucia bezpieczen-
stwa potomka, a co za tym idzie jego stabilnosci emocjonalnej. Emocje powstajg na kanwie
relacji. Rozwoj dziecka jest relacyjny, czyli uzalezniony od relacji jakie trwaja iistnieja
miedzy nim, a osobami, od ktérych w réznym stopniu jest zalezne. Sformulowanie tematu
wskazuje na szczegolna role sposobéw komunikowania si¢ nadawcy i odbiorcy. Zaklada-
my, ze sposoby komunikowania si¢ pozostaja w relacji z rozwojem uczestnikéw procesu

22 B. Harwas-Napierala, Obrazy zycia rodzinnego z perspektywy interdyscyplinarnej, Roczniki Socjologii Rodzi-
ny XVII, Wydawnictwo UAM, Poznan 2006, s. 221-222.

2 Por. K.Sikora, B.Zebrowska-Mazur, O starych i nowych sposobach zwracania sig do ojca, Swiat stéw: jednos¢
w roznosci, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, Tarnow 2017, s. 30.

4 B. Harwas-Napierala, Obrazy zycia rodzinnego z perspektywy interdyscyplinarnej, Roczniki Socjologii Rodzi-
ny XVII, Wydawnictwo UAM, Poznan 2006, s. 222.
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komunikacji interpersonalnej”. Ta ostatnia w rodzinie zawsze ma miejsce pomiedzy ja
ity, zatem pomiedzy dwiema osobami®*®. Podjeta proba analizy ksztaltowania si¢ komuni-
kacji w kazdym ze swoich rodzajéow, komunikacji ojca z synem, syna z ojcem, w trakcie
procesu rozwoju dziecka, ma bezposredni wplyw na tworzacg sie relacje miedzy nimi. Po-
szczegblny sposob komunikacji jest uzalezniony od typu osobowos$ci danego ojca, co prze-
ktada si¢ nastepnie na ksztaltowanie si¢ osobowosci syna.

Problem wzajemnych relacji ojcéw i synéw pojawia sie¢ w kazdej rodzinie posiadaja-
cej synéw. Na te relacje moze mie¢ wiele czynnikéw, jednak w kontekécie komunikacji
wielkg role odgrywa osobowo$¢ oraz zachowania osobowoséciowe zaréwno ojca jak i sy-
na?. Niniejsza praca, nawigzujac do jej celu, ma za zadanie ukazanie obszaru, ktéry stanie
sie przyczynkiem do badan relacji ojca z synem w kontekscie zachodzacej miedzy nimi
komunikacji diadalnej oraz jej wplywu na stabilny rozwdj emocjonalny i poznawczy syna.
Szczegdly uwarunkowan dotyczacych w/w czynnikéw zostang przedstawione w kolejnych
odstonach publikacji, po przeprowadzeniu badan. Na potrzeby tej pracy przedstawione
zostalo spojrzenie o charakterze ogélnym. Natomiast oglad o charakterze szczegétowym
przedstawi osoby badane - tj. ojcéw i syndw - i ich bariery wystepujace podczas odbierania
i kierowania komunikatéw w relacji rodzinnej. Nastepnie badania te zostang przeanalizo-
wane, za$ wnioski wyplywajace z tych badan pomoga wykaza¢, jaki wpltyw ma sposéb ko-
munikacji na powyzsze zalozenia.

Relacja miedzy ojcem a synem zawsze porusza ludzi, oczywiscie przede wszystkim
mezczyzn jako syndéw swoich ojcdw, jako miodych podopiecznych starszych mezczyzn
ijako mistrzéw, przewodnikéw. Gleboka wiez miedzy ojcem i jego synem, ale réwniez
zwigzek miedzy figurg ojca i “synami” w przeno$nym znaczeniu odciska pietno na zyciu
kazdego mezczyzny w dobry i zlym sensie. Literatura przedmiotu coraz czesciej dotyczy
nie tylko znaczenia ojca dla wczesnego rozwoju syna. Dzieje sie tak dlatego, ze w bada-
niach klinicznych i psychologii rozwojowej coraz czgsciej pojawia sie problematyka roli
“wezesnego“ ojca (tj. ojcostwo we wczesnym okresie zZycia syna) w zwigzku z powstawa-
niem zaburzen psychicznych u dzieci. Jednak wcigz daleko nam do zadowalajacego stanu
badan nad rolg ojca®.

Warty uswiadomienia jest fakt, ze dziecko pojawia si¢ na $wiecie jako zupelnie ,,su-
rowy material” — bez wyobrazenia o samym sobie, bez doswiadczen z kontaktami z innymi
ludzmi i bez wiedzy na temat otaczajacego $wiata. Brak relacji z innymi ludZzmi powoduje
deprywacje emocjonalng, sensoryczng i spoleczng. Z perspektywy biologicznej deprywacja
emocjonalna i sensoryczna moze wywolywa¢ zmiany organiczne w moézgu®. Dlatego tez,

% Por. S. Frydrychowicz, Sposoby i wymiary komunikowania interpersonalnego a rozwdj cztowieka, Psycholo-
gia rozwojowa, Wydawnictwo Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw 2005, tom 10, nr 3, 5. 93.

% Por. W. Kadzioltka, Zasady dialogu wychowawczego i ich realizacja w rodzinie, Zeszyt Formacji Katechetdw,
Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Wyszynskiego, Warszawa 2013, s. 70.

¥ T. Sanko, Analiza poréwnawcza relacji ojca i syna oraz ich zachowar osobowosciowych, Zeszyty Naukowe,
Wydawnictwo Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Witelona, Legnica 2015, s. 71-72.

2 1. Schon, Synowie i ojcowie - tesknota za nieobecnym ojcem - podejscie psychoanalityczne, Wydawnictwo
GWP, Gdansk 2014, s. 21-22.

# Por. B. Koc-Koztowiec, Bariery komunikacyjne w rodzinie, Wychowanie w rodzinie, Wydawnictwo Wyzsza
Szkota Ekonomii i Innowacji, Lublin 2012, s. 101-102.
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jezeli wspdlczesnie rola ojca jest pordwnywalna do roli matki, nalezy zada¢ sobie pytanie
jakiego czltowieka mozna stworzy¢, jezeli powyzsze deficyty zostang spetnione przez bledy
komunikacyjne bedace po stronie ojca. Jakie bledy popelniane sa obecnie, ktére maja
wplyw na ksztaltowanie sie osobowosci syna? Jakie dystraktory komunikacyjne zagrazajg
prawidlowemu rozwojowi relacji ojca i syna, przez co uniemozliwiaja one osiggniecie sta-
nu $wiadomosci bedacej tozsama z rezyliencja podczas procesu dorastania syna?

Istnieje zagrozenie w rozwoju emocjonalnym, sensorycznym i spotecznym dorastajg-
cych synéw, ktérzy doswiadczali dystraktoréw komunikacyjnych w relacjach z ojcem.
W kazdym ze wspomnianych przypadkéw moze pojawic¢ si¢ konfuzja w odniesieniu do te-
g0, kim si¢ jest; mozna tu zaobserwowal réwniez brak wiezi oraz odciecie sie ojca od syna
na poziomie mentalnym. To stanowi fundament meskich wyboréw- poczawszy od tych
lekko podcinajacych skrzydla dzieciom, skonczywszy na tych autodestrukcyjnych. W la-
tach siedemdziesigtych XX wieku kanadyjski uczony i aktywista Michael Kaufman nazwat
to zjawisko zachodzace w rozwoju chlopcow ,,dziwng kombinacjg sity, jej braku, uprzywi-
lejowania i bolu™.

Zakonczenie

Majac na uwadze przedstawione zagadnienia dostrzegamy brak szczegélowych ba-
dan na temat wspdlczesnej roli ojca w Zyciu syna oraz badan dotyczacych ich wzajemnych
relacji poprzez komunikacje. Do stabilnego funkcjonowania syna potrzebna jest przejrzy-
sta i rownie stabilna relacja z ojcem. Dotychczas naukowcy nie przeanalizowali powyz-
szych obszaréw w interesujacym nas okresie (lata 20. XXI wieku). Naszym zadaniem jest
przeprowadzenie tych badan oraz oméwienie ich wynikéw w kolejnym artykule.
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Ewaluacja roli ojca w procesie wychowania syna i jej wplyw na ich wzajemne relacje

Koniec XX i poczatek XXI wieku zapisat sie w historii rodzicielstwa jako moment przetomowy
W postrzeganiu przez psychologdw roli ojca w wychowaniu syna. Celem niniejszego artykulu jest po-
ruszenie kwestii diady ojciec- syn, przedstawienie ewaluacji diady ojciec- syn na przestrzeni wiekow,
ukazanie roli, jaka odgrywa komunikacja ojca z synem w procesie wychowania dziecka.

Slowa kluczowe: ojciec, ojcostwo, syn, diada ojciec- syn, relacje, rola, komunikacja, wychowa-
nie, rodzina.

Evaluation of the father's role in the process of raising his son and its impact on their rela-
tionship

The end of the 20th century and the beginning of the 21st century went down in the history
of parenthood as a turning point in the perception of the role of the father in raising his son by psy-
chologists. The aim of this article is to raise the issue of the father-son dyad, to present the evolution
of the father-son dyad over the centuries, to show the role of communication between father and son
in the process of raising a child.

Keywords: father, fatherhood, son, father-son diad, relations, communication, upbringing,
family.
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KRYTERIA DOSTEPNOSCI I FORMY AKTYWNOSCI FIZYCZNEJ
OFEROWANE PRZEZ SZKOLE MISTRZOSTWA SPORTOWEGO
DLA UCZNIOW I ETAPU EDUKACJI

Wprowadzenie

Szkoty mistrzostwa sportowego na stale wpisaly sie w krajobraz polskiego systemu
edukacyjnego realizujac programy szkoleniowe dla poszczegolnych zwigzkéw sportowych
oraz obowigzkowy program nauczania na réznych poziomach nauki'. Tworzone sg od 1977
roku, a od 1999 roku ich zaktadanie i prowadzenie przejety powiaty. W 2003 roku tych szkot
byto 39, w tym 30 publicznych i 9 niepublicznych, tacznie ksztalcilo sie w nich 1667 uczniéow
w 25 dyscyplinach sportowych. W 2016 roku liczba tych szkét wzrosta do 144, a ksztalcacych
si¢ dzieci do 55 900, w tym w 65 szkolach podstawowych do 33 989 uczniéw, w 64 gimna-
zjach do 18 780 ucznidw, w 15 szkotach ponadgimnazjalnych do 3 131 uczniéw?.

Szkoty mistrzostwa sportowego wraz ze szkotami sportowymi, szkotami z poszerzo-
nym programem wychowania fizycznego, z klubami sportowymi i z programami szkolenia
wojewodzkiego wspottworza krajowy system szkolenia mlodziezy uzdolnionej sportowo,
rozumianej w kategoriach predyspozycji do ponadprzecigtnego wykonywania czynnosci

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztat-
cenia ogélnego dla szkoly policealnej.

Osrodek Statystyki Sportu i Turystyki oraz Podkarpacki Osrodek Badan Regionalnych, Kultura Fizyczna
w Polsce w latach 2015 i 2016, GUS, Departament Badan Spolecznych i Warunkéw Zycia, Warszawa-Rzeszéw
2017, s. 153-156.
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lub dzialalnosci w okreslonej dziedzinie®. Cho¢ szkoty te sg rézne z powodu umiejscowienia,
zatrudnionej kadry, ksztalcacych sie tam uczniéw, preferowanych profili, to wszystkie one
podejmuja wiele atrakcyjnych dzialan zwigzanych z zaspokojeniem oczekiwan rodzicow
iich dzieci oraz wymagan Panstwa®. Szkoty mistrzostwa sportowego prowadzg rekrutacje
do poszczegolnych dyscyplin sportowych oraz stalg selekcje w toku procesu edukacyjno-
treningowego, ktory jest dostosowany do wieku rozwojowego dziecka i sportowych uzdol-
nien uczniéw. Wyniki sportowe uczniéw sa podstawg uzyskania odpowiedniej klasy spor-
towej, gry w druzynie czy w reprezentacji klubu sportowego, a efekty edukacji sportowej
dziecka uwarunkowane sg wieloaspektowo, gdyz obejmuja zespo6t wlasciwosci psychicznych
mlodego sportowca, bezposrednie oddzialywanie spoleczne i umiejetnosci motoryczne.

Przyktadem badan naukowych w zakresie planowania drogi zyciowej i zawodowej,
szczegolnie w zakresie decyzyjnosci mlodziezy w obszarze wlasnej przysziosci s badania
podjete przez M. Czerwinsky-Jasiewicz®. Problematyke aspiracji edukacyjno-zawodowych
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych podjeli takze Natalia Bednarczyk-Jama®, Daniel Wi-
$niewski’, Malgorzata Dubis®, Bohdan Roznowski’. Tematyke aspiracji rodzicéw podjat
Zbigniew Kwiecinski'’, Tadeusz Lewowicki'!, Mirostaw Szymanski'?, Wiestaw Sikorski'?,
Ewa Sikora'*.

Raport ,, Wazne decyzje - wybor szkoty™
nego 2016/2017 na terenie calego kraju wérdéd 1792 ucznidw i absolwentdéw szkot ponad-

opracowany na bazie danych z roku szkol-

gimnazjalnych wskazuje na rodzine, jako wazne zrédto informacji o szkole $redniej, zaraz
po kolegach, Internecie, opiniach uczniéw, otwartych drzwiach i stronie szkoty. Z kolei
wéréd dwudziestu siedmiu przyczyn, ktére wplynely na wybdr szkoly, tradycja rodzinna

C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 189.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymaga# wobec szkot

i placowek.

M. Czerwinska-Jasiewicz M., Decyzje miodziezy dotyczgce wlasnej przysztosci (uwarunkowania psychospo-

teczne). Oficyna Wydziatu Psychologii UW, Warszawa 1997.
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szawa 2008.
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Lublin 2009.

10 Z. Kwiecinski, Drogi szkolne mlodziezy a srodowisko, Warszawa 1980.

"' T. Lewowicki, Aspiracje dzieci i mlodziezy, Warszawa 1987.

'2 M. Szymanski, Wartosci nauczycieli i uczniow szkdét zawodowych, [w:]S. Kwiatkowski (red.), Nowe uwarunko-
wania edukacji szkolnej, Warszawa 1998.
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znalazla sie na dwudziestym miejscu, za$ na dwudziestym czwartym presja rodziny'®. Warto
w tym miejscu doda¢, ze grupujac przyczyny wplywajace na wybér szkoty éredniej przez
samych uczniéw w 2017 roku znalazly sie: 1) marka, jakos¢ szkoly, 2) zawdd, perspektywa
pracy, 3) lokalizacja, dojazd 4) dzialania szkoly skierowane do kandydatéw, 5) rodzina,
6) zrodla internetowe. Srodowisko rodzinne byto czeéciej wskazywane niz zrédta interne-
towe. Osobami, ktére podejmuja decyzje o wyborze szkoly sredniej s3 w opinii badanych
uczniéw szkot srednich oni sami - rok rocznie wskazuje na siebie 66,8% ucznidw, czasami
te decyzje podejmuyja z rodzicami (29,7%) i tylko 3,6% badanych wskazalo, ze decyzje doty-
czaca wyboru szkoly za nich podjeli wylgcznie rodzice!.

Wazng publikacjg, aczkolwiek dotyczacg badania opinii dzieci starszych, jest analiza
wynikéw badan przeprowadzonych przez Macieja Bardelasa'® wérdd 658 uczniéw Zespotu
Szkét Ogolnoksztalcacych i Sportowych, w tym 323 ucznidéw szkoly podstawowej,
kl. IV-VII, 40 uczniéw gimnazjum oraz 95 uczniéw liceum ogélnoksztatcacego na temat
motywow determinujgcych wybor szkoly sportowej. Publikacja wynikéw badania z 2018
roku ujawnita, ze powodami wyboru przez uczniéw szkoly sportowej podstawowej sa: moz-
liwo$¢ faczenia nauki ze sportem (76,8%), zdanie rodziny i bliskich(47,7%), lokalizacja
(44,3%), rejon do ktdrego przynalezy szkota sportowa (42,1%), renoma i prestiz szkoty spor-
towej (26,2%), trener (18,3%), internat szkoly sportowej (13,9%), strona internetowa szkoty
sportowej (12,1%), przypadek(13,9%), ulotka o szkole sportowej (8,7%). Dla zdecydowanej
wigkszosci badanych gimnazjalistéw powodem wyboru szkoty sportowej byta mozliwo$¢
uprawiania sportu w polaczeniu z nauka, za$ dla licealistéw - mozliwo$¢ wyczynowego
uprawiania sportu i polaczenia nauki ze sportem. Z kolei, na decyzje o wyborze szkoty spor-
towej ucznidow szkoly podstawowej w pierwszej kolejnosci mieli rodzice (67,5%), samodziel-
nie podjelo decyzje 19,5%, trener (7,7%), inni czlonkowie rodziny (,9%), na kolegéw jako
istotny czynnik determinujacy decyzje uczniéw wskazato 2,8% badanych uczniéw. Gimna-
zjali$ci wskazali na wplyw rodzicéw i trenera za$ licealiSci na ich samodzielng decyzje. Po-
réwnujac wskazania uczniow szkoly podstawowej ze wskazaniami gimnazjalistow i liceali-
stow mozna wnosic¢, ze dla zdecydowanej wigkszosci badanych mozliwos¢ potaczenia nauki
ze sportem byla powodem wyboru szkoly sportowej. Waznym czynnikiem okazala sie tez
lokalizacja. Przy wyborze szkoly wazne okazalo sie zdanie najblizszych ale kluczowe bylo tez
posiadanie Internetu przez szkole i zdanie trenera. Szczegdlne znaczenie na decyzje o wy-
borze szkoty mieli rodzice: w szkole podstawowej 67,5% a w liceum ogélnoksztatcacym -

' Tamze, s. 18. Wérdd przyczyn wplywajacych na podjecie decyzji o wyborze szkoly éredniej badani uczniowie
wskazywali: perspektywa pracy, dobra opinia uczniéw, zainteresowania, dobry dojazd, klimat szkoty, dobra
opinia-marka szkoly, blisko$¢ miejsca zamieszkania, poziom nauczania, przyszte zarobki, otwarte drzwi,
strona internetowa szkoly, tu przyszli koledzy/kolezanki, przypadek, mozliwo$¢ taczenia nauki z praca, dobra
zdawalno$¢ na studia, ulotka-informator, targi edukacyjne, spotkania promujace w gimnazjum, tradycja ro-
dzinna, portale spolecznosciowe, moda na te szkole, mozliwo$¢ pracy jako pracownik, presja rodziny, dodat-
kowa oferta szkoly, tylko tu si¢ dostalem, organizacja imprez szkolnych.

7 Tamze, s. 27.

'8 M. Bardelas, Motywy determinujgce wybér szkoly sportowej - raport z badan, ,Edukacja Humanistyczna”
2018, nr 2, s. 45-56.
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19%. Oznacza to, ze im starszy badany, tym wptyw najblizszych malat na korzy$¢ samodziel-
nej decyzji. Poza tym, im wyzszy poziom uprawianej dyscypliny, tym wiekszy wplyw na wy-
bor szkoly mial trener. Badania Macieja Bardelasa ujawnity ponadto, ze istotnym powodem
wyboru szkoly dla potencjalnych uczniéw jest jej profil sportowy. Wskazaty réwniez réznice
w odpowiedziach na pytania dotyczacych zakresu wptywu na decyzje oraz przyczyn wyboru
szkoly przy uwzglednieniu pozioméw nauczania podstawowego, gimnazjalnego, licealnego.

Celem artykulu jest poznanie i opisanie kryteriéw dostepnosci i form aktywnosci fi-
zycznej oferowanej uczniom ubiegajacym si¢ o przyjecie do szkoly sportowej oraz opraco-
wanie wskazdwek praktycznych dla nauczycieli, wychowawcéw, psychologéw, rodzicow
a takze innych osdb zainteresowanych zagadnieniem kryteriéw dostepnoéci i form aktyw-
noéci fizycznej oferowanej uczniom ubiegajacym sie o przyjecie do szkoly sportowej na
przykladzie Szkoly Mistrzostwa Sportowego w Policach.

1. Warunki planowania kariery edukacyjno-sportowej dziecka

Start spoleczny rozpoczyna si¢ juz w chwili urodzenia si¢ dziecka i sklada sie z kilka
etapow przez ktdre przechodzi w zyciu, majac badz sprzyjajace badz niekorzystne warunki
w swoim $rodowisku domowym. Ostatecznie, to rodzice podejmuja decyzje, co jest najlep-
sze dla rozwoju edukacyjnego wlasnego dziecka. Jesli ich wrazliwo$¢ podpowiada, ze szkota
tradycyjna nie bedzie z jakich$ wzgledow spelniata potrzeb i mozliwoséci dziecka, mogg za-
pisac je do szkoly spolecznej, prywatnej czy specjalistycznej, oferujacej specjalny program
dla dzieci uzdolnionych, wpisujacy sie w potrzeby i predyspozycje dziecka.

Zainteresowania odgrywaja wielkg role w procesie edukacji formalnej, nieformalnej
i pozaformalnej dziecka, organizujg jego osobowo$¢, ukierunkowuja i wzbogacajg, dynami-
zujg ogdlny rozwdj, wzmacniajg przezycia emocjonalne i wnoszg satysfakcje poznawcza. Za-
interesowania sg najlepszym wskaznikiem prognostycznym drogi zyciowej dziecka, sa swo-
ista sita napedows, sprawiaja, ze aktywnos¢ dziecka koncentruje si¢ na pewnych sprawach
bardziej niz na innych, wcigz bedzie odczuwato potrzebe dalszego poznawania. Zdobyte do-
$wiadczenia poznawcze przynoszg dziecku satysfakcje, pewng niezaleznos¢ oraz mozliwo$é
wykorzystania w poznawaniu innych dziedzin zycia'®. Etymologiczne stowo ,,zainteresowa-
nie” wywodzi si¢ z jezyka tacinskiego, w ktérym oznacza ,,by¢ w srodku czegos’. Definicja
stownikowa okresla zainteresowanie jako upodobanie, zamilowanie, inklinacje, predylekcje,
zaciekawienie (ciekawo$¢), a nawet sympatie do czegos lub tzw. ,,zylke”. Z kolei w praktyce
psychologicznej zainteresowanie oznacza uwage, ciekawos¢, motywacje, skupienie, troske,
ukierunkowanie na cel, $wiadomo$¢ oraz dazenie®.

Poczatki ukierunkowanego ksztaltowania zamilowan aktywnoscig ruchowa przypa-
daja na okres przedszkolny i wczesnoszkolny. W umiejetnym organizowaniu zabaw wyraza
sie bodajze najpelniej mistrzostwo pedagogiczne?®'. Na przebieg zamilowania do aktywnosci

' A. Gurycka, Rozwdj i ksztattowanie zainteresowari, Warszawa 1989, s. 7-8.
2 A. Reber, Stownik psychologii, Warszawa 2000, s. 869.
! H. Grabowski, O ksztalceniu i wychowaniu fizycznym, Krakoéw 1990, s. 27.
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ruchowej moga mie¢ znaczenie rézne czynniki: srodowisko rodzinne, specjalistyczne, roz-
nice osobowoséciowe i rozwojowe dzieci, przyjemne przezycia, ciekawa forma realizowanych
¢wiczen, towarzyszaca ¢wiczeniom zyczliwo$¢ i rodzinna atmosfera. Rozwijanie konstrukeji
zamilowania do aktywnosci ruchowej opiera sie szczegdlnie na zdolnosci do przezywania
empatii. Empatyczni rodzice, nauczyciele, trenerzy lepiej rozumiejg potrzeby dziecka gdy
tworza ciepla atmosfere, budzg zaufanie, wyzwalaja otwarte kontakty interpersonalne. Za-
jecia przebiegajace w milej atmosferze wzbudzajg zaciekawienie dziecka i potrzebe tego
sympatycznego kontaktu. Akceptacja i zyczliwo$¢ rodzicow wyzwala potrzebe rewanzu
i kontaktu z tym ulubionym zajeciem w przyszlosci. W procesie wychowania wazne jest
gléwnie to, kim sie dziecko staje niz to, czego si¢ nauczylo.

Organizujac zajecia sportowe, istotne jest dostarczanie dziecku réznorodnych doznan
w zakresie tresci, formy, zastosowanych $rodkéw i miejsca ¢wiczen, gtéwnie w terenie, wy-
korzystujac boiska, parki, faki, lasy, inne wolne przestrzenie, stosujac réznego rodzaju gry
i zabawy ruchowe, w tym biegi na orientacje, jazde na rowerze i atletyke terenowa. Tego ro-
dzaju zajecia mogg by¢ dla dzieci nie tylko pozyteczne, ale tez bardzo interesujace. W okresie
wakacyjnym atrakcyjne sg spacery, wedrowki, biwaki, kapiele, sptywy, turystyka gérska.
Swoboda i przestrzen, wysilek i ekspresja réznorodnych form ruchowych, realizowanych
w naturalnym $rodowisku, naleza do sprzymierzencow skutecznych oddzialywan hartujg-
cych i edukacyjnych, uwrazliwiajacych i wyzwalajacych potrzeby estetyczne, umitowanie
spontanicznej aktywnosci ruchowej i wysitku fizycznego. Dziecko otoczone zabawkami:
hula-hop, pitka, skakankg, hustawka, rolkami, hulajnoga, latawcami ujawnia wyzsza aktyw-
nos¢ ruchowa. Forma atrakcyjnego przyblizania dziecku waloréw aktywnosci ruchowej jest
takze ogladanie imprez sportowych. Tego rodzaju kontakt zaprzyjaznia z atmosferg wspot-
zawodnictwa, z mozliwo$ciami sprawno$ciowymi najlepszych zawodnikéw, wyrabia wyob-
razenia ruchowe®.

2. Zalozenia metodologiczne

Przedmiotem badan niniejszej pracy sa czynniki motywujace rodzicéw do wyboru
szkoly sportowej dla swojego dziecka na przykladzie Szkoty Mistrzostwa Sportowego w Po-
licach.

Nastepnym etapem procesu badawczego jest sformutowanie celéw badan, ktére wy-
znaczaja kierunek dziatan badacza. W niniejszej pracy przyjeto dwa cele:

— cel poznawczy - majacy na uwadze poznanie i opisanie kryteriéw dostepnosci
i formy aktywnosci fizycznej oferowanej uczniom ubiegajacym sie o przyjecie do
szkoly sportowej na przykladzie Szkoty Mistrzostwa Sportowego w Policach,

— cel praktyczny - pozwalajacy na opracowanie wskazéwek praktycznych dla nau-
czycieli, wychowawcow, psychologdw, rodzicéw, innych oséb zainteresowanych

22 K. Roman, Analiza rozwoju umiejetnosci motorycznych dziecka, ,Journal of Education, Health and Sport”
2017, Nr 7/8, s. 344-354.
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zagadnieniem kryteriéw dostepnosci i form aktywnosci fizycznej oferowanej ucz-
niom ubiegajacym sie o przyjecie do szkoly sportowej na przykladzie Szkoty
Mistrzostwa Sportowego w Policach.

W badaniach przyjeto, ze szkola sportowa spelnia kryteria dostgpnosci dla rodzicéw
iich dzieci przy wyborze szkoly dla dziecka, jezeli oferuje: dobrg lokalizacje, duzy wybér
zaje¢ pozalekcyjnych, dobrg kadre, pedagogiczng, dodatkowa opieke pedagogiczno — psy-
chologiczna, duzg liczbe godzin wychowania fizycznego, réwniez szkota zapewnia rézno-
rodne formy aktywnosci fizycznej dziecku, adekwatnych do jego zainteresowan, jezeli ofe-
ruje: biegi, pitke nozng, rolki, taniec, jujitsu, basen, balet, hulajnoga.

Badania przeprowadzono metoda sondazu diagnostycznego, ktéra pozwolila uzyska¢
informacje opierajac si¢ na probie reprezentatywnej, ztozonej z rodzicéw dzieci ubiegaja-
cych sie do szkoly sportowej. Za posrednictwem tej metody, uzyskano odpowiedzi na pyta-
nia dotyczace pogladéw i opinii rodzicéw na temat czynnikéw motywujacych ich do wy-
boru szkoly sportowej dla swojego dziecka na przyktadzie Szkoly Mistrzostwa Sportowego
w Policach.

W metodzie sondazu diagnostycznego postuzono si¢ technikg ankiety, ktéra polega na
gromadzeniu informacji poprzez wypelnianie specjalnych kwestionariuszy, w ktorych
osoba badana odpowiada na zestaw pytan stuzacych do rozwigzania okreslonego problemu
badawczego.

Narzedziem badawczym uzytym w niniejszej pracy jest kwestionariusz ankiety, ktéry
zawiera logiczny uklad jedenastu pytan, o kafeterii pototwartej i mozliwosci udzieleniu wia-
snej odpowiedzi pod zapisem ,,inne” oraz koniunktywnej w ktdrej respondent moze wybra¢
jednoczesnie kilka mozliwych odpowiedzi spos$rdd zaprezentowanych. Kazdy z rodzicéw
zostal poinformowany o anonimowosci badan oraz o gromadzeniu wynikéw wylgcznie
w celach badawczych.

Badania przeprowadzono w kwietniu 2019 roku wérdd 41 rodzicow dzieci ubiegaja-
cych sie o przyjecie do klas pierwszych edukacji wezesnoszkolnej Szkoty Mistrzostwa Spor-
towego w Policach. Wigkszoé¢ badanych stanowig kobiety (32; 78%). Rozktad wiekowy ba-
danej grupy respondentéw jest niejednorodny. Najwieksza grupe respondentéw tworzg ro-
dzice w wieku od 26 do 35 lat, stanowi to 64% badanych. W grupie wiekowej od 36 do 40
lat znalazlo si¢ 12 badanych, co stanowi 29%. Najwieksza grupe respondentdw tworzg osoby
ze $rednim wyksztalceniem co stanowi 54% badanych, z wyzszym wyksztalceniem 36%.
Najmniejsza grupe stanowig rodzice z wyksztalceniem zasadniczym zawodowym (10 %).

3. Kryteria dostepnosci przy wyborze szkoly dla dziecka

Szkota Mistrzostwa Sportowego w Policach zostata zalozona w 2007 roku celem pro-
fesjonalnego szkolenia dziewczat w pilce siatkowej, ktore ukonczyly gimnazjum. Po refor-
mie systemu o$wiaty w 2017 roku zostala powotana Szkota Podstawowa Mistrzostwa Spor-
towego w Policach. W tym tez roku odbyt si¢ pierwszy nabor ucznidéw do klasy pierwszej.
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Ponizej (tab. 1), zaprezentowano ogloszenie, jakie Szkofa Mistrzostwa Sportowego
w Policach rokrocznie przedstawia na stronie internetowej, w zwiazku z rekrutacja na ko-
lejny rok szkolny dla dzieci i mlodziezy chcacych ubiegac si¢ o przyjecie do szkoly.

Tabela 1. Oferta szkoty

Szkota Podstawowa
Klasy I-IV

¢ do klasy 4 wlacznie wszyscy uczniowie idg tym samym programem nauczania jezy-
kéw i zajec sportowych,

® min.16 godzin zaje¢ sportowych tygodniowo, ,PRZYWRACAMY DZIECIOM
PODWORKO” Zajecia z gier i zabaw ruchowych (zabawy biezne, rzutne, skoczne,
integracyjne, edukacyjne, sporty zimowe). Przewaga zaje¢ na $wiezym powietrzu,

¢ nauka i doskonalenie ptywania,

¢ nauka j. niemieckiego oraz j. angielskiego,

o Swietlica,

e calodzienne wyzywienie,

¢ nabdr odbywa si¢ na podstawie egzaminu sprawno$ciowego.

Klasy V-Vl

e podziat uczniéw na oddziaty SMS i jezykowe z mozliwosécig edukacji w Locknitz,
¢ trening specjalistyczny siatkdwka dziewczat lub chtopcow,
¢ intensywna nauka jezyka niemieckiego i angielskiego,
¢ Nauczanie dwujezyczne od 7 klasy:
o zwigkszona liczba godzin jezyka niemieckiego,
o prowadzenie dwdch przedmiotéw w jezyku polskim oraz niemieckim, lekcje
z native speakerem,
o wyboér edukacji Police lub Locknitz.

Zrédto: Strona Szkoly Mistrzostwa Sportowego, dostep 14 stycznia 2021, dostepny w: http://www.zspolice.pl/zspo-
lice/uczymy/szkola_podstawowa

Kandydatami Szkoty Mistrzostwa Sportowego sa dzieci z bardzo dobrym stanem
zdrowia udokumentowanym za$wiadczeniem lekarskim i zaliczonymi prébami sprawnosci
fizycznej. Selekcja i nabor sg tym systemem przedsiewziecia, ktére prowadza do wytonienia
z populacji rekrutowanych do szkoly sportowej dzieci posiadajacych optymalne warunki
somatyczne, psychiczne i motoryczne dla uzyskania w przysziosci wysokich wynikéw w wy-
branej dyscyplinie sportu®. Selekcja jest procesem cigglym prowadzonym pod czujnym
okiem trenerdw i trwa przez caly okres edukacji. Prowadzi si¢ trzy etapy selekcji*: selekcje

# Z. Wazny, Wspélczesny system szkolenia w sporcie wyczynowym, Warszawa 1981.
24 J. Raczek, Podstawy szkolenia sportowego dzieci i mlodziezy, Warszawa 1991.



122 Elzbieta Ciuksza, Magdalena Sawicka-Bartosik

wstepna, w ktorej wstepnie okresla sie poziom sprawnoéci fizycznych i wybranych predys-
pozycji rekrutowanego dziecka, selekcje wlasciwg prowadzong w toku edukacji umozliwia-
jaca wytonienie dzieci wyjatkowo uzdolnionych i dysponujacych wyjatkowymi predyspo-
zycjami morfologicznymi, strukturalnymi, energetycznymi i koordynacyjnymi oraz selekcje
specjalistyczng do odpowiedniej dyscypliny sportowej wraz z ukierunkowanymi zaintere-
sowaniami i cechami sportowymi dziecka.

Najistotniejszg kwestia dla rodzicow jest wybor szkoly, ktora oferuje bliskie dziecku
dyscypliny sportowe oraz potrafita wykorzystac¢ jego zdolnosci i zapal do aktywnosci spor-
towej, aby posiadala profesjonalne zaplecze treningowe, boiska, hale, baseny, lodowiska.

Rodzice zapisujacy swoje dziecko do szkoly sportowej zobligowani s spetni¢ wyma-
gania formalne obejmujace zlozenie wniosku podpisanego przez oboje rodzicow w sprawie
przyjecia dziecka do szkoly wraz z orzeczeniem lekarskim o zdolnosci do uprawiania okre-
$lonej dyscypliny sportowej, wydanym przez lekarza rodzinnego oraz ztozenie zdjecia legi-
tymacyjnego. Nastepnie, dziecko bierze udzial w tescie sprawnoéci fizycznej. Na tej podsta-
wie szkota sportowa podaje liste kandydatow, ktérzy uzyskali pozytywne wyniki préb
sprawnosci fizycznej. Po okoto miesigcu, szkota podaje liste kandydatéw zakwalifikowa-
nych i niezakwalifikowanych, a nastepnie oboje rodzice podpisujac stosowne o$wiadczenie
potwierdzaja swa wole przyjecia dziecka do szkoly.

Gléwnym zadaniem, jakie stawia sobie szkota mistrzostwa sportowego jest zapewnie-
nie uczniom optymalnych warunkéw umozliwiajacych im godzenie zaje¢ treningowych
w zakresie interesujacej ich dziedziny sportu z nauka. Réwnolegle z programem ksztatcenia
szkota mistrzostwa sportowego realizuje program szkolenia sportowego.

Uczniowie otoczeni sg nauczycielami z najwyzszymi kwalifikacjami oraz profesjonal-
nymi trenerami w swoich dziedzinach, ktérzy ukonczyli studia magisterskie na kierunku
wychowanie fizyczne oraz maja uprawnienia trenerskie w okreslonej dyscyplinie sportu.
Profesjonalni trenerzy, sportowcy w swych dziedzinach nadaja szkole prestiz.

W niniejszym badaniu przyjeto, ze szkola sportowa spelnia kryteria dostepnosci przy
wyborze szkoly dla dziecka, jezeli oferuje dobra lokalizacje; duzy wybor zaje¢ pozalekeyj-
nych i biblioteki; dobrg kadre pedagogiczna; dodatkowa opieke pedagogiczno-psycholo-
giczng; duzg liczbe godzin wychowania fizycznego; dostepnos¢ do $wietlicy i stotéwki; do-
stepnos¢ do sali gimnastycznej i boiska; dobrg infrastrukture i jej wyposazenie (tab.2). Kwe-
stionariusz ankiety skierowany do 41 rodzin dzieci klas pierwszych edukacji
weczesnoszkolnej ujawnil, Ze najczesciej rodzice kierowali sie wyborem szkoly ze wzgledu na
dobra kadre (56,1% wszystkich wskazan) oraz na duza liczbe godzin wychowania fizycznego
(56,1% wskazan). Na stronie internetowej szkoty ujawniono imiona i nazwiska oraz kwali-
fikacje kadry, ktéra prowadzi dzieci w szkole sportowej. Wsrod wyréznionych, znajduje sie
jeden trener koordynator oraz 7 treneréw w réznych dyscyplinach sportowych, 3 fizjotera-
peutéw oraz menadzer ds. mediow i marketingu.

Na trzeciej pozycji, wérod o$miu czynnikéw definiujacych dostepnosé szkoly sporto-
wej, aczkolwiek waznym z punktu widzenia rodzicéw, jest dobra lokalizacja tej szkoty (46,0
wskazan rodzicéw). Analizujac opinie rodzicow mozna domniema¢, ze duza czgé¢ bada-
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nych dojezdza do szkoly sportowej z okolic miasta, w ktérym ta szkota funkcjonuje. Powo-
dem takiego domniemania moze by¢ wskazanie opinii rodzicéw na potrzebe dostepnosci
do $wietlicy oraz stotéwki szkolnej (34,1% udzielonych opinii). Dzialalno$¢ swietlicy szkol-
nej prowadzona jest w oparciu o plany pracy opiekunczej, wychowawczej i dydaktycznej
wigze si¢ z rozwijaniem zainteresowan dzieci, uczeniem postaw prospotecznych przed lek-
cjami, po lekcjach oraz po zajeciach sportowych.

Z potrzebg zapewnienia dzieciom opieki po godzinach dydaktycznych wigze sie wska-
zanie zwigzane z dostepem do zajeé pozalekcyjnych oraz biblioteki (31,0%). Szkota oferuje
szereg imprez i uroczystosci integracyjnych o charakterze ogélnoszkolnym, jest wspétorga-
nizatorem wielu zawodéw sportowych, miedzy innymi szkolnych i miedzyszkolnych, orga-
nizuje cieszace si¢ zainteresowaniem letnie i zimowe obozy sportowe. Bibliotekarz-nauczy-
ciel zaprasza i zacheca do korzystania z dostepnej literatury, wskazuje na mozliwoé¢ dostepu
multimedialnego na przygotowanych stanowiskach komputerowych. W bibliotece dzieci
moga przygotowac sie do zaje¢, egzamindw, wykona¢ prace domowa, projektowa przy bez-
cennej pomocy nauczyciela-bibliotekarza.

Tabela 2. Spelnienie kryterium dostepnosci szkoly dla rodzicéw i ich dzieci przy
wyborze szkoly

. L. Badani N=41
Kategorie wypowiedzi
1 %
a) Dobra lokalizacje 19 46,0
b) Duzy wybdr zaje¢ pozalekcyjnych, dostep do biblioteki 13 31,0
¢) Dobra kadre pedagogiczna 23 56,1
d) Dodatkowsa opieke pedagogiczno-psychologiczna 3 7,3
e) Duza liczbe godzin wychowania fizycznego 23 56,1
f) Dostepnos¢ do swietlicy i stotéwki 14 34,1
g) Dostepnoé¢ do sali gimnastycznej i boiska 9 21,9
h) Dobrg infrastrukture i jej wyposazenie (budynek, zaplecze) 11 26,8

Wyniki nie sumuijq sie do 100, pytanie wielokrotnego wyboru.
Zrédto: badania wiasne.

Wiréd wskazywanych w badaniach opinii rodzicéw na temat dostepnosci szkoly, po-
jawila sie potrzeba dostepnosci do dobrej infrastruktury i wyposazenia szkoly, tzn. budynku
oraz sprzetu sportowego, treningowego a takze sali gimnastycznej i boiska. Poza tym, 36
rodzicow sposrod 41 ogotu badanych, tj. 88% badanych wskazalo, ze zna baze sportowa
szkoty, ktdrg sie interesuje ze wzgledu na rozpoczeta kariere szkolng swojego dziecka. Jedy-
nie 4 rodzicéw nie wie, jaka baza dysponuje szkota sportowa.

Kilkoro rodzicéw (7,3%) wskazalo potrzebe dostepu do specjalistycznej, psycholo-
giczno-pedagogicznej kadry. Wéréd licznych spotkan z uczniami i ich rodzicami, psycho-
logowie szkoly sportowej staraja sie wzmocnic¢ potrzebe rozwijania zainteresowan mtodych
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sportowcow. Stuzg tez wsparciem psychologicznym w chwilach stabosci i porazek. udziela-
jac porad, prowadzac warsztaty, zajecia terapeutyczne, diagnozowania potrzeb mlodych
sportowcdw. Z kolei, do pedagoga szkolnego szkoly sportowej zwracaja sie dzieci i ich ro-
dzice z indywidualnymi problemami osobistymi, gtéwnie rodzinnymi, wychowawczymi,
materialnymi oraz zwigzanymi ze szkolnymi niepowodzeniami. Pedagog szkolny chetnie
rozmawia z dzieémi i ich rodzicami, nauczycielami, wychowawcami, trenerami, ktérzy pra-
gna skorzystaé z fachowej porady i wsparcia pedagogicznego wykorzystuja wspdlprace z in-
stytucjami opiekunczo-wychowawczymi.

4. Zapewnienie dziecku réznorodnych form aktywnosci zgodnych z jego zaintere-
sowaniami i sprawnoscia fizyczna

Potrzeba sktaniajaca rodzicéw do zapisania dziecka do szkoly sportowej jest ukierun-
kowanie go na rozwdj zainteresowan sportem oraz zapewnienie mu podstaw edukacyjnych
w karierze sportowca. Z tej przyczyny, w gestii szkoly lezy szczegélna troska o zapewnienie
dzieciom sukceséw edukacyjno-sportowych. Osiggniecia edukacyjne oraz osiggniecia spor-
towe uczniéw tej szkoly zdobyte podczas réznych turniejéw, imprez sportowych w wielu
i réznych konkurencjach, sa $wiadectwem profesjonalnosci kadry przygotowujacej w toku
treningdéw mlodych sportowcéw i laurka prezentowang takze przez utytutowanych absol-
wentow. Jesli mury szkoly opuszczaja przyszli sportowcy, ktorzy w kolejnych miesigcach
ilatach osiggaja efektowne sukcesy, oznacza to, ze ta szkota jest placowka kompetentng
w realizacji statutowych zadan oraz godng zaufania rodzicow pragnacych takich sukcesow
dla swoich dzieci i rozwijania ich uzdolnien sportowych.

W opinii badanych rodzicéw, ktérzy cheg zapisaé swoje dziecko do szkoly sportowe;j
wazne jest, aby zapewniala ona réznorodne formy aktywnosci fizycznej. W badaniach wszy-
scy rodzice wyrazili opinie, Ze ich dziecko ujawnia rézne zainteresowania aktywnoscig spor-
towa. Wsrod wielu dyscyplin sportowych, wszystkie dzieci, ktore ubiegaja sie o przyjecie do
szkoly sportowej przejawiaja zainteresowania w réznych dyscyplinach sportowych, takich
jak: bieganie, gra w pitke nozng, rolki, taniec, jujitsu, plywanie na basenie, balet, taniec, jazda
na hulajnodze. To, o co w przekonaniu rodzicéw warto si¢ zatroszczy¢ w procesie wycho-
wania dziecka, to aktywno$¢ spontaniczna, nie tylko realizowana w formie zorganizowane;j.
Aktywno$¢ codzienna moze by¢ szalenstwem spedzonym na placu zabaw, gonieniem za
pitka, chodzeniem na spacery, gra w klasy, wspinaczka gorska nawet na niewielki szczyt,
jazda na nartach, ptywaniem, wy$cigami na rolkach, wycieczka rowerowg po wertepach le-
$nych, gonitwa na hulajnodze, prébami z deskorolka, na wrotkach albo rolkach.

W aktywnosci spontanicznej rodzice dostrzegaja szereg korzysci, gdyz wzmacnia
ciato, hartuje, uczy wytrwalosci i pokory, sprawia przyjemnos¢, wycisza, zamienia walke
w zdrowg rywalizacje, dodaje pewnodci siebie, umacnia wiezi. Aktywnos¢ spontaniczna po-
zwala dziecku zbudowac rusztowanie z mieséni, ktére ochroni stawy i kregostup przed prze-
cigzeniami, bélem, urazami. Dziecko podejmujace aktywnos$¢ sportowa przekonuje sie,
ze wszelkie ¢wiczenia z czasem czynig mistrza. Nawet, jesli poczatkowo nie udaje si¢ celnos¢,
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szybko$¢ czy sprawnos¢, to z czasem wysitek przynosi rezultaty. Cho¢ zmeczone, to jednak
szczesliwe, nie prosi o organizacje czasu wolnego dla siebie i nie uzywa tekstow ,nudze sie”,
moze realizowa¢ swoje zainteresowania i potrzeby, czerpa¢ satysfakcje z zaje¢ sportowych,
¢wiczy¢ perfekeje. Zwycigstwo, albo udana rozgrywka staja sie dla niego powodem dobrego
samopoczucia.

Sprawnos¢ fizyczna jest wlasciwoscig zlozona i zalezy od wielu czynnikéw. Ple¢, bu-
dowa ciata, wiek, styl zycia, trening, wydolno$¢ narzadéw, stan psychiczny, motywacja, po-
ziom rozwoju zdolnosci fizycznych to wszystko warunkuje sprawnos¢ fizyczng dziecka.
Dzieci uwielbiajg si¢ ruszaé. Ich che¢ do zdobywania przestrzeni i aktywnej zabawy jest nie-
pohamowana. Madroé¢ rodzicielska oraz profesjonalna edukacja szkolna podpowiada, aby
nie thumic¢ tej naturalnej potrzeby dziecka, ale podsycac ja i systematycznie rozwijac.

Tabela 3. Prowadzenie dzialalnosci sportowej adekwatnej do sprawnosci dziecka

] s Badani N=41

Kategorie wypowiedzi
1 %

a) Samodzielne wchodzenie po drabinie (plac zabaw) 35 85,3
b) Przewroty w przod i tyt 30 73,1
¢) Chodzenie po waskiej powierzchni 24 58,5
d) Rzucanie i fapanie pitki 28 68,3
e) Skoki na skakance 12 29,3
f) Plywanie 22 53,6
g) Przysiady 33 80,5
h) Hustanie 32 78,0
i) Zjezdzanie ze $lizgawki 35 85,3
j) Biegi 1 2,4

Wyniki nie sumuijq sie do 100, pytanie wielokrotnego wyboru.
Zrédto: badania wiasne.

W opinii wiekszo$ci badanych rodzicéw (39 opinii) dzieci s sprawne fizycznie i tylko
dwoje rodzicéw krytycznie wskazalo, ze specjalnej sprawnosci w swoim dziecku nie do-
strzega. Wszyscy jednak rodzice wyrazili opinie, ze szkota sportowa do ktorej zapisali swoje
dziecko prowadzi dziatalno$¢ adekwatng do sprawnosci ich dziecka, jezeli oferuje im: samo-
dzielne wchodzenie po drabinie (pajaczek na placu zabaw), przewroty w przéd i tyl, cho-
dzenie po waskiej powierzchni, rzucanie i tapanie pitki, skoki na skakance, plywanie, przy-
siady, hustanie, zjezdzanie ze $lizgawki i biegi (tab.3).

Samodzielne wchodzenie po drabinie (pajaczek na placu zabaw) oraz zjezdzanie ze
$lizgawki sg tymi aktywno$ciami fizycznymi, na ktdre wskazala wigkszos¢ rodzicow. Za-
réwno samodzielno$¢ wchodzenia po drabince, jak i zjezdzanie ze $lizgawki naleza do wy-
soko opiniowanych umiejetnoéci sprawnosciowych dziecka. Nieco mniej aktywnosci, ade-
kwatnych do sprawnosci dziecka zdaniem badanych rodzicéw dotyczy wykonania przysia-
dow, hustania oraz przewrotéw w przod i w tyl. W opinii rodzicéw: biegi czy nawet
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umiejetnoé¢ skakania na skakance nie naleza do wysublimowanych umiejetnosci, posiada
je wiekszo$¢ dzieci i domniemac nalezy, ze oceniajg je w kategoriach stopnia trudnosci wy-
konania, jako latwe.

Czas wolny, to taki czas, ktdry obejmuje wszystkie czynnosci nie zwigzane z obowiaz-
kami szkolnymi, domowymi, czynno$ciami fizjologicznymi i higienicznymi, pozwala na re-
generacje sit psychofizycznych i zalezy od statusu materialnego rodziny, rodzaju wykony-
wanej pracy, podejmowanych wyboréw form aktywnoéci turystycznych i rekreacyjnych?.
Poza biernym wypoczynkiem, podczas ktérego dzieci regeneruja sity fizyczne i psychiczne,
na czas wolny skfada sie wypoczynek czynny, podczas ktorego dziecko wykazuje zaangazo-
wanie ruchowe i psychiczne w czynno$ciach innych niz te wykonywane na co dzien
w szkole. Aktywny czas wolny laczy w sobie atrakcje, nowo$¢, rados¢, zabawe, przygode,
odmiane, swobode i emocje. Czas wolny spelnia wiele funkgji, ktdre sie wzajemnie uzupet-
niaja: wychowawcza, spoteczng, higieniczna. Funkcja wychowawczo-spoteczna rozwija oso-
bowos¢ dziecka, zainteresowania, poglady, natomiast funkcja higieniczna regeneruje sily fi-
zyczne i psychiczne.

Warunkiem umozliwiajacym realizacje celéw zwigzanych z aktywnoscig ruchows, jest
z kolei personalny wzorzec do nasladowania, jakim sa rodzice i nauczyciele / trenerzy.
Wzorce panujace w rodzinie, w tym wlasnie wzorce korzystania z czasu wolnego sa wielkim
darem, ktory rodzice mogg ofiarowaé dziecku. Wszyscy badani rodzice jednogtoénie wyra-
zili opinie, Ze spedzaja aktywnie czas wolny ze swoim dzieckiem. Dzieki prawidlowemu
przygotowaniu dzieci i mlodziezy do spedzania czasu wolnego moga wyksztalci¢ w nich
zdolno$¢ do komunikacji w grupie rowiesniczej, wrazliwo$¢ na potrzeby drugiej osoby oraz
umiejetnosci dazenia do wlasnych celéw. To, w jaki sposéb dziecko spedza swoj czas wolny
ma znaczenie dla ksztalttowanego charakteru, nastawienia do otaczajacego srodowiska, po-
zwala wyeliminowa¢ w nim lenistwo, niezaradnos¢, biernos$¢ za$ ksztattuje uprzejmosé, ser-
deczno$¢, kolezensko$¢, nawyki i upodobania, zachowania zdrowotne i aktywno$¢ spor-
towg realizowang wspolnie z rodzing, Paradoksalnie powodem, ktéry moze by¢ przyczyna
ogodlnego spadku aktywnosci fizycznej dzieci i mlodziezy jest brak czasu wolnego?.

Majac $wiadomo$¢, jak wazne sg chwile spedzane razem z rodzing, szkota sportowa
wzmachnia sposoby wspdlnego spedzania czasu wolnego poprzez promowanie dobrowolno-
$ciipozostawienie dziecku wyboru form i tresci, ktére wynikaja z jego potrzeb i zaintereso-
wan sportowych. Interesujagcymi propozycjami rodzicéw, opiekundw i zarazem najczest-
szymi formami spedzania czasu wolnego na ktore wskazywali rodzice dzieci szkoly sporto-
wej, jako sposobow przyczyniajacych sie do wzmocnienia wspolnego spedzanego czasu
wolnego rodzicéw i ich dzieci s3: ruch na $wiezym powietrzu, biegi, gra w pilke, spacery,
rolki, rower, zabawy na stadionie, plac zabaw, zabawy na $wiezym powietrzu, turystyka,
prace w ogrodku.

Wyrédznione w toku przeprowadzonego badania opinie rodzicéw ujawniaja ich zain-
teresowanie sportem, ktory preferuje ich dziecko. Czesto dzieje sie tak, ze rodzice biorg

» K. Kwilecki, Turystyczne i relaksacyjne formy zdrowego stylu zycia, Katowice 2012, s.9.
% M. Kwilecka, Bezposrednie funkcje rekreacji, Warszawa 2006 s. 63, 65-66, 72, 74, 79.
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czynny udziat w wielu imprezach sportowych w ktérych uczestniczy dziecko. Obecnos¢ ro-
dzicéw na zawodach, imprezach okolicznosciowych jest dla dziecka bardzo wazna, jednak
nie zawsze ta obecnos¢ jest mozliwa. Wowczas, gdy rodzice nie mogg z réznych powoddéw
w nich uczestniczy¢, komunikuja o tym dziecku. Dyskusja na temat meczu, zawoddw, tre-
ningu, sukceséw i porazek, postepdw i zdobytych doswiadczen z gry réwniez jest wzmoc-
nieniem dla dziecka i wyraza zyczliwe zainteresowanie rodzicéw osobistymi przezyciami
dziecka.

Wspdlny, aktywny udziat rodziny w réznych akcjach sportowych, uczy dziecko radze-
nia sobie z trudnymi sytuacjami, kultury przezywania sukceséw i porazek oraz brania od-
powiedzialnosci za wlasne czyny. W tych naturalnych sytuacjach, rodzice starajg sie pod-
trzymac¢ na duchu swoje dziecko i pomagaja mu dostrzec doswiadczenia pozytywne.

Wspdlny z rodzing spacer, wycieczka, obserwacja roélin, zwierzat, wyrabia spostrze-
gawczo$¢ dziecka, ksztalci uwage, rozwija myslenie, budzi pozytywne uczucia do otoczenia
spofecznego i przyrodniczego. Zabawy i gry na $wiezym powietrzu, wycieczki w gory, do
lasu, zwiedzanie ogrodéw, parkéw, plywanie w rzece, jeziorze, w morzu nie tylko popra-
wiajg stan zdrowia, ale ¢wiczg orientacje przestrzenna, wzmacniajg cechy charakteru. Row-
niez wsp6lny z rodzicami udziat dziecka w akcjach spotecznych ksztattuje wiezi kolezenskie
i spoleczne, dzieci ucza si¢ zgodnego wspolzycia i wspoéldziatania, kulturalnych form zacho-
wania oraz wlasciwego stosunku do wiasnej i cudzej pracy. Szkota sportowa promuje wszel-
kie sposoby wspdlnego spedzania czasu wolnego jako mozliwoéci swobodnego rozwijania
sie dziecka, bez barier i przymusu.

Zakonczenie

Badania potwierdzily, ze szkola sportowa jest tg placowka o$wiatows, ktéra spelnia
oczekiwania rodzicéw w kontekscie potrzeb edukacyjnych ich dzieci rozpoczynajacych ka-
riere szkolng. W opinii rodzicow:

— szkota sportowa spelnia kryteria dostepnosci, rodzice najczesciej stawiajg na dobra
kadre i duzg liczbe godzin wychowania fizycznego,

— szkota sportowa zapewnia réznorodne formy aktywnosci adekwatne do zaintere-
sowan dziecka (bieganie, gra w pitke nozna, rolki, taniec, jujitsu, ptywanie na ba-
senie, balet, taniec, jazda na hulajnodze), sprawnosci fizycznej dziecka,(samo-
dzielne wchodzenie po drabinie, pajaczek na placu zabaw, przewroty w przéd i tyt,
chodzenie po waskiej powierzchni, rzucanie i tapanie pitki, skoki na skakance, ply-
wanie, przysiady, hustanie, zjezdzanie ze §lizgawki i biegi) oraz potrzeby wspol-
nego z rodzicami spedzania czasu (ruch na §wiezym powietrzu, biegi, gra w pitke,
spacery, rolki, rower, zabawy na stadionie, plac zabaw, zabawy na $wiezym powie-
trzu, wycieczki tematyczne, sporty rekreacyjne, turystyka, prace w ogrédku).
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Whioski badan empirycznych przyczynily sie do zredagowania wskazan praktycznych
dla rodzicéw, opiekunéw, nauczycieli, treneréw, wychowawcdéw, wszystkich tych podmio-
tow, ktorzy sa w jakikolwiek sposdb zainteresowani motywami rekrutacji dziecka do szkoty
sportowej. System ksztalcenia dzieci uzdolnionych ruchowo posiada wiele cennych peda-
gogicznie elementdw, przy czym, w toku analiz dostrzezono potrzebe:

— zwrocenia uwagi na wzbogacenie czynnikéw natury podmiotowej i pozapodmio-
towej, ktére determinujg rodzicéw do zapisania swojego dziecka do klasy pierwszej
szkoty sportowej. Poza kompetentng kadrg pedagogiczng i zwiekszong liczba go-
dzin wychowania fizycznego, rodzice zainteresowani sg bogatym wyborem zajeé
pozalekcyjnych, dostepem do biblioteki, opieka pedagogiczno-psychologiczna,
dostepnoscig do swietlicy i stoléwki, do sali gimnastycznej i boiska, infrastruktury
i wyposazenia,

— czestsze organizowanie form aktywnosci sportowych adekwatnych do zaintereso-
wan dziecka. Rodzice chetnie widzg w programie nauczania zajecia z elementami
biegania, gry w piltke nozna, jazde na rolkach, taniec, jujitsu, ptywanie na basenie,
balet, taniec, jazde na hulajnodze,

— silniejsza koncentracja na wspieraniu rozwoju predyspozycji spolecznych: na
uczeniu dziecka wspolpracy, rozwijania zainteresowan aktywnoscig ruchows i tro-
ski o dobry stan zdrowia, dobre wyniki w nauce i zachowaniu, rozwdj systematycz-
noéci w dziataniu, poczucie dyscypliny i obowigzkowosci,

— uwzglednienie indywidualnego tempa rozwoju psychofizycznego zgodnie z ocze-
kiwaniem rodzicéw w zakresie osiggnie¢ sportowych dziecka.

Rozwdj sportowy dziecka w wieku wczesnoszkolnym jest sytuacja bardzo przefo-
mowg. To, w jaki sposdb przejdzie ono w tym czasie proces socjalizacji, znalez¢ moze swoje
odbicie w latach pézniejszych. Wlasciwa diagnoza, kierowanie sie potrzebami i uzdolnie-
niami dziecka moze mie¢ strategiczne znaczenie dla jego rozwoju.
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Kryteria dostepnosci i formy aktywnosci fizycznej oferowane przez szkole mistrzostwa spor-

towego dla uczniow I etapu edukacji

W artykule zostaly zaprezentowane kryteria dostgpnosci oraz formy aktywnosci fizycznej, jakie
z punktu widzenia rodzicéw sg istotne i satysfakcjonujace na tyle, aby zdecydowali si¢ oni zapisa¢
swoje dziecko do szkoly mistrzostwa sportowego.

Stowa kluczowe: uzdolnienia, szkota mistrzostwa sportowego, aktywnos¢ fizyczna dzieci.

Available criteria and forms of physical activity; access to courses through sports champion-
ship school for students and education

In case of interest, the available criteria and forms of research were presented, which from the
parents' point of view are important and satisfying enough to make them interested in their child to
the sports championship school.

Keywords: talents, sports chamionship school, children's physical activity.

Translated by Lukasz Rachubitiski
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OBRAZ WSPOLCZESNEGO NAUCZYCIELA W PRASIE INTERNETOWE]
W KONTEKSCIE TRZECH WYDARZEN Z LAT 2019 - 2020

Wprowadzenie

Zawdd nauczyciela jest zawodem o szczegélnej symbolice i niebagatelnym dorobku
znaczeniowym, historycznym i kulturowym. Wspélczesny nauczyciel ,,zmuszony jest zy¢,
funkcjonowaé w obliczu nieprzewidywalnosci jutra i niepewnoéci zwigzanej ze swojg przy-
sztoécig edukacyjna, zawodows i zyciowa. Nauczyciel coraz czeéciej bezradnie staje na roz-
drozu - wobec wieloéci drég zyciowego wyboru i braku jednoznacznych drogowskazow,
rzetelnych wskazéwek — znakéw i recept”. Jednoczesnie ,,stawia sie nauczycielom coraz
wigksze wymagania, a w ich roli spoltecznej i funkcji zawodowej poktada si¢ coraz wieksze
nadzieje™. Badania A. Nalaskowskiego nad nauczycielami z polskiej ,,prowincji” wskazuja,
ze nie postrzegaja oni swojego zawodu jako wysoce cenionego spolecznie ani takze jako cen-
nego dla nich samych. 84% spo$réd nich jest niezadowolonych czy wrecz rozczarowanych;
70% upatruje przyczyny nieudanego zycia w wykonywaniu tego zawodu, a 58% nauczycieli,
ktorzy nie przekroczyli 40. roku zycia, zmienitoby swdj zawdd lub wyksztatcenie®. W litera-
turze z jednej strony mozna dostrzec duze watpliwosci autoréw dotyczace deprecjonowania

' L. Clarke, Zarzgdzanie zmiang. Gebethner & Ska, Warszawa 1997, s. 214.

2 K. Duraj-Nowakowa, Systemologiczne inspiracje pedeutologii. Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2000,
s.79.

* A. Nalaskowski, Nauczyciele z prowincji u progu reformy edukacji, Wyd. Adama Marszalek, Torun 1997,
s. 116.
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nauczyciela wérdd innych zawodéw*. Natomiast w innych publikacjach wybrzmiewa pozy-
tywny charakter profesji nauczycielskiej, jego wysoki prestiz i zaufanie obywateli>®”%. Zaob-
serwowane sprzecznosci postrzegania roli nauczyciela staly si¢ przestankami do rozpozna-
nia wylaniajgcego si¢ obrazu wspolczesnego nauczyciela na podstawie tresci artykutow
w prasie internetowej na przestrzeni jednego roku 2019/2020. Lata 2019 — 2020 s niezwykle
istotnym czasem zmian w jego pracy i szeroko rozumianej o$wiaty. Pierwsze niezwykle
wazne wydarzenie majace wplyw na ksztalttowanie si¢ obrazu nauczyciela mozna wyprowa-
dzi¢ z artykuléw poswigconych strajkom nauczycieli (kwiecien - maj 2019). Drugie to sys-
temowe zmiany polegajace na wygaszenia gimnazjow (wrzesien 2019). Z kolei trzecie wy-
darzenie to okres pandemii koronawirusa zmieniajacej przestrzen edukacji poprzez wpro-
wadzenie zdalnego nauczania (marzec 2020).

W niniejszym opracowaniu podjeto probe odpowiedzi na pytanie: jaki jest obraz
wspolczesnego nauczyciela w prasie internetowej w kontekécie trzech wydarzen 2019-
20207

1. ,,Obraz” nauczyciela w Internecie- teoretyczna interpretacja

W potocznym rozumieniu termin ,,nauczyciel” okresla sig, jako osobe uczaca innych
- przez przekaz okre$lonych tresci, kreowanie sytuacji edukacyjnych i kierowanie procesem
nauczania — uczenia sie i wychowania w okreslonych instytucjach np. w szkole, przedszkolu,
$wietlicy’. Ta pierwotna, intuicyjna préba definicji osoby nauczyciela, akcentuje jedynie wy-
miar jego dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej. Definicja ta staje sie niepelna, albowiem
pozbawiona jest informacji o zmianach systemowych dajacych podstawe do wylaniania si¢
obrazu wspolczesnego nauczyciela. W ujecia pedagogicznym ,,obraz — wizualne przedsta-

wienie, jakiego$ przedmiotu™*

za pomocg roznych $rodkéw m.in. technik plastycznych (no-
woczesne $rodki wyrazu), albo stéw (§rodki tradycyjne). Z psychologicznego punktu widze-
nia obraz to ,umystowa reprezentacja $wiata lub okreslonego fragmentu™' spotecznej rze-
czywisto$ci doswiadczanej przez podmiot w trakcie bezposrednich i posrednich kontaktow.
Informacje ptynace ze $wiata zewnetrznego powinny by¢ uporzadkowane, poklasyfikowane
iw pewien sposob zagregowane w celu jej szybkiego i skutecznego wykorzystania na gruncie

codziennych, aktywnosci spolecznych podejmowanych wspdlnie z innymi cztonkami

* G. Mazurkiewicz (red.), ,Edukacja jako odpowiedz. Odpowiedzialni nauczyciel w zmieniajgcym sig Swiecie”,

Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2014, s. 20.

Konarzewski K., (1995), Nauczyciel, [w:] Sztuka nauczania. Szkota, (red.) K. Konarzewski, Wydawnictwo Na-

ukowe PWN, Warszawa.

M. Torczynska, Wspotczesny wizerunek zawodu nauczyciela w swietle badan opinii publicznej. Rozprawy Spo-

teczne, 3/2014 (VIII), s. 41-47.

K. Mihulka, Walory osobowe nauczyciela w opinii uczniéw. ,Jezyki obce w szkole” 2018/4. https://reporte-

rzy.info/3569,czytelnictwo-prasy-w-polsce-bogaci-czytaja-dziesiec-razy-czesciej.html (dost: 7.06.2020).

W. Turewicz, https://edurada.pl/artykuly/kaktus-na-dloni-nauczyciela-czyli-pozytywne-myslenie/kaktus

na dloni nauczyciela czyli pozytywne my$lenie (dostep: 15.08.2020).

K. Konarzewski, Nauczyciel, [w:] Sztuka nauczania. Szkota, (red.) K. Konarzewski, Wydawnictwo Naukowe

PWN, Warszawa 1995, s. 148.

1 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2004, s. 280.

'S, Korczynski, Obraz idealnego nauczyciela kreowany przez uczniéw i rodzicéw, [w:] Korczynski S. (red.),
Nauczyciel epoki przemian. Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2005, s. 56.
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wspolnoty. W uogélnionym ,,obrazie zawarta jest wiedza o ludziach, ktéra podlega podmio-
towej selekcji i strukturyzacji. W wyniku tych proceséw wytwarza si¢ [...] reprezentacja (np.
ludzi) w umysle spostrzegajacego podmiotu”'?, Zatem kazda istota spoleczna kreuje w swo-
jej $wiadomosci obrazy jednostek, grup, zbiorowosci, przedstawicieli instytucji, klas czy roz-
nych sytuacji, zdarzen. W psychologii spotecznej odnosi si¢ to do tzw. spostrzegania spo-
tecznego, spostrzegania jednostek lub obrazu innych ludzi. Obraz, jako proces selektywny -
zdaniem Stanistawa Korczynskiego - jest ,,produktem proceséw umystowych i wynikiem
wspoldziatania wielu wewnetrznych funkcji - emocji, uczué, nastawien, postaw, oczekiwan
itp.”*3. Obrazy stajg si¢ dla jednostki swoistymi schematami poznawczymi, dzieki ktorym
posiada ona skuteczne narzedzie ,,przetwarzania danych” umozliwiajace zrozumienie oraz
ocene wielu zdarzen, czy ocen¢ wlasnego postepowania lub dziatania innych uczestnikow
zycia spotecznego. Zrédlem licznych informacji dotyczacych wspdlczesnego nauczyciela
staje sie Internet, ktory w efekcie pelni najczesciej role opiniotworczg'. Prezentowanie sie-
bie i innych staje si¢ czesto ,,praktyka spoleczng oraz normg strukturalng”.

W zwigzku z tym, pojawia si¢ pytanie, czy wérdd wielosci informacji z internetowych
stron dotyczacych wspdlczesnego nauczyciela odnajdziemy prawde o nim? Paradoksalnie
liczba informacji oraz ich czestotliwo$¢ w prasie internetowej nie oznacza, ze jeste$my blizej
prawdy. Poza tym na ksztaltowanie obrazu nauczyciela postrzeganie przez spoleczenstwo
wplywa wiele czynnikéw. Do jednych z wazniejszych zalicza si¢ zmieniajgce sie regulacje
prawne (pominiete w badaniach), nie zawsze spdjne, a czesto wprost wykluczajace sie.
»Wraz ze zmieniajacg sie co kilka lat w resorcie edukacji wtadza pojawiajg si¢ skrajne, prze-
ciwstawne sobie podejécia do pelnienia roli od uwalniania przestrzeni do jej swobodnego,
kreatywnego wypelniania az po brak zaufania, rygoryzm i odgérne sterowanie. Ciggle kon-
trolowanie, monitorowanie pracy nauczycielskiej wytwarza w spoleczenstwie przekonanie,

iz osoby wykonujace ten zawdd nie s3 podmiotami godnymi zaufania™'.

2. Metodologia badan

Teoretyczne przestanki staly si¢ podstawa do rozpoczecia badan nad ustaleniem ob-
razu wspolczesnego nauczyciela w internetowej prasie. Sposrod trzech najbardziej chetnie
czytanych internetowych czasopism: ,,Fakt”, ,,Super Ekspress”, ,,Gazeta Wyborcza” (P. Pa-
zik'”) losowo wybrano ,Gazete Wyborczg’ (www.wyborcza.pl). Punktem wyjécia badan ja-
kosciowych byta analiza dokumentéw — artykuly gazety Wyborczej.pl od kwietnia 2019 do
kwietnia 2020. Takie podejscie jest bliskie koncepcji hermeneutycznej, ktéra ,,niesie w sobie

12 8. Korczynski, Obraz nauczyciela, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2002, s. 14.

13 8. Korczynski, Obraz nauczyciela, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2002, s. 14-15.

14 P, LevinsonNowe nowe media, WAM, Krakéw 20109, s. 81.

> M. Bogunia - Borowska, Fotospoleczeristwo. Spoleczno- kulturowe konteksty dyskursu o spoleczeristwie.
[w:] Fotospoteczeristwo. Antologia tekstéw z socjologii wizualnej, (red.) M. Bogunia - Borowska, P. Sztompka,
Wydawnictwo ,,Znak”, Krakéw 2012, s. 57.

1B, Sliwerski, Nauczyciel jako zawdd: https://oskko.edu.pl/kongresl/materialy/BSliwerski-Kongres.pdf
(dostep: 14. 05.2020).

17 P. Pazik, https://www.press.pl/tresc/60319,sprzedaz-dziennikow-ogolnopolskich-spada-coraz-wolniej
(dostep: 8.02.2020).
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pierwiastki poznania humanistycznego z szansg postuzenia si¢ wyja$nieniem w celu gleb-
szego zrozumienia wybranego obszaru spolecznej rzeczywistoci”'®. W tym przypadku her-
meneutyka to nie tylko teoria interpretacji znakow, a takze refleksja filozoficzna odnoszaca
sie do wszelkich form ekspresji ludzkiej. Gléwnym celem badan byto rozpoznanie i opisanie
tresci internetowych czasopism dotyczacych obrazu nauczyciela na tle niezwykle istotnych
wydarzen (byly to informacje o nauczycielach, a takze informacje prezentowane przez nau-
czycieli). Problem gléwny sformulowano w postaci pytania:

Jaki jest obraz wspotczesnego nauczyciela w prasie internetowej w kontekscie trzech
wydarzen z lat 2019 - 2020?

Woazna role w moich badaniach przypisuje metodzie eksplikacji. Wiaze si¢ z nig usci-
$lenie a jednocze$nie rozszerzenie lub zawezenie sensu i znaczenia badanych przeze mnie
zjawisk. W ujeciu tym charakterystyczne jest powigzanie symbolu (zmiany schematu my-
$lenia i postrzegania) z kontekstem (indywidualnym schematem zmiany) i zmiang (ktdra
jest przyswojenie nowego schematu). Metoda eksplikacji pozwolila mi uzyska¢ najbardziej
doktadne rozeznanie zmian jakie zachodza w postrzeganiu nauczyciela na tle trzech wyda-
rzen w latach 2019-2020. Pierwsze wydarzenie - to strajk nauczycieli, drugie - zmiany syste-
mowe, a trzecie pandemia COVID - 19, ktérego konsekwencja jest edukacja on-line. Dzigki
zastosowanej metodzie eksplikacji mogtam spojrze¢ glebiej, dostrzec miedzy nimi réznice,
zwigzKki i zalezno$ci, a problem badawczy potraktowaé w sposob cato$ciowy. Metoda ta po-
zwolita mi ujaé podstawowe struktury, znaczenie i sens zmian w procesie spotecznego po-
strzegania obrazu nauczyciela. Jednocze$nie metoda ta wymagata realistycznego podejscia
badacza, dlatego dane uzyskane z poszczegdlnych dokumentéw poddano odrebnym anali-
zom, co pozwolilo na rozpoznanie tego, co istotne i na ujecie w struktury opisane fakty.
Jednoczeénie metoda ta wprowadza w badane zagadnienie w sposéb otwarty i pozostawia
miejsce na refleksje. Analiza dynamicznie zmieniajacych sie pozycjonowanych dokumen-
tow na platformie Google ma znaczgce odzwierciedlenie w postrzeganiu wspolczesnego na-
uczyciela. W badaniach przyjeto perspektywe czasows; nauczyciel w obliczu ogélnopol-
skiego strajku, nauczyciel w obliczu zmian systemowych, nauczyciel w obliczu pandemii
oraz nauczyciel w obliczu (w oczach) swoich uczniéw.

3. Nauczyciel w obliczu ogoélnopolskiego strajku

Na tamach internetowego pisma — ,, Wyborcza.pl” w dobie zblizajacej si¢ zmiany sys-
temowej polskiej o§wiaty oraz niezadowolenia z powodu m.in. niskich ptac wylania sie naj-
czesciej propagowane przez nauczycieli hasto: edukacja, godnos¢ i przysztosé. Wiele arty-
kuléw dotyczy aktualnej sytuacji nauczyciela. Dziennikarka Justyna Suchecka postawila
czytelnikom pytanie: ,,Nieudacznik czy skarb narodu? Kim jest polski nauczyciel i dlaczego
oszczedzamy na wyksztalceniu naszych dzieci?”. Autorka prowokacyjnie rozpoczeta dysku-

'8 M. Czerepaniak — Walczak, Niepokoje wspélczesnej mlodziezy. W swietle korespondenciji do czasopism mto-
dziezowych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw1997, s. 36.
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sje: »,Nauczyciele bywaja stabi, bo Zle im placimy, a zle im placimy, bo bywaja stabi. Prze-
rwijmy to bledne kolo. Podnie§my nauczycielom pensje i wymagajmy od nich wiecej”
(21.04.2018). Inni autorzy artykuléw w ,,Wyborczej.pl” wskazujg, ze strajk nauczycieli
w 2019 r. toczy si¢ gtéwnie o warunki ptacowe. Ta sama autorka w artykule ,,A protokot tej
rozmowy jest?”, wskazuje, ze biurokratyzacja zdominowata wspélczesnych nauczycieli i oni
tong w papierach oraz ,,wigkszo$¢ dokumentdw jest tylko po to, aby wykaza¢ przed kurato-
rium, Ze co$ sie robi” (28.06.2019). Angelika Piton porusza jeszcze inny problem ,,Polskie
nauczycielki w drodze na saksy. Niemieckie emerytki sie dziwig: skonczytyscie studia, a mu-
sicie dorabia¢” (26.06.2019). Redaktorka pisze, ze przez dziesie¢ miesiecy nauczyciele ucza
w szkole, a w wakacje opiekuja si¢ niemieckimi seniorami. Natomiast Prof. Brdulak stawia
teze, ze ,,Jako$¢ w procesie uczenia tworzy si¢ na linii nauczyciel - uczen. Dlatego tak wazne
jest, aby$my mieli dobrze wyedukowanych nauczycieli” (6.04.2019). W ,,Strefie nauczyciela”
»Wyborczej.pl” Olga Wozniak prowadzi wywiad z Joanng Obuchowska (autorka bloga
»Educational Eden”) na temat: ,,Edukacyjny raj - gdzie go szuka¢?” (5.05.2019). Redaktorka
probuje odpowiedzie na pytania: jak wyglada polska szkota z punktu widzenia nauczyciela,
ktéry pracowat w wielu roéznych krajach?, czy z daleka wida¢ same wady, czy mamy tez ja-
kies$ zalety?, czego mozemy nauczyc¢ sie od innych?

Po zakonczeniu strajku nauczycieli Wojciech Borakiewicz w imieniu swoich kolegéw
i kolezanek napisat ,, Doptacamy do pensji, by moc w ogdle dostaé przelew” (3.07.2019). Po-
ktosiem kwietniowego strajku staje sic masowe odchodzenie nauczycieli z zawodu
i,,widmo” ich braku na réznych poziomach edukacji. ,Szkoly szukajg nauczycieli. Ofert
pracy wiecej niz przed rokiem” sygnalizuje Piotr Zapotoczny (16.08.2019). ,,Jeszcze ponad
dwa tygodnie do roku szkolnego, a juz wiadomo, ze liczba ofert pracy w szkotach i przed-
szkolach bedzie wieksza niz przed rokiem” - Anna Dobiegala (17.09.2019).

Natomiast Justyna Suchecka zauwaza ,,Czujemy si¢ nauczycielami drugiej kategorii,
czeka nas wielki kryzys szczegdlnie w przedszkolach”, poniewaz ,,nauczyciele przedszkolni
pracuja dluzej za to samo wynagrodzenie co szkolni. (15.07.2019). Nauczyciel Pawel Lecki
prowokacyjnie zwrdcil sie do czytelnikéw: ,Szanowni Obywatele, nazwaliscie mnie niero-
bem. Jestem nauczycielem, ale za chwile nie bede. Podobnie jak sporo moich kolezanek i ko-
legéw” (17.09.2019). Autor obserwujac na co dzien kondycje polskiej o$wiaty twierdzi, ze
szkolnictwo ,,podobnie jak psychiatria dziecigca, jest na skraju przepasci i brakuje nauczy-
cieli”. Pasjonatka swojego zawodu - nauczycielka jezyka polskiego p. Lidia wyznaje ,,Za
wszystko place z wlasnej kieszeni” (3.09.2019). Dalej pisze ,dokladam do pracy i bede to
robita, dopoki szkota, ktdrej stuze, nie otrzyma stosownego finansowego wsparcia od pan-
stwa”.

Efektem nauczycielskich strajkéw byla zapowiedziana przez rzad 9,6-procentowa
podwyzka plac dla nauczycieli, ktorg otrzymali we wrzesniu 2019 r. Aleksandra Puculek
zauwaza, ze ,Ministerstwo Edukacji przekazalo gminom pienigdze na podwyzki dla nau-
czycieli, ale w wielu przypadkach znacznie mniej, niz potrzeba. Nie bedzie pétkolonii, do-
datkowych zaje¢ czy stypendidéw - ostrzegaja samorzadowcy” (2.09.2019). Jednak wigkszos¢
podwyzek plac finansuja samorzady, ktére obawiajg sie cie¢ w swoich funduszach publicz-
nych. ,Rzad dat podwyzki nauczycielom, a samorzad zaplaci” — artykut Agaty Kulczyckiej
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(9.09.2019). Akgja strajkowa nauczycieli spotkata sie z réznym oddzwiekiem wséréd pol-
skiego spoleczenstwa. Z jednej strony wylat sie na nich hejt, za to ze malo pracujg i duzo
maja dni wakacyjnych. Natomiast z drugiej strony znani rezyserzy i pisarze staneli w obro-
nie nauczycieli i ich postulatéw strajkowych (podwyzszenie plac, ograniczenie biurokracji
w oé$wiacie). ,Holland, Szumowska i Szczygiet wlaczaja sie w akcje poznanskich nauczycieli”
- artykul Agnieszki Kwiatkowskiej (7.09.2019).

4. Nauczyciel w obliczu strukturalnych/systemowych zmian

Zmiany dokonane w polskiej o$wiacie takie jak wygaszenie gimnazjoéw i tworzenie
o$mioletniej szkoly podstawowej w miejscu szeécioletniej to drugie niezwykle istotne wyda-
rzenie na tle ktérego ksztattuje si¢ obraz wspotczesnego nauczyciela. Michat Wojtczuk w ar-
tykule ,,Realizuje si¢ czarny scenariusz? zauwaza, ze ,,setki dzieci nie dostana si¢ do licedw
w Warszawie mimo dobrych wynikéw” oraz wskazuje na trudnosci w o$wiacie a jednocze-
$nie w pracy samych nauczycieli i uczniéw (9.07.2019). Karolina Stowik referuje ,,Koniec
gimnazjow i wielki bunt nauczycieli. To byl trudny rok dla polskiej szkoly” (31.12.2019).
Wygasdnigcie gimnazjow (chwalonych za wyniki w miedzynarodowym badaniu PISA)
zbiegt sie z najwiekszym w historii strajkiem nauczycieli. Nie ulega watpliwosci, ze rok 2019
byt w edukacji polskiej wyjatkowo burzliwy i w Ministerstwie Edukacji Narodowej powsta-
waly mniej lub bardziej trafione propozycje zmian, ktére raczej wywolywaly niezadowole-
nie polskich nauczycieli. Agnieszka Kwiatkowska donosi, iz MEN proponuje ,,Likwidacje
stopni awansu zawodowego i wynagradzanie nauczycieli za wykonywanie dodatkowych ob-
owigzkow” (9.10.2019). Z kolei Agata Kulczycka w rozmowie z bezrobotnym nauczycielem
plastyki notuje jego stowa. ,,Po 31 latach pracy w szkole nie mam ani pracy, ani prawa do
emerytury. Chce pozwaé panstwo polskie, bo zostatem oszukany” (6.09.2019). Na stronach
»Wyborczej.pl” znajduja si¢ artykuly opisujace ogromne rozczarowanie nauczycieli po
strajku, niezadowolenie posunieciami MEN a nawet deklaracje nauczycieli wszczecia
strajku wloskiego. Magdalena Warchala zauwaza, ze ,kwiaty i laurki od uczniéw z okazji
Dnia Nauczyciela byty takie jak co roku, ale od wtorku szkota catkiem si¢ zmieni. Nauczy-
ciele wznawiaja strajk, ktory zawiesili w kwietniu” (15.10.2019). Nadchodzace wybory par-
lamentarne w Polsce 2019, wyzwolily u przysztych politykéw zainteresowania do$¢ znacz-
nym elektoratem (nauczycielami). Stali si¢ oni dla nich niezwykle wazni. Podczas spotkania
z przyszlg postankg do Sejmu Jadwigag Emilewicz nauczycielka Agnieszka Gabryelska zau-
waza ,,Jak mamy uczy¢ kreatywnosci i innowacyjnosci, skoro mamy 35-osobowe klas” (no-
towala Agnieszka Kwiatkowska, 19.09.2019).

Place nauczycieli to kolejny temat przewijajacy sie w wielu publikacjach. ,,Polscy nau-
czyciele wérdd najbiedniejszych w Europie. W Czechach i na Wegrzech sa dodatki do pensji.
A unas?” (Karolina Stowik 8.10.2019). Podkredla sie, Ze europejskie kraje dajg nauczycielom
podwyzki np. na Lotwie w ciaggu dwoch lat pensje wzrosty o 68 proc. Natomiast w Polsce -
po uwzglednieniu rosnacych kosztéw zycia - zaledwie o 1 proc., jak wynika z raportu Eury-
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dice, agendy Komisji Europejskiej ds. edukacji. Przed ogloszong w Polsce pandemig w ,, Wy-
borczej.pl” z dnia 5.03.2020 r. redaktorki prowokacyjnie zapytaly ,Ile zarabia nauczyciel?
Za malo, by przyciagna¢ mlodych. Emeryci ratujg szkoly przed zamknigciem”. Wedlug au-
torek ,,Nauczyciele zarabiaja ponad 6 tys. zI - grzmialy sensacyjne nagléwki (...) To dyplo-
mowani emeryci, ktérzy pracuja po pottora etatu, bo nie ma komu uczy¢. Gdyby nie oni,
trzeba by zamkna¢ szkole - méwig dyrektorzy” (Karolina Stowik i Agnieszka Kwiatkowska).

5. Nauczyciel w obliczu pandemii koronawirusa

Kolejne wydarzenie niezwykle istotne dla ksztattowania sie obrazku polskiego nauczy-
ciela to pandemia, ktorej efektem jest zdalne nauczanie. Karolina Stowik i Olga Szpunar pi-
sz3 ,Koronawirus zepchnat szkole do sieci. Czy jesteSmy gotowi na e-lekcje?” (16.03.2020).
E-nauczanie rekomendowane przez MEN na kolejne dwa tygodnie budzi wiele watpliwosci
m.in. czy rodzic ma realizowa¢ podstawe programowa? Czy nauczyciel powinien sam za-
dba¢ o oprogramowanie? Przeddzien ogloszenia zakazu przychodzenia do szkét dzieci
i mlodziezy - czytamy ,,Rzad wprowadza nauczanie przez Internet. I tyle. Nauczyciele maja
sie tym zaja¢” (Gabor, 23.3.2020). Redaktor zauwaza, ze ,nauczyciel ma sobie kupi¢ sprzet,
zainstalowa¢, skonfigurowac¢? Szkota mu kupi? Juz widze, jak do $rody zalatwia licencje,
a polonista daje sobie rade z instalacja i konfiguracjg”. Te prognozy nie brzmig optymistycz-
nie, ale takie wlasnie reakcje czytelnikéw ,, Wyborczej.pl” pojawily sie pod listem polonistki
Katarzyny Fialkowskiej. Nauczycielka rozbita w py! przedstawiong przez Ministra Edukacji
Narodowej ide¢ blyskawicznego przygotowania lekcji on-line. Przypomniata, Ze nie wszyst-
kie szkoty majg dostep do platformy e-learningowej Moodle, nie wszystkie dzieci maja kom-
putery, a nauczyciele musza korzysta¢ z wlasnego sprzetu. Na koniec nauczycielka podsu-
mowala: ,,Wasze rzady w zesztym roku pokazaly, jak cenicie prace nauczyciela. Zatem teraz
jest szansa, aby nas zaprasza¢ do wspdlpracy i dziekowac za wysitek wlozony w codzienng
prace zdalng z uczniem”. W artykule pt. ,,Zdalna szkola to prowizorka. Dopiero za sprawa
epidemii dostrzeglismy, Ze jest niezbedna” Karolina Stowik wskazuje, ze w cyfryzacji edu-
kacji wcigz jesteSmy na poczatku drogi (24.03.2020). Od 25 marca 2019 zdalna nauka stata
sie naukg obowiazkowa. ,,Ale po dwdch tygodniach préb godzenia e-lekeji z praca w domu
uczniowie, rodzice i nauczyciele méwia: ,,Doé¢!”. ,,Ucz online, ale nie wykluczaj tych, ktorzy
nie majg sprzetu” to inny tytut w ,,Wyporczej.pl” (26.03.2020). ,,Pracuje po 10-12 godzin
dziennie. Jestem zarzucana nierealnymi oczekiwaniami, permanentnie kontrolowana, zasy-
pywana sprzecznymi zadaniami i informacjami z Ministerstwa Edukacji, straszona. Mam
do$¢”. - pisze nauczycielka. Swoje watpliwosci na temat obowiazujacej formy ksztatcenia
zaprezentowala w wypowiedzi - matka dziesigciolatka pani Katarzyna ,Nauka zdalna po
polsku: prosze zrobi¢ zdjecie pracy dziecka i odestaé mi mailem”. ,,Czy mam poswiecié
cztery godziny na faktyczng realizacje lekeji z dzieckiem, jezeli nauczyciel poswiecil na swoja
prace 15 minut? Kto mi zaptaci? Bo przeciez jako mamie dziewigciolatka zasitek opiekunczy
juz mi si¢ nie nalezy” - pisze czytelniczka (26.03.2020). Maturzysta Dominik Lowicki zau-
waza, ze ,nauczyciele dopiero oswajaja si¢ z uczeniem przez Internet, pewnie ogarng to pod
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koniec epidemii” (27.03.2020). Wojciech Cellary donosi, Ze ,,w zdalnym nauczaniu powinna
zmieni¢ si¢ rola nauczyciela - od podawacza wiedzy do stymulatora inicjatywy uczniow”.
»Na uczniéw spadlo zdalne nauczanie. To tak, jakby nasz pociag nagle stanal w polu. Trzeba
i§¢ piechotg i oto odkrywamy to, co dotychczas jedynie migotalo za szyba”. ,,Podstawg zdal-
nego nauczania powinna by¢ ciekawos¢, dzialanie i wspotpraca uczniéow, nauczycieli i ro-
dzicéw” (11.04.2020). W artykule Marii Siwek ,,Mdj syn autyk w zdalnym nauczaniu” przy-
tacza stowa matki dziecka z autyzmem, ze ,,dla nas szkota jako instytucja przekazujgca wie-
dze jest tylko stratg czasu i nerwdw. Niestety, musze moje dziecko pcha¢ w ten wrogi,
bezwzgledny $wiat, od ktdrego teraz przez chwile odpoczywamy” (22.04.2020). Nauczy-
cielka pod pseudonimem ,,Konsekwentna”, w kontekscie panujacej epidemii przebiegle
pyta: ,Kogo bede uczy¢, jesli moich podopiecznych zdziesigtkuje wirus? (29.042020). Au-
torka stwierdza, ze ,,oczy mnie pieka od komputera. Ale nie Zatuje czasu, pracy ani wysitku.
Bo zdrowie i Zycie moich uczniéw, moje i moich najblizszych jest najwazniejsze - wyznaje
nauczycielka. Mdj czas pracy wynosi do 40 godzin tygodniowo. Pracuj¢ zdalnie po 10-12
godzin dziennie. Najpierw sortuje material, dla kazdej grupy oddzielnie, dostosowujac go
do potrzeb i mozliwoéci ucznidéw, bo nie wszystko dadza rade wykonaé bez nauczyciela.
Pézniej wrzucam te materialy w odpowiednie medium wyznaczone odgérnie. Nastepnie
rejestruje moje dzialania tak, aby dyrekcja szkoly mogla je skontrolowaé. To nie koniec...”.
W ramach zdalnego nauczania nauczyciele prezentujg lekcje w formie nagranych audycji
zamieszczanych w telewizjach panstwowych, lub komercyjnych. Szczegélnie pierwsze lekcje
prowadzone przez nauczycieli (nie zawsze merytorycznie ,,udane”) spotkaly si¢ z ostrg kry-
tyka odbiorcéw. W obronie nauczycieli stanat Juliusz Braun byly prezes TVP, ktory w lidcie
do Macieja Lopinskiego (p.o. prezesa TVP) apeluje o dzialania w sprawie poprawy jakosci
»Szkoly z TVP - gdzie byli do§wiadczeni redaktorzy?” (4.05.2020). Autor zauwaza, ze ,,po-
stawienie przed kamerg, bez odpowiedniego wsparcia, 0s6b kompletnie do tego nieprzygo-
towanych i nie$wiadomych niebezpieczenistw to po prostu dzialanie nieuczciwe”. ,,Poza tym
lekcje w TVP pokazaty anachronizm wyobrazen o szkole”. Zarzut Juliusza Brauna dotyczy
réwniez nie wykorzystania przez twércow audycji telewizyjnych bogatego zbioru dokumen-
talnych programoéw, ktére uatrakeyjnily by proces ksztalcenia.

6. Nauczyciel w obliczu (w oczach) swoich uczniéw

W prasie internetowej wylania sie wiele pozytywnych informacji ksztaltujacy po-
chlebny obraz nauczyciela: jego dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej, jego zaangazo-
wania, do$wiadczenia, cech osobowosciowych. Gazeta ,,Wyborcza.pl” zorganizowata kon-
kurs pt. ,Nauczyciel na cale zycie” o niezwyktych relacjach mistrz — uczen. Na konkurs przy-
stano prawie 550 opowiesci o nauczycielach, ktorzy wplyneli na myslenie i przyszla droge
zyciowg a nawet zawodowg swoich uczniéw. Zachowujac chronologie czasowq nalezy przy-
toczy¢ ,,opowie$¢ o polonistce, ktéra obiecala sobie, ze Zaden uczen nie bedzie przez nig
plakal” Katarzyny Michalak (28.06.2019). Stowa podziekowania ptyng od bylej uczennicy
»kiedy przychodze do niej wieczorem 14 wrze$nia, by poczu¢ resztki jej ciepta, w szpitalnej
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sali zastaje tych, ktorzy kochali j najbardziej. Czuje, Ze nie zastuzylam, aby tu by¢, a jedno-
czesnie tak bardzo chce wyrazi¢ swa wdzieczno$¢”. Joanna Zarnoch-Chudzifiska dziekuje
za takt, wrazliwo$¢ i empatie do uczniéw (17.07.2019). Z kolei Ewa Furtak opisuje nauczy-
cielke wychowania fizycznego. ,,Nasza wychowawczyni byla ostra jak zyletka” ,,Gorzej nie
mozna byto trafi¢ - tak wielu z nas myslato, gdy zaczynaliémy nauke w bielskim Liceum
Ogolnoksztalcacym im. Stefana Zeromskiego. Tymczasem wygraliémy los na loterii”
(20.07.2019). Z kolei Katarzyna Kedra napisata o swojej nauczycielce jezyka angielskiego,
ktéra potrafita — wedlug autorki - pobudza¢ wyobrazni¢ ucznidéw. ,Pani Kasia nie uczyta
z podrecznikéw. (...) pani Kasi wystarczyla kartka”(23.08.2019). O nauczycielu, ktéry ,,na-
uczyl nas nie ba¢ sie méwi¢” napisala Julia Theus (23.08.2019). Niezwykle piekne jest po-
réwnanie pracy nauczyciela m.in. Igora Rakowskiego-Klosa ,,doklei skrzydla nawet temu
uczniowi, ktérego wszyscy wokot uznali za nielota” (16.09.2019).

Zakonczenie

Z analizy materialu badawczego w prasie internetowej wylania si¢ obraz wspélcze-
snego polskiego nauczyciela, jako osoby gloryfikowanej lub wrecz groteskowej z wieloma
problemami, jakimi si¢ zmaga. Obraz ten ksztaltuje si¢ w kontekscie trzech niezwykle waz-
nych dla nauczyciela i polskiej o$wiaty wydarzen. Na pierwszy plan wylania sie nauczyciel
dbajacy o swoje materialne dobra i wysuwajacy postulaty ptacowe (obszar niezwykle draz-
liwy dla samych zainteresowanych i czgsci spoleczenstwa). Obnizenie stopy zyciowej (nie-
zwykle waznej w egzystencji kazdego czlowieka) spowodowalo wybuch niezadowolenia na-
uczycieli podczas strajku w 2019 roku. W tym czasie nastgpila wyrazna polaryzacja spole-
czenstwa. Z jednej strony solidaryzowano sie z nauczycielami, natomiast z drugiej
szykanowano ich strajkowe postulaty, nie doceniajac ich wysitku i bezwarunkowego odda-
nia swojej pracy. W tym miejscu nasuwa sie szczegolna refleksja, ze prace nauczyciela ocenia
sie najczesciej przez pryzmat 18 godzin przy tablicy (pensum), a nie dostrzega jego zbiuro-
kratyzowanej dzialalno$ci. Przy tym zapomina si¢ o dodatkowych nienormowanych godzi-
nach zwigzanych ze sprawdzaniem kartkowek, testow, przygotowaniem sie do zajeé, wywia-
déwkach, wycieczkach, radach pedagogicznych, sprawozdaniach itp. Analiza treéci interne-
towej prasy wskazala, ze w efekcie ,,roztrwonionego entuzjazmu” nauczycieli (po strajku)
wielu z nich opuscilo swoje szeregi. Wowczas nauczyciele stali si¢ osobami poszukiwanymi
szczegblnie w przedszkolach i w klasach I-III szkoly podstawowej. Ponad to w czasie zmian
systemowych krystalizuje si¢ obraz nauczyciela zaniepokojonego przecigzonymi szkotami i
zatroskanego o godziwe ksztalcenie swoich podopiecznych (podwdjne roczniki mlodziezy
po 8 klasie i gimnazjum). Kolejnym wydarzeniem - tlem, w ramach ktérego wylania sie ob-
raz polskiego nauczyciela to pandemia, obnazajaca stabo$¢ polskiej oswiaty szczegdlnie jej
niedofinansowanie oraz braku - nie u wszystkich nauczycieli - umiejetnosci informatycz-
nych. Jednak w obliczu nadzwyczajnych okolicznosci - koronawirusa - polski nauczyciel
radzi sobie nie najgorzej ze zdalnym nauczaniem pomimo nielicznych wpadek w publicznej



140 Grazyna Erenc-Grygoruk

telewizji TVP, szeroko komentowanych na tamach prasy. Te, na szczescie niewielkie po-
tkniecia wskazujg, ze kolejny raz nauczyciel zostaje sam w obliczu niesprzyjajacych okolicz-
nosci a do tego upowaznione instytucje wcale mu nie pomagaja. Polski nauczyciel staje si¢
»romantycznym” reprezentantem zdalnego nauczania z syzyfowa dokladnoscig odpowia-
dajacy na maile i przesylane przez uczniéw prace, chwalgcy ich osiagniecia, wyja$niajacy ich
bledy, instruujacy i pouczajacy swoich podopiecznych. W tej rzeczywistoéci nauczyciel stara
sie swoim uczniom dodawac skrzydel wspiera¢ i zagrzewaé do nauki. W prasie internetowej
codzienny nauczycielski wysilek, cierpliwo$¢, rado$¢ zarazania innych swoimi pasjami jest
przez wielu autoréw doceniany. W zwigzku z tym niezwykle cenne sg stowa Przemyslawa
Staronia (Nauczyciela Roku 2018), - ktory powiedzial w rozmowie z Justyng Suchecky -
»szkota to nie sg meble, klocki, ktére mozna dowolnie przestawia¢. To ludzie, a ci potrzebuja
spokoju, stabilizacji i przestrzeni, zeby mogli rozwija¢ skrzydla” (19.04.2020). Mam na-
dzieje, ze uzyskane uogélnienia dotyczacego obrazu wspdlczesnego nauczyciela w prasie in-
ternetowej doczekaja sie poglebionych wieloptaszczyznowych badan.
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Obraz wspolczesnego nauczyciela w prasie internetowej w kontekscie trzech wydarzen
lat 2019 - 2020

Zawdd nauczyciela jest zawodem o szczegdlnej symbolice i niebagatelnym dorobku znaczenio-
wym, historycznym i kulturowym. W licznych publikacjach w prasie internetowej z jednej strony
mozna dostrzec duze watpliwosci wypowiadane przez autoréw dotyczace deprecjonowania nauczy-
ciela wérdd innych zawodéw. Natomiast z drugiej strony zawdd nauczyciela kojarzy si¢ z wysokim
poziomem prestizu i zaufania. Zaobserwowane sprzecznosci postrzegania roli nauczyciela staly sie
przestankami do préby rozpoznania i opisania obrazu wspolczesnego nauczyciela na podstawie tresci
artykulow prasy internetowej w latach 2019-2020. Czasu niezwykle istotnych zmian w pracy nauczy-
ciela i szeroko rozumianej o$wiaty (strajk nauczycieli, zmiany systemowe, pandemia — zdalne naucza-
nie). W niniejszym opracowaniu podje¢to probe odpowiedzi na pytanie: jaki jest obraz wspotczesnego
nauczyciela w prasie internetowej w kontekscie trzech wydarzen 2019- 2020?

W artykule wyodrebnione sa dwie czesci: teoretyczna oraz empiryczna. W czgéci teoretycznej
zawarte sg niezbedne wyjasnienia terminologiczne dotyczace kluczowych poje¢. W czgéci empirycznej
analizowana jest prasa internetowa w kontekscie wytaniajacego si¢ obrazu nauczyciela, ktorych tlem
s3 wymienione wydarzenia.

Stowa kluczowe: nauczyciel, obraz, prasa internetowa.

The image of today’s teacher in the Internet press in the years 2019 - 2020

Teaching is a profession with special symbolism and considerable semantic, historical and cul-
tural achievements. In numerous publications in the Internet press one can see great doubts expressed
by the authors about the depreciation of the teacher among other professions. On the other hand, the
teaching profession is associated with a high level of prestige and trust. The observed contradictions
in the perception of the role of the teacher have become grounds for an attempt to identify and describe
the image of today’s teacher on the basis of the content of articles in the online press in 2019-2020.
A time of extremely significant changes in the work of a teacher and broadly understood education
(teachers' strike, system changes, pandemic - remote teaching). This study attempts to answer the
question: what is the image of today’s teacher in the Internet press in the context of the three events
2019-2020?

The article consists of two parts: theoretical and empirical. The theoretical part includes the nec-
essary terminological explanations of key concepts. In the empirical part, the Internet press is analyzed
on the basis of which the image of a contemporary teacher emerges.

Keywords: teacher, image, Internet press.

Translated by Zuzanna Grunt-Pawlowska
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Wprowadzenie

Proces edukacji i resocjalizacji, zwlaszcza 0s6b niepelnoletnich, jest szczegdlnie wazny,
poniewaz pozwala skutecznie pomaga¢ mlodym ludziom, zwlaszcza zagrozonym niedosto-
sowaniem spolecznym lub niedostosowanym spolecznie w sferze uspolecznienia, tworzenia
hierarchii systemu wartosci, wychowania i wspétdziatania w grupach formalnych i niefor-
malnych oraz w otoczeniu globalnym. W literaturze przedmiotu resocjalizacja jest najcze-
$ciej rozumiana jako system dziatan, ktéry zajmuje si¢ problemami dysfunkgji, defektéw czy
niedorozwojow motywacyjnych powigzanych przede wszystkim z wadami $rodowiska spo-
tecznego i kulturalnego dzieci i mlodziezy oraz niekorzystnymi czynnikami biopsychicz-
nymi ich spolecznego rozwoju. Zdaniem M. Grzegorzewskiej resocjalizacja to cel ostateczny
pedagogiki specjalnej polegajacy na przywrdceniu jednostce niedostosowanej spotecznie
mozliwego do osiggniecia dla niej poczucia normalnoéci, usprawnienia jej, uzbrojenia
w wiedze, umiejetnosci uzdalniajgce jg do pracy uzyteczno-spolecznej, a wiec umozliwienie
jej wlaczenia si¢ w nurt otaczajacego ja zycia spolecznego'. Wg L. Pytki jest to odmiana pro-
cesu wychowawczego, ktdry z jednostki wadliwie przystosowanej do wymogdw Zycia spo-
tecznego czyni te jednostke zsocjalizowang tzn. uspoleczniong, samodzielng i twércza?.

Resocjalizacja to proces, w ktérym osoba uczy si¢ nowych norm, wartoéci i praktyk,
ktdre sprzyjaja jej przejsciu z jednej roli spotecznej do drugiej. Resocjalizacja moze obejmo-
wac zaréwno drobne, jak i powazne formy zmian i moze by¢ dobrowolna lub mimowolna.
Proces obejmuje od prostego przystosowania si¢ do nowej pracy lub §rodowiska pracy,

! Wiecej: M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna. Skrypt wykladéw w instytucie pedagogiki specjalnej,
Warszawa, 1959.

2 L. Pytka, Rézne ujgcia resocjalizacji, [w:] Resocjalizacja, Red. B. Urban, J. M. Stanik, PWN, Warszawa 2008,
s. 74-75.
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przez przeprowadzke do innego kraju, w ktérym trzeba nauczy¢ si¢ nowych zwyczajow,
ubioru, jezyka i nawykéw zywieniowych, po jeszcze bardziej znaczace formy zmiany, takie
jak np. zostanie rodzicem®. Resocjalizacja rdzni sie od formacyjnego, trwajacego cale Zycie
procesu socjalizacji, poniewaz ta ostatnia kieruje rozwojem osoby, podczas gdy ta pierwsza
kieruje jej rozwojem.

Z dostepnych badan wynika, ze prawie 70,0% badanych wychowawcow placowek te-
rapeutycznych uwaza, ze resocjalizacja nieletnich w o$rodku przynosi oczekiwane skutki.
Ponad 10,0% jest zupelnie innego zdania. Zdecydowana wiekszo$¢ oséb z kadry (60,6%)
zadeklarowala to stwierdzenie w stopniu mniejszym (raczej tak). Wynika to stad, ze kadra
nie jest do konca o tym przekonana. Zupelnie inne dane uzyskala M. Noszczyk-Bernasie-
wicz. Wedlug jej badan ponad 66,0% kadry placéwek resocjalizacyjnych byto przekonanych
o nieskutecznosci instytucji kontroli spolecznych oraz resocjalizacyjnych w rozwigzywaniu
probleméw spotecznych?. Wyniki badann M. Noszczyk-Bernasiewicz znajduja réwniez po-
twierdzenie w raporcie Najwyzszej Izby Kontroli w zakresie resocjalizacji nieletnich, w ktd-
rym stwierdza sie, ze system, w ktorym funkcjonuja mtodziezowe osrodki wychowawcze nie
gwarantuje skutecznej resocjalizacji. W skontrolowanych przez NIK osrodkach wystepo-
waly bariery ograniczajace efektywne eliminowanie przyczyn i przejawéw niedostosowania
spotecznego nieletnich. Przede wszystkim brakuje placowek wyspecjalizowanych w rozwig-
zywaniu specyficznych dysfunkcji wychowankdw, np. uzaleznien, czy agresji. NIK zauwaza
takze, ze w procesie resocjalizacji nie wykorzystywano skutecznie narzedzia, jakim jest in-
dywidualizacja edukacji, terapii i usamodzielniania®.

Poniewaz problematyka resocjalizacji ma donioste znaczenie na wielu plaszczyznach
celem artykulu jest przedstawienie outdoor education jako nowatorskiej metody, ktdra
moze by¢ wykorzystana w pracy z mlodzieza niedostosowang spotecznie lub zagrozona nie-
dostosowaniem spotecznym. Autorzy niniejszego artykutu uwazaja, Ze podjeta tematyka
jest wcigz aktualna, dotyczy bowiem probleméw, z ktérymi zmaga sie spoleczenstwo
w wielu krajach oraz wpisuje si¢ w nurt pedagogiki resocjalizacyjne;j.

Inspiracjg do napisania niniejszego artykulu s do§wiadczenia w pracy resocjalizacyj-
nej i socjoterapeutycznej, ktéra prowadzona jest w Mlodziezowym Osrodku Socjoterapii
w Ryszewku, w ktdrej to wykorzystuje si¢ elementy outdoor education.

Dla realizacji celu niniejszej pracy zostaly wykorzystane rézne metody badawcze, obej-
mujace zaréwno dane pierwotne, jak i wtérne, w tym:

¢ studia literaturowe dotyczgace opracowan zwartych, a takze czasopism i innych pu-
blikacji niezbednych w tworzeniu czesci teoretycznej pracy,

* A. Crossman, "Understanding Resocialization in Sociology.” ThoughtCo, Aug. 28, 2020, thoughtco.com/reso-
cialization-3026522.

Wiecej: M. Noszczyk-Bernasiewicz Resocjalizatorzy wobec nieletnich sprawcéw przestepstw - doniesienie z ba-
dan, W: Dziatalno$¢ profilaktyczna i resocjalizacyjna w Srodowisku otwartym, instytucjach wychowawczych,
poprawczych oraz karnych Bydgoszcz, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, 2010, s. 99-116; S. Sliwa Wybrane
problemy resocjalizacji nieletnich w mlodziezowych osrodkach wychowawczych, Wyzsza Szkota Zarzadzania i
Administracji w Opolu, Opole 2013, s. 9.

Wiecej: NIK o resocjalizacji w mlodziezowych osrodkach wychowawczych, https://www.nik.gov.pl/aktual-
nosci/nik-o-resocjalizacji-w-mlodziezowych-osrodkach-wychowawczych.html, (data pobrania: 9.02.2021).
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e analizy statystyczne,
¢ wnijoskowanie,
e synteza dla calo$ciowego opracowania.

1. Edukacja typu outdoor education

Zajecia typu outdoor education bazujg na nauce przez doswiadczenie, dotycza bezpo-
$rednio rozwoju i ksztattowania tzw. migkkich umiejetnosci cztowieka: pracy w grupie, ko-
munikacji, motywacji, kreatywnego myslenia, zaradnosci, samodzielnosci, odpowiedzial-
nosci. Metoda zastosowana wobec mfodych ludzi pozwala na poznanie siebie i odnalezienie
mocnych stron. Zajecia tego typu zawsze zakonczone s podsumowaniem, refleksja i poszu-
kiwaniem sposobu wykorzystania do§wiadczenia w przysztoéci. Wazne i nowatorskie jest
to, ze odbywaja si¢ przede wszystkim poza murami osrodka lub szkoly, w otoczeniu przy-
rody, z tego wzgledu w polskiej terminologii outdoor education czesto okreslana jest jako
pedagogika przyrody. Edukacja outdoor wzmacnia wychowankdw, proponuje rdzne opcje
spedzania czasu, mozliwosci samorozwoju i samorealizacji, czgsto pozwala odkry¢ nowe za-
interesowania.

Outdoor education to metoda ulatwiajaca rozwijanie osobistej swiadomosci i wiedzy
na temat dynamiki grupy i skutecznego zarzadzania nig. Uczestnicy zaje¢ poznajg swoje
mocne i stabe strony, rozwijaja solidne podejscie do rozwiazywania probleméw i zyskuja
odpornoé¢ w pokonywaniu niepowodzen, a takze szczegétowe zrozumienie mechanizméw
dzialajacych w zespole. Outdoor education to nurt edukacyjny, ktéry z powodzeniem moze
wspiera¢ wspolczesne dzialania socjoterapeutyczne. Dzieje si¢ tak w Europie Zachodniej,
szczegblnie w Wielkiej Brytanii. W Polsce, od kilku lat, wida¢ zainteresowanie tym nurtem,
ktéry dotyczy miedzy innymi dziatan o charakterze socjoterapeutycznym.

Outdoor education zalicza si¢ do tzw. edukacji nieformalnej, ktorg zapoczatkowat
w latach 60. XX wieku kryzys gospodarczy. W tym okresie instytucje edukacyjne musiaty
zmierzy¢ sie z konsekwencjami kryzysu i przystosowaé si¢ do nowych uwarunkowan.
W 1973 roku Philip H. Coombs, Prosser i Ahmed sformutowali definicje edukacji formal-
nej, nieformalnej i pozaformalnej. Wedlug przywotanych autoréw edukacja formalna ma
strukture hierarchiczng, zorganizowana w porzadku chronologicznym w ramach systemu
edukacji. Rozpoczyna si¢ w szkole podstawowej, a konczy na uniwersytecie. Ponadto za-
wiera programy lub kursy po$wiecone edukacji technicznej i zawodowej. Edukacja niefor-
malna jest zasadniczym procesem, dzieki ktdremu kazda osoba ksztattuje postawy, wartosci,
nabywa umiejetnoéci i wiedzg. Sa one zdobywane dzigki codziennym doswiadczeniom
i wptywom lub zasobom danego otoczenia, rodziny, przyjaciél, czy tez mediéw. Edukacja
pozaformalna to wszystkie zorganizowane dzialania edukacyjne, ktdre sg poza formalnie
ustanowionym systemem. Moze ona funkcjonowaé oddzielnie lub w ramach wigkszej ak-
tywnosci, w zaleznosci od uczestnikow lub celéw uczenia si¢. Edukacja pozaformalna nie
zastepuje edukacji formalnej, ktéra jest kluczowa i fundamentalna dla rozwoju osoby, jed-
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nak moze ja uzupelnia¢, zaspokajajac potrzeby lub pewne aspekty, ktérych brakuje w regu-
lowanej instytucji. Edukacja nieformalna jest otwarta dla kazdego wieku, pochodzenia i oso-
bistych zainteresowan. Co wiecej, jest to stosunkowo dobrowolny rodzaj edukacji, z réz-
nymi metodami nauczania, a jej ostatecznym celem nie jest uzyskanie stopnia naukowego,
ale raczej czysta nauka.

Edukacja outdoor education to uczenie si¢ poprzez dziatanie lub uczestniczenie w do-
$wiadczeniu. Poprzez bezposrednie doswiadczenia z natura, ludzmi, przedmiotami, rze-
czami, miejscami i faktyczng nauka poprzez dzialanie, dowody naukowe wskazujg, ze pro-
ces uczenia sie jest szybszy, to, czego sie nauczono, jest diuzej zachowywane, a osoby, ktore
uczestniczg w takiej edukacji majg wieksze uznanie i zrozumienie rzeczy, ktérych mozna sie
nauczy¢ z pierwszej reki®.

Celem outdoor education jest stworzenie sprawiedliwego i pelnego wspéiczucia swiata
poprzez transformacje edukacji i promowanie pozytywnych zmian spolecznych’. Zmiana
spoteczna zachodzi, gdy ludzie uczg si¢ i zdobywaja zrozumienie, $wiadomo$¢ i docenianie
innych. Edukacja do$wiadczalna obejmuje dowolng kombinacje zmystéw (tj. dotyku, we-
chu, stuchu, wzroku, smaku), emocji (tj. przyjemnosci, podniecenia, niepokoju, strachu,
zranienie, empatia, przywigzanie), kondycja fizyczna (np. temperatura, sita, poziom energii)
oraz poznanie (np. konstruowanie wiedzy, ustalanie przekonan, rozwigzywanie proble-
mo6w)?. Edukacja typu outdoor moze mieé¢ miejsce zaréwno w kontrolowanych $rodowi-
skach, takich jak wycieczka z plecakiem na §wiezym powietrzu lub park linowy, jak i w nie-
kontrolowanych sytuacjach, takich jak uczenie sie, jak robi¢ rzeczy samodzielnie. Kiedy
osoba uczy sie na podstawie do$wiadczenia, uzyskuje sie wglad w siebie i swoje otoczenie’.

Badacze przedmiotu nie s3 zgodni co do poczatkéw nurtu outdoor education. W tym
zakresie zauwaza si¢ odmienne stanowiska, ktdre reprezentuja badacze amerykanscy i an-
gielscy. Wydaje sie, ze rozwdj teorii, na ktdrej bazuja wspélczesne badania oraz opracowy-
wane metody, przypada na lata 70. XX wieku. W dyskursie zachodnim teorie i metody
wszystkich wspomnianych nurtéw przeplataja sie, dlatego tak trudno jest poda¢ jedno-
znaczng definicje i wytlumaczenie, czym outdoor education jest. W Polsce, ze wzgledoéw
m.in. lingwistycznych, coraz powszechniejsze staje si¢ okreslenie ,,pedagogika przygody”,
ktore jest rodzajem syntezy wszystkich powyzszych nurtéw.

Wedlug Mazuki Y. M. i in.!* edukacja typu outdoor pozwala na prowadzenie dziatan
na $wiezym powietrzu, ktére moga uzupetniaé tradycyjna edukacje, ktéra odbywa si¢ w po-
mieszczeniach zamknietych. Dziatania na $wiezym powietrzu wykorzystuja na potrzeby
edukacji elementy zabawy, przyjemnosci i pozytywne bodzce. Cel podejmowanych dziatan
moze by¢ rézny, w zaleznoéci od istniejacych probleméw i proceséw myslowych. Z tego

¢ W. Freeberg, L. Taylor, Programs in Out-door Education. Minneapolis, MN: Burgess Publishing Company,

1963.
7 Association for Experiential Education (AEE), Our Vision. AEE Conference Handbook, 1995.
8 R. Carver, Theory for practice: A framework forthinking about experiential education. The Journal of Expe-
riential Education, 19 (1), 1996, 8-13.
Patrz takze: B. Skubiak, Innowacje spoleczne w teorii i praktyce, Barometr Regionalny, Analizy i prognozy,
Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Zarzadzania i Administracji w Zamosciu T. 14, nr 1., Zamos¢, 2016, s. 29-33.
© M.Y. Mazuki, A. Azlizam, M. T. Amin, Z. Jaffry, Outdoor education: its relationships to outdoor recreation.
Malaysian Journal of Sport, Recreational and Education-2014, Volume 1, No. 1 (ISSN 2289-5930) s. 60-64.
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wzgledu edukacja na $wiezym powietrzu jest jedng ze strategii w edukacji i pracy resocjali-
zacyjnej, nie zastepuje jej, ale ja uzupelnia.

Wedlug Neilla" z edukacjg outdoor mamy do czynienia, kiedy male grupy uczestniczg
w zorganizowanych zajeciach przygodowych w sposob naturalny i sami stanowig zasoby do
rozwigzywania problemoéw. Z kolei Mohda Taiba Harun i Norlena Salamuddin'? stwierdzili,
ze programy edukacyjne outdoor przyczyniaja si¢ do wzrostu potencjatu jej uczestnikow,
dostarczaja dodatkowych informacji, ulepszaja i doskonalg zdolnosci do uczenia sie. Nau-
czanie i uczenie si¢ koncentruje si¢ wokdt zrozumienia idei czy problemu, a to z kolei po-
maga uczniom wyrazi¢ siebie, budowaé umiejetnosci i potencjal, rozwija¢ zdolnosci indy-
widualne i interpersonalne.

Edukacja w terenie, a zwlaszcza indywidualne zaangazowanie jej uczestnikow, ktore
wystepuje, przyczynia sie do rozwijania umiejetnosci spolecznych®. Dziatania na §wiezym
powietrzu i przygoda moga pozytywnie wplyna¢ na postawy, przekonania i poczucie wla-
snej wartosci mlodych ludzi, zwlaszcza niedostosowanych spolecznie, ktorzy wymagaja spe-
cjalnych metod nauki i terapii.

Badania prowadzone przez Rickinsona i in. dowodzg, ze outdoor education buduje
pewnos¢ siebie, poczucie wlasnej wartosci, pozwala kontrolowaé emocje, rozwija¢ spo-
teczne i interpersonalne umiejetnosci, pracowa¢ w zespole. Dodatkowo, P. Travlou' zwraca
uwage na to, ze edukacja w naturalnym srodowisku poprawia stan fizyczny i emocjonalny
dobrostan, ktory zaowocuje takze w wieku dojrzalym. B. Law'® zaproponowal, aby edukacja
na $wiezym powietrzu sktadata si¢ z trzech elementdw, co zaprezentowano na rysunku 1.:
rozwoju osobistego (indywidualnego) i spotecznego, zaje¢ na $wiezym powietrzu oraz edu-
kacji srodowiskowej i studiow.

"J. T. Neill, Introduction to the life effectiveness questionnaire (LEQ), 2003 http://www.wilder-
dom.eom/tools/leq/legintroduction.html#future, data pobrania:16.02.2021; J. T. Neill, Reviewing and bench-
marking adventure therapy outcomes: Applications of metaanalysis. Journal of Experiential Education, 2003.

2 T. H. Mohd, S. Norlena, Applying Elements of Outdoor Education in Teacher Education Innovation. Asian
Social Science 9(16) - November 2013. https://www.researchgate.net/publication/272691015_Applying_Ele-
ments_of_Outdoor_Education_in_Teacher_Education_Innovation.

'* M. Rickinson, J. Dillon, K. Teamey, M. Morris, M. Choi, D. Sanders, P. Benefield, A Review of Research on
Outdoor Learning. Shrewsbury: Field Studies Council, 2004.

' P. Travlou, Wild Adventure Space, Literature Review, Edinburgh: OPEN space Research Centre, 2006.

'> B. Law, Environmental education is education for the future. Paper presented at the Third National Outdoor
Education Confe, 1998.
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Rysunek 1. Model Outdoor education

Rozwdj osobisty

Outdoor i spofeczny

education

Edukacja

$rodowiskowa i studia

Poszukiwania

i przygoda

Zrédto: B. Law, Environmental education is education for the future. Paper presented at the Third National Outdoor
Education Conference, 1998.

Rozwdj osobisty i spoteczny koncentruje sie na wzmacnianiu calosciowego potencjatu
czlowieka poprzez domeny afektywne, behawioralne i poznawcze, uczy odpowiedzialnosci,
szacunku dla innych, pewnosci siebie. Rozwigzywanie probleméw i budowanie zespotow
metodg outdoor jest bardzo popularnym dziataniem®s.

W praktyce outdoor education to najczesciej dziatania grupowe, odbywajace si¢ w ple-
nerze, majace charakter wyzwania/przygody, ktére s3 podejmowane w okreslonym celu —
najczesciej wychowawczym lub edukacyjnym - a grupie towarzyszy bardziej doswiadczony
przewodnik lub trener. Dzialania o charakterze przygody moga dzia¢ sie rowniez wewnatrz,
a nie tylko w plenerze, dlatego do polskiej ,,pedagogiki przygody” zalicza si¢ m.in. gry sy-
mulacyjne czy popularyzacje nauki np. w centrach nauki.

»Pedagogika przygody” w Polsce dopiero staje si¢ dyscypling. Cho¢ jest duzo prakty-
kow - nie ma jeszcze szerokiego gruntu teoretycznego, cho¢ powstajg organizacje pozarza-
dowe'” czy wspolnoty akademickie, ktore zainteresowaly si¢ ta tematyka. Celem dziatan
z nurtu ,,pedagogiki przygody” jest wsparcie rozwoju czlowieka. Celem socjoterapii jest po-
dejmowanie dzialan z dzie¢mi lub mlodzieza ukierunkowanych na realizacje celéw terapeu-
tycznych, rozwojowych i edukacyjnych.

O skutecznoéci metody outdoor niech $wiadczy nastepujaca wypowiedz: ,,Pracujac
przez wiele lat z mtodzieza metoda socjoterapii, a jednocze$nie zdobywajac indywidualne,
ale i grupowe (takze z mlodzieza) doswiadczenia uczestnictwa w wyjazdach plenerowych,
obozach, rajdach i wyprawach ladowych i morskich zauwazylam, iz niekiedy cele rozwo-
jowe i terapeutyczne realizowane miesigcami w grupach socjoterapeutycznych, potrafig zo-
sta¢ osiggniete tak samo efektywnie, a nawet szybciej (o ile doswiadczenia sg powtarzalne)

16 K. Warren, M. Sakofs, J. Hunt, (red.), Kurt Hahn and the aims of education (3rd ed.). Colorado: Kendall/Hunt
Publishing Co, 1995.

17 Przyktadem moze by¢ Pracownia Nauki i Przygody, ktéra stara si¢ rozwijaé ,,pedagogike przygody” réwniez
pod katem wsparcia dzialan socjoterapeutycznych, a takze Szkola Aktywnego Wypoczynku ‘Frajda”
w Czarnocinie.
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w trakcie ww. doswiadczen wyjazdowych, z ktérych wiele mozna by zdefiniowa¢ jako do-

$wiadczenia z obszaru pedagogiki przygody™®.

2. Outdoor education na przykladzie Mlodziezowego Osrodka Socjoterapii w Ry-
szewku

Wspolczesnie wysoka jakos¢ edukacji przyczynia sie do niwelowania dysproporcji
rozwojowych i dochodowych. Wysoka jakos¢ edukacji nie moze by¢ rozumiana jedynie jako
wysoki wskaznik transferu wiedzy, ale przede wszystkim rozwijanie kompetencji niezbed-
nych do samodzielnego rozwoju i umiejetnosci pozyskiwania wiedzy z dostepnych po-
wszechnie zrédel, co w przypadku dzieci i mlodziezy placowek resocjalizacyjnych nabiera
szczegblnego znaczenia.

Obecny system funkcjonowania placoéwek o$wiatowych w Polsce wzmacnia edukacje
rozumiang wylacznie jako transfer wiedzy, tym samym osiaganie wysokich wynikéw w te-
stach wiedzy z poszczegélnych dziedzin. W edukacji zyskiem jest wyposazenie ucznia
w wiedze, kompetencje spoteczne, rozwdj emocjonalny a tym samym postawy, ktore po-
moga odnies¢ sukces ekonomiczny i obywatelski pdzniejszym absolwentom. Koncentracja
placéwek oswiatowych na wynikach testéw powoduje strate dla ucznia, a co za tym idzie dla
spolecznosci, a w dalszej perspektywie dla calej gospodarki.

Aktualnie nie ma w Polsce obowiagzkowego programu dla uczniéw, ktéry by komplek-
sowo i w wywazony sposob rozwijal zestaw umiejetnosci poznawczych, spotecznych i emo-
¢jonalnych, aby mogty odnies¢ sukces we wspdlczesnym zyciu. Wlasnie taki zestaw umie-
jetnosci zostal tez szeroko oméwiony podczas konferencji OECD 15 marca 2015 w Paryzu.
Raport ,,Skills for Social Progress: The Power of Social and Emotional Skills” przedstawia
dowody na wplyw umiejetnoéci spolecznych i emocjonalnych w zakresie edukacji, rynku
pracy oraz skutkéw spotecznych, opisuje praktyki edukacyjne, ktére pomagaja wspierac te
umiejetnosci, stanowi tez przeglad krajowych polityk i programéw, ktére odnosza si¢ do
poprawy umiejetnosci spolecznych i emocjonalnych. Dzisiejsze dzieci bedg potrzebowaé
zréwnowazonego zestawu umiejetnosci poznawczych, spolecznych i emocjonalnych, aby
odnies$¢ sukces we wspdlczesnym zyciu. Ich zdolno$¢ do osiggania celow, efektywnej pracy
z innymi i radzenia sobie z emocjami bedzie niezbedna do sprostania wyzwaniom XXI
wieku. Chociaz wszyscy zdaja sobie sprawe z wagi umiejetnosci spoteczno-emocjonalnych,
takich jak wytrwalos¢, towarzyskos¢ i poczucie wiasnej wartosci, czesto brakuje wystarcza-
jacej $wiadomosci tego, ,,co dziala”, aby je wzmocni¢. Nauczyciele i rodzice tak naprawde
nie wiedza, czy ich wysitki w rozwijaniu tych umiejetnosci przynosza efekty i co mogliby

'8 E. Potempska, Metody pracy z problemowqg mlodziezg - socjoterapia a pedagogika przygody, [w] A. Bak,
A. Le$ny, E. Palamer-Kabacinska, Przygoda w edukacji i edukacja w przygodzie. Outdoor education w Polsce,
Pracownia Nauki i Przygody, https://publicystyka.ngo.pl/outdoor-education-jako-wsparcie-socjoterapii (data
pobrania: 8.02.2021).
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zrobi¢ lepiej. Polityki i programy opracowane w celu pomiaru i poprawy umiejetnosci spo-
teczno-emocjonalnych réznig si¢ znacznie w poszczegélnych krajach i migdzy nimi'®. Ni-
niejszy raport stanowi synteze prac analitycznych OECD dotyczacych roli umiejetnosci spo-
teczno-emocjonalnych i proponuje strategie ich rozwijania. Analizuje wptyw umiejetnosci
na rézne miary dobrobytu jednostki i postepu spotecznego, ktore obejmujg aspekty naszego
zycia tak réznorodne, jak edukacja, wyniki na rynku pracy, zdrowie, zycie rodzinne, zaan-
gazowanie obywatelskie i zadowolenie z zycia. Raport omawia, w jaki sposéb decydencdi,
szkoly i rodziny ufatwiajg rozwdj umiejetnoéci spoteczno-emocjonalnych poprzez pro-
gramy interwencyjne, nauczanie i praktyki rodzicielskie. Nie tylko wskazuje obiecujgce spo-
soby rozwijania umiejetnoéci spoteczno-emocjonalnych, ale takze pokazuje, ze umiejetno-
$ci te mozna w znaczgcy sposob zmierzy¢ w granicach kulturowych i jezykowych?.

Mlodziezowy Osrodek Socjoterapii w Ryszewku jako srodowisko wychowawcze ma za
zadanie m. in.: oferowa¢ wszechstronng pomoc rozwojowg uczniom, ksztaltowaé odpo-
wiednie postawy do siebie, do innych, do zycia, korygowa¢ deficyty, uzupetnia¢ umiejetno-
$ci i kompetencje oraz zapobiega¢ zagrozeniom poprzez profilaktyke, przeciwdziatanie ist-
niejacym zagrozeniom i wsparcie uczniéw w trudnych sytuacjach. Mlodziezowy osrodek
socjoterapii jest placowka dla uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego
ze wzgledu na zagrozenie niedostosowaniem spolecznym, ktéra tworzy warunki dla po-
prawy loséw wychowankdw poprzez rekonstrukcje ich doswiadczen zyciowych i edukacyj-
nych oraz budowanie srodowiska wielostronnego rozwoju, aby mogli rozwina¢ skrzydla
i $miato kreowa¢ swoje dalsze zycie w oparciu o posiadane zdolnosci, talenty, z poczuciem
wlasnej wartoéci i odpowiedzialnosci za wlasne zycie.

W dokumentach placéwki scharakteryzowano model absolwenta, ktéry cechuje sie:
umiejetnoscig uczenia sig, $wiadomoscig wasnych potrzeb edukacyjnych, a przede wszyst-
kim jest to osoba przygotowana do zdania egzaminu 6smoklasisty po zakoniczeniu nauki.
Absolwent MOS Ryszewko ma poczucie wlasnej wartosci, jest odpowiedzialny, kreatywny,
traktuje siebie i innych z szacunkiem, potrafi wyraza¢ wlasne potrzeby, poglady, jest aser-
tywny ale takze empatyczny i pomocny, rozumie zasady wspélzycia spolecznego i nie tole-
ruje przemocy, umie konstruktywnie radzi¢ sobie ze stresem, jest tolerancyjny wobec $wia-
topogladu, orientacji politycznych, religijnych, odréznia dobro od zla w oparciu o uniwer-
salne wartosci, zna i stosuje w zyciu hierarchie wartosci ogélnoludzkich, promuje aktywny
i zdrowy styl zycia oraz respektuje proekologiczne dzialania, jest aktywny i bierze udziat
w podejmowanych dzialaniach na rzecz klasy, grupy, szkoly, srodowiska.

Wypracowanie i uksztaltowanie powyzszych cech i postaw w przypadku wychowan-
kéw placowek resocjalizacyjnych stanowi powazne wyzwanie. Wynika to z tego, ze do pla-
cowki przyjmowani sag wychowankowie u ktérych brak jest motywacji do nauki, maja niskie

!9 Patrz takze: B. Skubiak, W. Niedzielska Galant, Edukacja jako narzedzie niwelowania dysproporcji rozwojo-
wych - implikacje dla polityki edukacyjnej, w: Kapitatu ludzki - rozwéj ku wartosciom / red. nauk. Marta Mto-
kosiewicz, Szczecin, 2016, s. 45-64.

2 Skills  for Social Progress, The Power of Social and Emotional Skills, OECD Skills Studies,
March 10, 2015. http://www.oecd.org/publications/skills-for-social-progress-9789264226159-en.htm (data
pobrania: 11.02.2021).
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potrzeby edukacyjne, niski poziom komunikacji interpersonalnej, nie respektuja norm spo-
tecznych i przejawiaja zachowania agresywne. Bardzo czesto wychowankdéw dotyka pro-
blem analfabetyzmu, co wynika z przeanalizowanej dokumentacji szkolnej.

Mlodziezowy Osrodek Socjoterapii w Ryszewku w pracy z mlodziezg zagrozona nie-
dostosowaniem spotecznym wykorzystuje Outdoor education. Jest to metoda pracy, ktdra
pozwala ksztaltowa¢ umiejetnosci interpersonalne, budowac poczucie wlasnej wartosci oraz
uczy, jak dziala¢ w grupie i z grupa. Zajecia edukacyjne typu outdoor opieraja si¢ na do-
$wiadczeniu oraz dazeniu do celu poprzez realizacje okreslonych zadan, $cisle zwigzanych
z przebywaniem cztowieka w srodowisku naturalnym. Metoda outdoor education pozwala
w znacznym stopniu wyzwoli¢ proces samodoskonalenia, umozliwia prace nad soba, swo-
imi granicami i barierami.

Na podstawie badan ewaluacyjnych przeprowadzonych w Osrodku w wyniku realiza-
cji zaje¢ outdoorowych trwajacych tylko trzy miesigce mlodziez nabyta umiejetnosci pracy
w grupie (15,3%), poznala site wiary we wlasne mozliwosci (15,3%), zrozumiala jak wazna
role odgrywa zaufanie (15,0%), odpowiedzialno$¢ (14,7%), kreatywne myslenie (14,3%)
i skuteczna komunikacja (12,7%). Wyniki ewaluacji potwierdzity, ze najwiecej przyjemno-
$ci sprawiaja mlodym ludziom te aktywnosci, ktére stanowig wyzwanie, wiazg sie z podej-
mowaniem ryzyka i daja poczucie uczenia si¢ nowych umiejetnosci. Zdecydowana wigk-
szo$¢ ankietowanych (90,6%) wyrazita opinie, ze zdobyta wiedza i umiejetnosci sg przydatne
w ich zyciu codziennym?'.

Rola umiejetnosci spotecznych w budowaniu spoleczenstwa obywatelskiego jest oczy-
wista, zwlaszcza gdy coraz czeéciej moéwi sie o kryzysie zaufania, braku autorytetéw, indy-
widualizacji zycia spotecznego. Wykorzystanie metod outdoorowych w uczeniu i wychowy-
waniu pozwala wprowadzi¢ nowa jako$¢ w system norm i wartosci spolecznych. Otwarcie
sie na innowacyjne metody uczenia i wychowania pozwala na skuteczne niwelowanie nega-
tywnych postaw spolecznych, niwelowaé deficyty rozwojowe i skutecznie resocjalizowacé
miodych ludzi. Nauczanie i wychowanie to spdjny proces komunikacji i przekazywania
wartosci — dlatego w realizacji programu wazna jest wspdlpraca wszystkich nauczycieli i wy-
chowawcéw dla budowania dobrej przyszlosci wychowankéw — tej najblizszej i tej dalsze;j.

Zakonczenie

Podstawowg potrzeba kazdego czlowieka jest dobrostan definiowany przez WHO jako
subiektywne postrzegane przez cztowieka zadowolenie z fizycznego, psychicznego i spotecz-
nego stanu wiasnego Zycia, ktérego wskaznikami jest m. in. optymizm zyciowy, poczucie
wplywu na swoje zycie i poczucie kontroli wewnetrznej, adekwatne (ale nie zanizone przez
bezradnos¢) aspiracje i kompetencje edukacyjne oraz myslenia w kategoriach dlugotermi-
nowych potrzeb.

%! Na podstawie materialéw pozyskanych z MOS Ryszewko.
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Wychowankéw placéwek resocjalizacyjnych cechuje stan charakterystyczny dla kli-
matu socjologiczno-psychologicznego obszaréw, ktérzy sa narazeni na wykluczenie spo-
feczne i izolacje spoleczna. Grupy marginalizowane cechuje niska aktywnos$¢ zawodowa
i spoteczna, za$ wysokie wskazniki w zakresie pesymizmu zyciowego, niska odpowiedzial-
nos¢ za swoje zycie, poczucie kontroli zewnetrznej, a takze niskie aspiracje edukacyjne i my-
$lenie w kategoriach krétkoterminowych potrzeb utrwalajg nierozwojowe wzory Zyciowe,
kulture biedy i bezradnosci, co przenosi si¢ na kolejne generacje. Wszyscy oni marza o po-
prawie swojego losu, chociaz brak im wzoréw i narzedzi do zmiany. Potrzeba rozwoju i ak-
tywnosci jest w kazdym cztowieku, nawet jesli jest gteboko ukryta, mozna jg obudzi¢ i wy-
zwoli¢. Tu pojawia si¢ pytanie jak mozna to zrobi¢?

Edukacja nieformalna moze by¢ dobrym uzupelnieniem edukacji tradycyjnej ponie-
waz kladzie nacisk na ciagle uczenie si¢ przez cale zycie w sposéb dobrowolny i oparty na
doswiadczeniu. Edukacja nieformalna, do ktérej zaliczy¢ mozna takze edukacje outdoor po-
zwala lepiej zrozumie¢ otaczajacy $wiat, wszystko co dzigki niej mozna odkry¢ pozostaje na
trwale w mézgach poniewaz jej uczestnicy mieli pragnienie uczenia sie.

Edukacja typu outdoor pomaga wzrasta¢ i dojrzewa¢ zaréwno na poziomie osobistym,
jak i spotecznym. W wielu przypadkach umiejetno$¢ pracy zespotowej i wspdtzycia spotecz-
nego moze odegraé istotng role w dalszym dorostym Zyciu. Rozwijajac umiejetnosci kaz-
dego czlowieka zwigksza sie jego samoocene. Zdolnoé¢ do samodzielnego uczenia si¢ i od-
krywania rozwija zdrowa, krytyczna postawe wobec otoczenia, norm spotecznych i mecha-
nizméw wladzy. Zwieksza mozliwoéci znalezienia pracy i zacheca do samozatrudnienia.
Zatem warto, zwlaszcza w placoéwkach resocjalizacyjnych i opiekunczo - wychowawczych,
wdraza¢ przynajmniej elementy edukacji nieformalne;.
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Outdoor education jako metoda edukacji i resocjalizacyjnej

Proces edukacji i resocjalizacji, zwlaszcza oséb niepelnoletnich, jest szczegdlnie wazny,
poniewaz w skutecznie pozwala pomaga¢ mlodym ludziom zagrozonym niedostosowaniem
spotecznym lub niedostosowanym spolecznie. Poniewaz problematyka resocjalizacji ma donioste
znaczenie na wielu plaszczyznach celem artykulu jest przedstawienie outdoor education jako
nowatorskiej metody, ktdra moze by¢ wykorzystania w pracy z mlodzieza niedostosowang spotecznie
lub zagrozona niedostosowaniem spolecznym.

Stowa kluczowe: edukacja nieformalna, resocjalizacja, outdoor education.

Outdoor education as a method of education and resocialization

The process of education and rehabilitation, especially of minors, is particularly important be-
cause it effectively helps young people at risk of social maladjustment or socially maladjusted. As the
issue of social rehabilitation is of great importance on many levels, the aim of this article is to present
outdoor education as an innovative method that can be used to work with socially maladjusted youth
or at risk of social maladjustment.

Keywords: informal education, social rehabilitation, outdoor education.

Translated by Beata Skubiak
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Jeszcze kilka lat temu wigkszo$¢ 0séb tesknita do rozpowszechnienia w ich rzeczywi-
stoéci szeroko pojetego korzystania ze srodkdw spotecznego przekazu i multimediow. I choé
spoleczenistwa od zarania dziejéw postugiwaly sie informacja, to jednak termin spoleczes-
stwo informacyjne, w rozumieniu postepu technik cyfrowych, prawdopodobnie zostat za-
proponowany w 1963 roku przez Japonczyka Tadeo Umesamo, a na pewno w 1979 roku
przez Narodowa Akademi¢ Nauk USA. Nastepnie 6w termin zostal spopularyzowany przez
Kenichi Koyama, za$ do objasnien swoich badan uzyl go jako jeden z pierwszych Yuji Ma-
suda w 1972 roku.

Obecnie zyjemy w przestrzeni nie tylko z nowymi kanatami komunikowania, ale takze
formami spolecznymi'. Czlowiek przyzwyczait sie juz do postrzegania globalizacji, jako pro-
cesu intensywnych powigzan i zaleznoéci od strony: ekonomicznej, politycznej, ideologicz-
nej, spolecznej, prawnej, informacyjnej oraz ekologicznej, poniewaz odzwierciedla ona we-
diug niego fad spoteczny. Obcujac z nig byl przekonany o obszarze wolnosci, ktdrg tworzyla,
jak réwniez o bezpieczenstwie i sprawiedliwo$ci tworzonej przez nig>. Wedtug powszechnie
obiegowej opinii przyjmuje sie, ze spoleczenstwo informacyjne zwiazane jest z dostepem do
komputeréw, rozwinietym i relatywnie powszechnym wgladem do wiedzy informatycznej,
umiejetnoscia postugiwania si¢ urzadzeniami mobilnymi, itp. Cho¢ sam komputer jest
przez wigkszo$¢ ludzi uznawany za najbardziej charakterystyczng wspoltczesng technologie,

' M. Golka, Czym jest spoleczeristwo informacyjne?, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny”
67(2005)4, s. 253-254.

? G. Gronowicz, M. Wos, Zagrozenia cyberterrorystyczne w swiadomosci mlodziezy, ,Edukacja Humanistyczna”
39(2018)2, s. 82.
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to juz jednak Internet za nowa jako$¢ porozumiewania sie nowego spoleczenstwa informa-
cyjnego’. Celem artykulu jest pobiezne przypomnienie drogi dochodzenia Polski i innych
krajéw do spoleczenstwa informacyjnego oraz zobrazowanie kierunku zmian w okresie
pandemii, ktéra przyspieszyla w spoleczenistwie polskim osiagniecie zakreslonych przed
nim celéw. Poruszane zagadnienia, gléwnie w sferze edukacji, ukazuja pozytywna jak i ne-
gatywna strone opisywanego zjawiska.

1. Dazenie do rozwoju spoleczenstwa informacyjnego

Zastanawiajac si¢ nad powstalym spoleczeristwem informacyjnym nie wolno zapo-
mnie¢, ze trzeba rozwazaé go w szerokim kontekscie, gdyz obejmuje wszystkich zyjacych,
ktorzy znaleZli si¢ w strefie intensywnego oddziatywania i zaangazowania nie tylko Inter-
netu i komputera, ale szeroko pojetych mediéw spotecznosciowych. Samo spoteczenstwo
informacyjne wiaze si¢ réwniez z cyfrowymi mozliwosciami komunikowania. Dlatego uzyta
metafora przez McLuhana globalna wioska wskazuje gtéwnie na procesy globalizacyjne,
tworzace spoleczenstwo globalne, odciskajace znami¢ m.in. na: wzroscie znaczenia wiedzy
teoretycznej bedacej zrodltem innowacji w réznych sektorach zycia, szybkoé¢ obiegu infor-
magcji, kompresje przestrzeni i czasu, aktywno$¢ catodobowa, dekoncentracje, pojawienie
sie rzeczywistoéci wirtualnej w réznych obszarach zycia cztowieka, wielo$¢ zrodetl informa-
qji i ich kreatywnos¢ oraz nieograniczono$(, itp.*. Informacja stata sie podstawowym ele-
mentem okreslajagcym dzisiejsze spoteczenstwo, w kazdym jego wymiarze. Istnieje wiele jej
wymiaréw zastosowania, tzn.: w rzadzie (e-government), administracji (e-administration),
edukacji (e-learning), stuzbie zdrowia (e-health), biznesie (e-commerce) i pracy (tele-praca)®.
Dlatego mdwiac o spoleczenstwie informacyjnym ma sie na wzgledzie przede wszystkim
towar w postaci informacji, jako dobra niematerialnego, ktére traktowane jest, jako co$ wie-
cej niz dobro materialne. Tym samym coraz czeéciej dzieje sie tak, ze technologia staje si¢
katalizatorem zmian, wigzac elementy spolteczno-kulturowe wymiaru lokalnego z global-
nym. Nalezy podkresli¢, iz pierwszy element tworzac wielkg site codziennego oddzialywania
na czlowieka podlega zaleznosciom pomiedzy: technologia, technika a spoleczenstwem.
Zmiany te i zalezno$ci zostaly przedstawione na ponizszym rysunku®:

M. Golka, Czym jest spoleczetistwo..., dz. cyt., s. 255.

* Tamze, s. 257-259.

A. Demczuk, Od raportu Bangemanna do Strategii Europa 2020. Rozwdj spofeczeristwa informacyjnego w po-
lityce Unii Europejskiej - bilans 15 lat, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska” 23(2016)2, s. 26.
Pomorze Zachodnie, Spoleczeristwo informacyjne, http://eregion.wzp.pl/obszary/spoleczenstwo-informa-
cyjne, (17.03.2021).
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Rysunek 1. Rozwdj spoteczenstwa informacyjnego jako efekt synergii
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Zrédto: Spoteczeristwo informacyjne, http://eregion.wzp.pl/obszary/spoleczenstwo-informacyjne, (17.03.2021).

W Unii Europejskiej wskazano jednolity system wskaznikéw umozliwiajacych porow-
nania i punktujace kluczowe obszary, w ktdrych technologia informacyjno-komunikacyjna
wykorzystywana jest przez osoby indywidualne, gospodarstwa domowe i przedsiebiorstwa’.
W zwigzku z tym, w roku 2000, UE przyjela Strategie Lizbonska i podjela wiele dziatan zgod-
nie z ktérymi Europa powinna sta sie, oparta na wiedzy, najbardziej konkurencyjng i in-
nowacyjng gospodarka $wiata. W celu osiggniecia tego wskazano na nastepujace m.in. dzia-
tania: wprowadzenie mlodziezy europejskiej w ere cyfrowa i taniszy dostep do Internetu®. Po
kryzysie pierwszej dekady obecnego stulecia przyjeto kolejng Strategie 2020 w celu odbudo-
wania gospodarki europejskiej’. Nastepujacy po tym gwaltowny rozwdj technologii infor-
macyjnej i komunikacyjnej (ICT) i mozliwosci ich zastosowania w réznych dziedzinach zy-
cia cztowieka, przyspieszyly budowe spoleczenstwa informacyjnego dla wszystkich (infor-
mation socjety for all). Rzeczywisto§¢ oparta zostala na nastepujacych czesciach skladowych
(podtoza): podbudowie technologicznej i ekonomicznej, podbudowie spotecznej i kulturo-
wej. Warto podkresli¢, iz kazda z nich odegrala istotng role w rozwoju rozszerzajacego sie
nowego typu spoleczenstwa.

7 E.Kacperczyk, B. Rzymek, Spoleczeristwo informacyjne w Polsce. Wyniki badan statystycznych z lat 2014-2018,
s. 11, http://eregion.wzp.pl/sites/default/files/spoleczenstwo_informacyjne_w_polsce._wyniki_badan _staty-
stycznych_z_lat_2014-2018_0.pdf, (16.03.2021).

8 A. Demczuk, Od raportu Bangemanna..., dz. cyt, s. 31-32.

® Tamze, s. 25.
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Nalezy pamieta¢, iz budujac spoleczenstwo informacyjne zabiega si¢ od strony spo-
tecznej o jak najwiekszy odsetek osob korzystajacych w réznych wymiarach swojej egzysten-
cji, z technologii informacyjnej i komunikacyjnej'®. W okresie przed pandemicznym
COVID-19 kwestia rozpowszechnienia technologii cyfrowych w Polsce, w réznych sekto-
rach administracji publicznej, w tym o$wiaty, z roku na rok wzrastala, takze w aspekcie
oferty e-ustugi na poziomie interakcji dwukierunkowej. Mialo to swoje nastepujace od-
zwierciedlenie:

Wykres 1. Jednostki administracji panstwowej swiadczace e-ustugi w interakgji
dwukierunkowej (w %) w latach 2016-2017.
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Zrédto: E. Kacperczyk, B. Rzymek, Spoteczeristwo informacyjne..., dz. cyt, s. 48.

Z roku na rok zadowolenie obywateli, co do korzystania z e-ustug w jednostkach ad-
ministracji panistwowej wzrastalo i przekltadalo si¢ na coraz czgstsze korzystanie przez nich
z tego rodzaju ustugi. Mozna to zaobserwowa¢ na wykresie sumujacym dane z dwdch lat:

19 Tamze, s. 26-28.
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Wykres 2. Wplyw e-ustug swiadczacych przez jednostki administracji panstwowej
w interakcji dwukierunkowej (w %) w latach 2016-2017.
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Zrédto: E. Kacperczyk, B. Rzymek, Spoteczeristwo informacyjne. .., dz. cyt,, s. 50.

Na podstawie powyzszych danych mozna przekonac sie, iz budowane spoleczenstwo
informacyjne w Polsce zostato ukonstytuowane dzieki powszechnemu dostepowi do kom-
puterdw, ktdre najbardziej charakterystyczne sg dla wspoltczesnosci. Oprocz tego mieszcza
sie w tym jeszcze umiejetno$¢ wykorzystania komputeréw i innych mediéw, wiedza (rozwi-
nieta i coraz bardziej powszechna), pozytywna ocena dziatan informacyjnych w spoteczen-
stwie na poziomie uzytkownika. Tym samym spelnity si¢ stowa M. Castellsa, iz Internet po-
wstal z nadziei technokratycznej, poniewaz technologia zapewnita ludzko$ci postep''.

W ostatnim roku w spoleczenstwach europejskich doszto do przyspieszenia tempa
zmian na korzys¢ obstugi szeroko pojetych medidéw spolecznosciowych. W okresie pande-
mii COVID-19 korzystanie z Internetowych ustug znacznie sie zwigkszylo, co dokumentuje
nastepujaca tabela:

"' M. Golka, Czym jest spoleczetistwo..., dz. cyt., s. 255-256.
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Tabela 2. Osoby korzystajace z Internetowych ustug komunikacyjnych (w ciagu

ostatnich 3 miesiecy).

Wykonywanie rozmow glosowych lub wideo przez Internet

2016 ‘ 2017 ‘ 2018 ‘ 2019 ‘ 2020
Wyszczegdlnienie ;
w % ogotu osob danej grupy
Ogolem 282 | 317 | 34,1 | 486 | 550
Mezczyzni 28.5 31,0 33.4 47,1 53.3
Kobiety 28,0 324 34,8 50,0 56,6
Wick
16 — 24 lata 51,9 57,2 61,2 82,8 88.4
25-34 38,1 41,7 50,7 69,4 741 |
35-44 30,3 35.1 373 56,8 65,6
45-54 21,4 25,5 26,1 40,0 49.6
55-64 15,9 17,0 18,0 27,0 344
65-74 lata 9.4 11,9 10.8 15,9 18,7 |
Wryksztalcenie
Podstawowe lub 243 30,0 32,6 45,0 555 |
gimnazjalne
Srednie 24,2 26,1 28,6 42,6 46,0
Wyzsze 40,8 46,8 49,0 64,9 73,5
Aktywnosc zawodowa
Uczniowie i studenci 55,8 59.5 64,0 83,2 02,1 |
Pracujacy 30,7 35.0 38.4 55,2 61.3
Pracownicy najemni 33,0 37.1 39.9 57,2 63,9
Pracujacy na wlasny 32,5 40,8 44,7 62,8 62,7
rachunek
Bezrobotni 26,1 26,1 278 46,1 62,7
Emeryeci i inni bierni 13,5 15,8 16,7 24,8 29,5
zawodowo |
Miejsce zamieszkania
Duzc miasta 33,2 38.5 40,1 51,8 61,5
Mnigjsze miasta 31,3 32.5 34.4 48,0 56,4 |
Obszary wigjskie 22,0 26,3 29.5 43,6 49.3

Zrédto: M. Wegner, Spofeczeristwo informacyjne w Polsce w 2020 r., s. 146, file:///C:/Users/Admin/AppData/Lo-
cal/Temp/spoleczenstwo_informacyjne_w_polsce_w_2020_r..pdf, (18.03.2021).

2. Przyspieszony rozwdj spoleczenstwa informacyjnego w placéwkach os$wiato-

wych

Tworzace sie spoleczenstwo informacyjne, takze w Polsce, ma swoje odniesienie do

placéwek edukacyjno-wychowawczych. To w nich dzieci i mlodziez uczg si¢ korzystania

znowych technologii i prawidlowego komunikowania si¢ z innymi. Stopien asymilacji
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przez nich nowych trendéw wplywa pozytywnie lub negatywnie na oczekiwane zmiany.
Tylko dzieki odpowiednio zaplanowanemu procesowi edukacyjnemu i wychowawczemu
mozna uczniéw nalezycie przygotowac i wlaczy¢ w spoleczenistwo informacyjne. Dlatego
tez od kilkunastu juz lat, za zgoda organéw prowadzacych, réznego typu szkoly przecho-
dzily na e-dziennik. W wielu przypadkach ta forma usprawnita kontakt z rodzicami. Mogli
oni odtad w kazdej chwili i miejscu sprawdzi¢ obecno$¢ dziecka w szkole, jego oceny i uwagi.
Zweryfikowa¢ termin zaplanowanych sprawdzianéw i zadanych prac domowych oraz skon-
taktowac sie elektronicznie z wychowawca albo innym nauczycielem usprawiedliwiajac nie-
obecnoé¢ dziecka w szkole. Otrzyma¢ od wychowawcy informacje na temat planowanych
spotkan lub organizowanych wycieczek i wyj$¢ klasowych np. do kina. W tym samym czasie
szkoly zaczely coraz czesciej dokonywac zakupu ze $rodkéw pochodzacych z dofinansowa-
nia UE tablice interaktywne. Wzrastalo przy okazji zadowolenie rodzicéw i uczniéw, a sami
nauczyciele dostali do reki kolejne narzedzie do uatrakcyjnienia pracy z uczniem. Praco-
wano na lekcjach z tabletami podlaczonymi do Internetu i tablicy multimedialnej. Taka
forma zaje¢ stawala si¢ atrakcyjniejsza, ciekawsza, pobudzata do poszukiwan. Dostrzezono
duzo pluséw nadchodzacych czasdw, ale takze zwrécono uwage na ostabienie sfery umysto-
wej uczniow, w kwestii zapamietywania informacji. W mtodym pokoleniu pojawila si¢ idea
spofeczenstwa informacyjnego. Wydawalo sig, Ze juz nic tego nie zmieni, az do przelomu
pomiedzy lutym, a marcem 2020 roku. Wowczas, w sytuacji rozprzestrzeniajacego sie ko-
ronawirusa COVID-19 rzad w Polsce zdecydowal si¢ na zamkniecie m.in. szkét. W wielu
zakladach pracy zaczeto przechodzi¢ na $wiadczenie pracy zdalnej. Zamknieto dzialalnos¢
ustugowg. Ograniczono kontakty spoteczne i zaostrzono rygory, co do przemieszczania sie
0s6b. Z racji obostrzen placowki o$wiatowe zmuszone zostaly do przejécia na nauczanie
zdalne w pierwszym kwartale 2020 roku. Wszyscy nauczyciele w trybie przyspieszonym
przeszli samoksztatcenie z technik i metod przekazywania wiedzy za pomoca srodkéw spo-
tecznego przekazu. Bez watpienia niezaprzeczalng warto$cig bylo przetamanie sie wielu
znich do stosowania technik komputerowych i informacyjnych w codziennej pracy
z uczniem. Dostrzezone plusy to m.in.: komputer nie byt dla uczniéw narzedziem tylko do
gier i surfowania po sieci, a komorki nie stuzyty odtad wylacznie do lajkowania. Jednakze
po uplywie czasu entuzjazm uczniowski zwigzany z nie chodzeniem do szkoly przerodzit sie
w nieche¢ do siedzenia przed komputerem i rozgoryczeniem zwigzanym z niemoznoscia
wychodzenia z domu. Ministerstwo Edukacji Narodowej spostrzeglo do$¢ szybko, Ze obni-
zyl sie poziom nauczania i nie jest mozliwe, aby przeprowadzi¢ sprawdziany i egzaminy ze-
wnetrzne w dotychczasowej formie. Zmieniono rozporzadzenie i zasady, co do procedury
egzaminéw zewnetrznych. Obnizono wymagania programowe w zwigzku z rezimem sani-
tarnym i naukg w trybie zdalnym oraz niemozliwo$cig zrealizowania ,,starych” zapisow'.

"2 Dziennik Gazeta Prawna, Rzgd zmieni podstawe programowq. ,,Decyzja mocno spézniona”, https://serwisy.ga-
zetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1493926,rzad-zmieni-podstawe-programowa-koronawirus.html,
(22.03.2021).
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3. Badania w szkolach na temat zajec¢ lekcyjnych podczas zdalnego nauczania

Jak podal CBOS prowadzac badania posréd rodzicéw w czerwcu 2020 roku, w trakcie
nauczania zdalnego, 89%z nich ocenilo zle jako$¢ tej formy przeprowadzenia lekgji (w tym
62% uznalo je jako zdecydowanie gorsze, a 27% jako troche gorsze). Byli oni réwniez zdania,
ze bylo ono stabsze w swoim ostatecznym rezultacie od nauczania stacjonarnego. Dla 4%
bylo ono poréwnywalne, a w ocenie 5% rodzicéw lepsze anizeli stacjonarne (w tym dla 3%
byta zdecydowanie lepsze, a dla 2% troche lepsze). Poréwnujac oba semestry, cho¢ drugi
dopiero sie rozpoczat w trakcie badan, respondenci byli przekonani, iz w pierwszym dzieci
radzily sobie znacznie lepiej ze zdalng nauka (53%) w poréwnaniu do kolejnego okresu,
tj. wiosny (wedtug 27% poréwnywalnie, a 8% gorzej). Nastepnie rodzice majac mozliwo$¢
ustosunkowania si¢ do zaangazowania nauczycieli ocenili je nastepujaco: wedtug 82% lekcje
odbywaly sie na zasadzie wideo-spotkan®, za 15% za przestaniem materiatéw do samo-
dzielnego wykonania. Byli oni takze zdania, ze 16%, by zrozumie¢ podstawe programowa,
potrzebowato pomocy w domu, 32% domagato sie lekkiego wsparcia, a 51% poradzilo sobie
samodzielnie. W tym kontekscie wydaje si¢ zastanawiajace to, iz wedlug 41% ankietowa-
nych, uczniowie nie mieli Zadnych zawiklan w nauce, co do wymienionych przez CBOS
potencjalnych trudnosci. Ich sugestie skierowane byty raczej w strone: zlego acza interne-
towego, ktore czedciej zrywalo si¢ na wsi anizeli w miescie (45%), nieumiejetnej obstugi
komputera i programéw komputerowych (28%), koniecznosci dzielenia sie¢ komputerem
z innymi domownikami (12%). Zaledwie 9% wskazato na brak komputera w domu a 4%
zasygnalizowalo brak mozliwoéci wydzielenia przestrzeni domowej na miejsce do samo-
dzielnej nauki.

Dla zdecydowanej wigkszo$ci rodzicoéw pogorszony przekaz nauki powigzany byt nie
tylko z jej jakoscia, ale rowniez z brakiem kontaktow, tj. ograniczeniem z innymi uczniami
(83%). Dla poréwnywalnej grupy respondentéw (82%) bylo to zbyt dlugie przesiadywanie
przez dzieci przy komputerach w Internecie, a dla 75% rodzicéw brak aktywnodci fizycznej.
Zdecydowanie gorzej zajecia online wplynely na dzieci mieszkajace na wsi anizeli w miescie.
Wedlug niektdrych rodzicéw, z udzielonych spontanicznie odpowiedzi wynikato, ze ich za-
angazowanie si¢ w pomoc dzieciom bylo zbyt obciazajace. Z pozytywnych kwestii 32% ro-
dzicéw zauwazylo rozw6j kompetencji informatycznych u dzieci, a 22% podkreslito osz-
czednodci czasowe i zyski w budzecie domowym w zwigzku z takim nauczaniem. 18% uwy-
raznilo dodatnig strone pozostawania w domu, ze wzgledu na pandemie, uwypuklajac
pozytywna strone pobytu dziecka w domu, tzn. mniej zakazen i infekcji'. Informacje ze-

" Dane te zostaly takze potwierdzone w badaniach przeprowadzonych w roku szkolnym 2019/2020 wsréd na-
uczycieli korzystajacych z LIBRUS-a: 36% korzysta z metod wykorzystujacych technologi¢ cyfrowa, 31%
z metod aktywizujacych wspartych nowoczesnymi technologiami, 14% pracuje na projektach wykorzystuja-
cych technologie cyfrowa. W oparciu o metody bez wykorzystania technologii cyfrowych pracuje 18% nau-
czycieli.

' D. Starzynska-Rosiecka, Jakos¢ nauki zdalnej gorsza niz stacjonarnej. Tak uwaza wigkszo$¢ rodzicéw, w: PAP,
https://www.pap.pl/aktualnosci/news%2C815301%2Cjakosc-nauki-zdalnej-gorsza-niz-stacjonarnej-tak-
uwaza-wiekszosc-rodzicow, (18.03. 2021).
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brane od rodzicéw moga czasami budzi¢ pewna watpliwoé¢, co do oceny zdalnego naucza-
nia, poniewaz w rozmowach indywidualnych wielu z nich podkresla minus zwigzany z kosz-
tami ponoszonymi za prad i dokupowaniem Internetu oraz z tzw. pusta lodéwka.

Zapytani z kolei nauczyciele korzystajacy z LIBRUS-a, pod koniec roku szkolnego
2019/2020, o motywacje uczniéw do nauki ocenili ja, w skali od 1 do 5%, bardzo stabo (112
- 43%, 3 - 38%, 415 - 19%)'®. Na ponizszym wykresie ankietowani nauczyciele odnieéli sie
takze do efektywnoéci zdalnego nauczania w skali od I do 5, gdzie I oznaczalo zdecydowany
brak efektywnosci, a 5 zdecydowang jego efektywnos¢:

Wykres 3. Ocena efektywnosci zdalnej edukacji online.

Zdecydowanie tak - 5 -
'
4l |

L

Zdecydowanie nie - 1
|

| | |
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Zrédto: M. Plebariska, A. Szyller, A. Siericzewska, Edukacja zdalna. .., dz. cyt., 5. 24.

Interesujagcym okazala sie rdwniez sprawa weryfikacji wiedzy uczniéw przez nauczy-
cieli. Na zadane im pytanie o sposob oceniania efektdw ksztalcenia najwigcej respondentéw
wskazato na oceng efektéw nauczania na podstawie zdje¢ nadestanych ¢wiczen, ktore mieli
uczniowie uzupetni¢ lub kart pracy. Inne rodzaje sprawdzenia efektéw pracy przedstawiaty
si¢ nastepujgco:

'3 1 - oznaczalo zdecydowany brak motywacji, 5 - oznaczalo zdecydowang motywacje do nauki zdalnej.

16 M. Plebariska, A. Szyller, A. Sietficzewska, Edukacja zdalna w czasach COVID-19. Raport z badania czerwiec
2020, UW, Warszawa 2020, s. 23, https://kometa.edu.pl/uploads/publication/941/24a2_A_a_nauczanie_
zdalne_oczami_nauczycieli_i_uczniow_RAPORT.pdf?v2.8, (19.03.2020).
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Wykres 4. Sposéb oceniania efektéw ksztalcenia zdalnego nauczania.

Inne -

Projekty

Quizy i Ewiczenia interaktywne
Prace na zaliczenie online

Obserwacja aktywnosel uczniow

Zdjgcia uzupehionych ¢wiczen, kart pracy

% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Zrédto: M. Plebariska, A. Szyller, A. Siericzewska, Edukacja zdalna. ., dz. cyt,, s. 25.

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi mozna stwierdzi¢, iz nauczyciele odeszli od tra-
dycyjnego oceniania wiedzy uczniéw poprzez rozmowe z nimi. Jest to o tyle istotne, iz ucz-
niowie w ten sposdb tracg umiejetno$¢ formutowania odpowiedzi, opisywania wlasnych
przezy¢, tworzenia kompozycji gramatycznej, zatracaja wypowiedz argumentacyjng wg za-
sad logiki i retoryki (poprzez stawianie hipotezy, doboru argumentacji, selekcji uzytecznosci
przyswojonego materiatu, prawidtowego wnioskowania, publicznego wygtaszania wlasnego
zdania dbajacego o wyrazistos¢ przekazu dzwigkowego, itp.).

Uczen w ten sposob zatraca umiejetnos¢, ktora jest kategoria ztozong. Miesci ona w so-
bie wiele aspektéw takich jak: jezykowy, stylowy, merytoryczny, retoryczny, kompozycyjny,
interakcyjny, etyczny i niewerbalny. Okresla to podstawa programowa z zakresu jezyka pol-
skiego na danym poziomie ksztalcenia. Oprocz tego na te rzeczywisto$¢ skladaja sie inne
elementy dnia codziennego"’.

Nauczyciele do$¢ pozytywnie ocenili nabyte umiejetno$ci. Ponad potowa z nich (55%)
korzystajacych z LIBRUS-a wskazata w ankiecie na model nauczania zdalnego, jako uzupet-
nienie w przyszlosci modelu tradycyjnego, w sytuacji np. niedyspozycji nauczyciela lub cho-
roby ucznia. Co trzecia osoba (35%) wiaze przyszto$¢ z tym rodzajem nauczania w celu uzu-
pelnienia zaje¢. Co dziesigta osoba (10%) podkreslita zdalne nauczanie jako alternatywe dla
tradycyjnych zaje¢. Co ciekawe w kontekscie dzisiejszego nauczania zdalnego, w czerwcu
2020 roku ponad potowa badanych nauczycieli (59,17%) odpowiedziata na zadane pytanie,
czy chciataby korzysta¢ z edukacji online w przysztosci? negatywnie'.

'7 A. Tobiasz, Czy szkola uczy méwienia? O ustnych wypowiedziach gimnazjalistéw, ,,Polonistyka. Innowacje”
(2015)1, 5. 55.
'8 M. Plebaniska, A. Szyller, A.Sieficzewska, Edukacja zdalna..., dz. cyt., s. 28-29.
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Uczniowie bioracy udziat w badaniach zorganizowanych réwniez przez LIBRUS-a ze
wszystkich wojewddztw, w 85% ze szk6t ponadpodstawowych, potwierdzili wypowiedzi na-
uczycieli. Takze i oni wskazali na to, ze:

Wykres 5. Sposéb przeprowadzenia zajec online w czasie trwania COVID-19.

Nauczyciele przesytajg nam e-materiaty
do samodzielnej nauki.

Nauczyciele przesytajg zadania, ktére | |

podrecznikach lub w cwiczeniach

Zajecia odbywajq sie z wykorzystaniem _

zdalnej platformy np. Teams, Zoom itp.

Iajecia cdbywajq sie na plaftformie |

edukacyjnej np. Moodle, Khan Academy -

itp..

Zajecia odbywajq sie z wykorzystaniem

réznorodnych portall edukacyjnych np.
WSiPnet, LearningApps ifp..

0.00% 500% 10,00% 15,00% 20,00% 25.00% 30,00% 35,00% 40,00% 45.00%

Zrédto: M. Plebariska, A. Szyller, A. Siericzewska, Edukacja zdalna..., dz. cyt,, s. 38.

Ciekawym zdaje si¢ by¢ ocena zajec realizowanych przez nauczycieli wyartykutowana
przez uczniéw. Wigkszo$¢ z nich ocenita lekcje jako dos¢ stabe. Na potwierdzenie ponizszy

wykres:

Wykres 6. Ocena dokonana przez uczniow zaje¢ lekcyjnych nauczycieli.

1 - Zdecydowanie 2 3 4 5 - Zdecydowanie
nie tak

Zrédto: M. Plebariska, A. Szyller, A. Siericzewska, Edukacja zdalna..., dz. cyt,, s. 4.
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Uczniowie stwierdzili takze, ze sposob przeprowadzania lekcji nie motywowat ich do
pracy. Az 77,09% w skali od 1 do 3 ocenilo zajecia zdalne jako zle lub stabe (1- 30,12%, 2 -
24,98%, 3 - 22,99%), a zaledwie 22,9% uczniéw bylo w znacznym stopniu zadowolonych
z tego rodzaju zaje¢, a 10,37% zdecydowanie zadowolonych. W zwigzku z tym, iz lekcje od-
bywaly si¢ w domu mozna zatem uwazac, iz uczniowie w mniej stresogenny sposéb uczest-
niczyli w zajeciach, przy obnizonych standardach i braku kontroli wychowawczej (program
wychowawczy mial o wiele mniejsze zastosowanie, zeby nie stwierdzi¢, iz prawie zadne) to
jednak ponad pofowa uczniéw deklarowata che¢ powrotu do szkoly. Na rysunku wyniki

wygladaja nastepujaco:

Rysunek 2. Czy chciatabys/chcialbys uczyc¢ sie zdalnie jeszcze kiedys w przysztosci?

MTak HENie

Zrédto: M. Plebariska, A. Szyller, A. Siericzewska, Edukacja zdalna. ., dz. cyt,, s. 46.

Na uwage zastuguje réwniez to, iz uczniowie zapytani o mozliwosci wykorzystania
w przyszlosci edukacji zdalnej odpowiedzieli, iz powinna by¢ ona w momentach kiedy
uczen lub nauczyciel majg utrudniony dostep do szkoly — 41% respondentéw. Wedltug zas
31,94% ankietowanych powinni mie¢ oni wybér co do uczenia si¢ w klasie, albo za pomoca
online. Interesujacym ich spostrzezeniem jest takze to, ze edukacja stacjonarna powinna by¢
uzupelniona zajeciami zdalnymi, w formie materialéw online, utrwalajacych poznane za-
gadnienia. Uczniowie wskazali rowniez na dos¢ niskiej jakosci sprzet, ktérym postuguja sie
do nauki zdalnej oraz na brak dostepu do Internetu. Poza tym zasygnalizowali stabe przy-
gotowanie techniczne nauczycieli oraz brak u nich pewnych kompetencji®.

! M. Plebaniska, A. Szyller, A. Sieticzewska, Edukacja zdalna..., dz. cyt., s. 52-53.
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Zakonczenie

Od czasu przeprowadzenia badan minetlo kilka miesiecy. Uczniowie w roku szkolnym
2020/2021 powrdcili 1 wrzeénia do szkdl, jak sie okazalo, na kilka tygodni. Po ich uplywie
w zwigzku z rosnacg falg zachorowan na COVID-19 wiekszo$¢ uczniéw z klas starszych zo-
stata w domach i rozpoczela po raz kolejny zdalne nauczanie. Pod koniec marca 2021 roku
takze uczniowie klas I-III musieli pozosta¢ w domach. Dla wigkszosci rodzicéw byt i jest to
trudny okres. Dzieci pozostaja w domu same bez opieki. Majg nieograniczony dostep do
komputeréw (laptopéw, tabletow, komorek, itp.) oraz sieci. Lacza sie z nauczycielami
w okreslonym programie, aby uczestniczy¢ w lekcjach. Czasami wylaczajg kamerki i tak na-
prawde nie wiadomo, jaki jest w nich ich udzial. Nie ma pelnej kontroli wychowawczej. Nie
ma interakcji pomiedzy osobami, ktore przygotowywalyby ich do prawidlowego zycia
w spoleczenstwie i do pelnienia rél spotecznych, poniewaz nie funkcjonuje w pelni program
wychowawczy, ktory wskazywalby na przyswojenie odpowiednich wartoéci przez ucznia.
Wychowankowie nie spotykajac sie z innymi wyobcowuja sie z relacji kolezeniskich. Swiat
wirtualny, ktéry przynajmniej dla niektérych w niedalekiej przesztosci byt wystarczajacy te-
raz dla wigkszosci uczniéw jest pulapka, w ktdrej czuja si¢ zamknieci ze swoimi problemami.
Brak bezposredniego dostepu do 0sob dorostych, ktdre wskazywalyby im swojg postawa na
odpowiednie wybory, asymilacje pozadanych postaw, wydaje si¢ by¢ dos¢ niedostepny. Ro-
dzice, ktorzy w wigkszosci czasu sg poza domem z racji pracy nie sa w stanie wszystkiemu
sami podofa¢. To, co wczesniej byto roztozone pomiedzy domem, a szkola nagle stalo si¢
udziatem tylko samych rodzicéw - nawet problem otytosci wérdd dzieci zwigzany z dtugim
ich pobytem w domu i cigglym podjadaniem. Warto w tym miejscu doda¢, iz pod koniec
roku 2020 ukazala si¢ ksiazka Edukacja zdalna: co stalo sig z uczniami, ich rodzicami i nau-
czycielami?®, ktora szczegotowo omawia zagadnienia odno$nie nauczania zdalnego na pod-
stawie szeroko zakrojonych badan.

Spoleczenistwo informacyjne, do ktérego wszystkie panstwa UE dazyly jest coraz bar-
dziej rzeczywiste. Ludzie z racji COVID-19 w wigkszosci zmuszeni zostali do zalatwiania
wszelkich spraw z administracja rzadowa i samorzadowa za pomocg e-dostepu. Chorzy 1a-
cza si¢ za pomocy portali z lekarzami i moja e-porady. Coraz czgsciej osoby korzystaja
z e-zakupow. Nawet i zjedzenie positku w restauracji lub innym punkcie gastronomicznym
ma obecnie miejsce za pomocg e-dostawy do punktu odbioru. Wydaje sig, Ze zycie zmienito
sie doé¢ znacznie. To, ze dorosli radza sobie z tym w mniejszym lub wiekszym stopniu to
kwestia utrwalonych umiejetnosci. Lecz, czy dzieci i mtodziez poradzg sobie z powrotem do
tzw. normalnosci? Czy szkoly beda przygotowane, zeby przepracowaé programy wycho-
wawcze i dostosowa’ je do zmienionej rzeczywistosci, tzn. funkcjonowania prawidtowego
uczniow? Czy nauczyciele po raz kolejny wyjda z utartych schematéw i rozpoczng dzigki
zaplanowanym i przemyslanym dzialaniom prace u podstaw, w celu odbudowania posréd
swoich wychowankéw oczekiwanych postaw, ktdre przyczynia sie w niedalekiej przysztosci

% G. Ptaszek, G. D. Stunza, J. Pyzalski, M. Debski, M. Bigaj. Edukacja zdalna: co stalo si¢ z uczniami, ich rodzi-
cami i nauczycielami?: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2020.
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do ich prawidtowego funkcjonowania w matych i duzych grupach. Wszyscy sg przekonani,
ze tak. Ale czy i oni, po okresie pandemii nie bedg wypaleni zawodowo? Do powrotu
uczniéw do szkot powinni sie dobrze przygotowaé wszyscy uczestniczacy w tym procesie,
poczawszy od MEN poprzez Kuratoria, Samorzady, Placowki edukacyjno-wychowawcze,
koniczac na Rodzicach. A wszystko w imie dobra dziecka, ucznia, absolwenta.
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Marek Wos
Wplyw COVID-19 na ksztaltowanie sie spoteczenstwa informacyjnego Polsce

Od polowy ubieglego stulecia Europa, w réznych gateziach zycia, coraz konsekwentniej dazyta
do rozwoju spoleczenistwa informacyjnego. Wytyczane plany mialy przyspieszy¢ 6w rozwéj. Wraz
z nastaniem pandemii COVID-19 w roku 2020 na caltym $wiecie nastapito nieoczekiwane przyspie-
szenie, nie tylko w krajach unijnych, ale réwniez w odniesieniu ogélno$wiatowym do innych panstw,
czego efektem jest niesamowity rozwoj IT. W zwigzku z pojawiajacymi sie obostrzeniami, zaréwno
w zyciu zawodowym, jak i osobistym obywatele zmuszeni zostali do korzystania z e-ustug. Uczniowie,
ktorzy do tej pory chetnie wracali do doméw, by méc surfowaé po wirtualnym $wiecie, teraz zostali
zamknieci w domach, zdani na przekaz elektroniczny. Czy wszystkim udalo si¢ dostosowac do nowych
warunkéw? Czy zdalna edukacja przygotuje uczniow do czekajacych ich zadan? Takich pytan nasuwa
si¢ coraz wigcej z racji przedtuzajacej si¢ pandemii. Stad ten artykul, ktéry by¢ moze przyblizy odbiorcy
rzeczywisto$¢ uczniéw i nauczycieli radzacych sobie z nowymi wyzwaniami.

Slowa kluczowe: spofeczenstwo informacyjne, nauczyciel, uczen, COVID-19, zdalne nauczanie.

The impact of COVID-19 on the shaping of the information society in Poland

Since the middle of the last century Europe has increasingly sought to develop information so-
ciety in various branches of life. There were plans to accelerate this development. With the advent of
the COVID-19 pandemic in 2020, there has been an unexpected acceleration worldwide, not only in
the EU countries, but also globally in relations to other countries resulting in incredible IT develop-
ment. Due to emerging restrictions citizens have been forced to use e-services in both their profes-
sional and personal lives. Students who have so far been happy to return home to enjoy the virtual
world, have now been locked up in their homes, relying on electronic media. Has everyone been able
to adapt to the new conditions? Will distance education prepare students for their tasks? Such ques-
tions arise because of the prolonged pandemic. Hence this article, which may bring the audience closer
to the reality of students and teachers coping with the new challenges.

Keywords: information society, teacher, student, COVID-19, distance learning.

Translated by Marek Wos
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RESEARCH ON SOCIAL SECURITY THROUGH BUDDHISM
IN THE TRAN DYNASTY

1. Introduction

In history of Tran dynasty, there was a time of highly development called Prosperity
era of Tran dynasty which got its zenith during the period from the 8" Century until early
decades of the 14" Century with kind kings and loyal mandarins. In this period there was
Tran Thai Tong' (ruling from 1225-1258), Tran Thanh Tong? (1258-1278), Tran Nhan

' Tran Thai Tong, birth name as Tran Canh, worship title as Thai Tong, meaning the supreme founder, was
born in Tuc Mac, Thien Truong prefecture (now Tuc Mac village, Hy Loc dist, Nam Dinh province,
Vietnam), son of Tran Thua with his wife, a woman named Le. He came into being on the 16™ of the sixth
month, year of Tiger (corresponding to Jul. 17, 1218), lived 60 years-old, died in Van Tho palace, buried in
the Mausoleum of Chieu Lang. He enthroned on the 12nd of the twelfth month, year of Chicken (1226),
announced three era titles: Kien Trung (1225-1258), Thien Ung Chinh Binh (1232-1250), and Nguyen Phong
(1251-1258). Tran Thai Tong ruled for 33 years (1226-1258) then passed his throne to Prince Hoang (Tran
Thanh Tong), and claimed himself as King Father. Tran Thai Tong was the first king of Tran dynasty, the
founder of royal examination, the establisher of official ceremonies and laws, and the builder of national
university. In the 1* invasion of Mongol, he himself led the army to win the war of nation defense.

2 Tran Thanh Tong, the second king of Tran dynasty, named as Tran Hoang, worship title as Thanh Tong, was
born on the 25" of the ninth month, year of Mouse (1240), eldest prince of Thai Tong and his wife Queen
Thuan Thien, a woman from Ly clan, enthroned on the 24" of the second month, year of Horse (1258). After
his coronation, he changed the era title into Thieu Long, called himself as Nhan Hoang. He ruled for 21 years
as king, and served 13 year as King Father. He died on 25" of the fifth month (1290), in the Nhan Tho palace,
buried in the Mausoleum of Du Lang at his age of 51. He devoted himself in Buddhism study, practiced the
policies in which he respected those who have great virtues, used the talent. The cause of Tran dynasty was
firmed by him.
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Tong® (1278-1293), Tran Anh Tong* (1293-1314), Tran Minh Tong’ (1314-1329), Tran
Hien Tong® (1329-1341), the country was kept stable and developed strongly. Kings of this
period are impacted strongly by Buddhism which leads them to care for life of the people
more eagerly by reducing their duties, relieving their toils, supporting the poor, and stabi-
lizing the social security’. Though from Tran Du Tong® onwards, Dai Viet fell in a compre-
hensive crisis, Buddhism remained the essential role, even less than before, as a national
religion which took a big share in social security. Stabilizing social security for the people
can be studied from many approaches, but in this article the authors focus on clarifying
social security through policy of amnesty, caring material and spiritual life of the people
during Tran dynasty.

* Tran Nhan Tong, named as Tran Kham, also called as Kim Phat, Nhat Ton, was the eldest son of Tran Thai
Tong with Queen Thanh Thien Cam Hoang Hau, born on 11st of the eleventh month, year of Mouse (1258),
died in 1308 in the temple Ngoa Van on the mount Yen Tu at his 51. He was the third king of Tran dynasty,
coronated on the 22™ of the tenth month, year of Tiger (1278), set the era title as Thien Bao. After ruling for
14 years, he passed his throne to Tran Anh Tong, and made himself King Father. He was a polite gentleman
who tried to unite the people and develop the country, a virtue king of Tran dynasty. He was a master on
Buddhism, the founder of Zen sect of Truc Lam. He was not only a king, but a gifted general, a talented writer,
and a deep thinker.

* Tran Anh Tong, named as Tran Thuyen, was born on the 17" of the ninth month, year of Mouse (25/10/1276),

died on 16" of the third month, year of Monkey (21/4/1320) at his 45, the eldest son of Tran Nhan Ton with

Queen Kham Tu Bao Thai. After 21 years on the throne, he left and claimed himself as King Father. He was

the forth king of Tran dynasty, and used only one era title, Hung Long, during his reign. He was a worthy heir

of his father, kept the country peaceful and well-controlled.

Tran Minh Tong, named as Tran Manh, worship title as Minh Tong, was born on the 21* of the eighth month,

year of Mouse (4/10/1300), died on 19" of the second month, year of Chicken (10/3/1357) at his 58. He was

younger prince of Tran Anh Tong. Although he was born by Queen Chuong Hien, daughter of Bao Nghia Lord

Binh Trong, but by loyal law must accept Grand Queen Thuan Thanh Bao Tu, a woman of Tran clan, daughter

of Hung Nhuong Lord Tran Quoc Tang, to be his official mother. He was the only son of the previous king

being alive after his birth. So his father sent him to under care of Queen Thuy Bao, Aunt of King Tran Nhan

Tong. The queen in her return sent him to her brother Chieu Van Lord Tran Nhat Duat to be rised. Tran

Nhat Duat cared him like a blood son. Tran Minh Tong is the fifth king of Tran dynasty, ruled for 15 years,

then passed his throne and became King Father for more 28 years. He used two era titles, Dai Khanh (1314-

1323) and Khai Thai (1324-1329). “King civilized the people, developed what received from previous kings,

kept his virtues, cared for future generations. Thus, the country is kept peace inside and respected outside. ..

(by Complete Annals of Dai Viét (1993), Volume II, Social Science Publish House, Hanoi, p.100).

Tran Hien Tong, the sixth king of Tran dynasty, named as Tran Vuong, titled as Thien Kien, was born on 17t

of the fifth month, year of Goat, died on the 11st of the sixth month, year of Mouse (1341) at his 23. He was

younger prince of Minh Ton. His blood mother was Queen Minh Tu Le Thi, by accepted the Grand queen

Hien Tu to be his official mother. He was enthroned on 15" of the second month, year of Mouse (1329), used

the era title Khai Huu. He was commented as a smart king who succeeded to keep peace for the country.

Social security is a system of mechanisms, policies and solutions of the state and community to help all members

of society cope with the risks and socio-economic shocks that can expose them to decline or loss of income sources

due to maternity sickness, accident, occupational disease, old age without working capacity or for other objective
reasons falling into poverty, impoverishment and service provision health care for the community, through pol-
icy systems on social insurance, health insurance, social assistance and special assistance (according to Nguyen

Hai Huu, Report on development of social security system Association in accordance with the socialist-ori-

ented market economy - 2005).

Tran Du Tong, named as Tran Hao, was born on the 19" of the tenth month, year of Mouse (1336), died on

the 25" of the fifth month, year of Chicken (1369) at his 34. He was the tenth son of Tran Minh Ton with

queen Hien Tu, the 7" king of Tran dynasty, ruled for 28 years (1341-1369), used two era titles Thieu Phong

(1341-1357), and Dai Tri (1358-1369). “King was very smart with high education. He improved army, cared

for education, got respect from neighbor kingdoms. In the era of Thieu Phong, all was well; But since Dai Tri,

because of his too devotion in entertainment, the country got in the course of degradation.” (by Complete

Annals of Dai Viét (1993), Volume II, Social Science Publish House, Hanoi, p.127).
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2. Research method

Social security and stabilizing social security for the people is one of the topics that
attracts interest and participation in research of a lot of international and Vietnamese schol-
ars. With multi-dimensional approaches and different research methods, at present, there
are many in-depth studies that have initially clarified some theoretical and practical issues
about social security activities in Vietnam. However, research on ensuring social security
for people in historical periods, especially the role of a religious organization (here Bud-
dhism in Tran dynasty) in participating in social security activities in such a glorious, bril-
liant dynasty of Vietnam is always a new problem which still lacks a depth approach and
insufficient arguments.

In recent years, internationally and domestically there have been had many meticulous
studies on the Tran Dynasty, including researches and studies on issues such as: State appa-
ratus, institutions politics, economy, society, and ideology of the Tran dynasty such as: Some
comments on the organization and nature of the Tran Dynasty by Phan Huy Le®; On the
aristocratic monarchy of the Tran Dynasty of Nguyen Hong Phong'% The royal regime
of King Father in Tran Dynasty of Nguyen Huu Tam''; State organization model in Vietnam
from the tenth century to the nineteenth century by Pham Duc Anh'% Economy and society
in Tran dynasty, XIII-XIV century by Nguyen Thi Phuong Chi'*; Tran Dynasty and its peo-
ple'*; Vietnamese history, volume 2, from the tenth century to the fourteenth century'; Viet-
namese history from the origins to the mid-nineteenth century by Le Thanh Khoi'é; Vietnam-
ese thought in the Ly - Tran dynasties by Truong Van Chung and Doan Chinh?’; Traditional
humanistic thought of Vietnam from the X century to the 14th century by Nguyen Thi Hu-
ong'%; The development of Vietnamese political ideology from the tenth to the fifteenth centu-
ries by Nguyen Hoai Van'®; Vietnamese thought in Tran Dynasty by Tran Thuan®.

Phan Huy Le (1987), Some Comments on the Tran State Organization, Journal of Historical Studies,
No. 4 (235).

Nguyen Hong Phong (1986), "On the aristocratic Tran monarchy", Journal of Historical Studies, (4).

Printed in the Tran and Hung Dao Dynasties Dai Vuong Tran Quoc Tuan in his hometown Nam Ha (1996)
published by the Department of Culture and Information Nam Ha.

Pham Duc Anh (2016), State organization model in Vietnam, XIX century - XIX century, National University
Publishing House, Hanoi.

Nguyen Thi Phuong Chi (2009), Economy and society of the Tran dynasty (XIII century - XIV), Publisher. Ed-
ucation, Hanoi; More information: Thai hamlet - Tran fashion estate ( XIII - XIV century ) (2002), Publishing
House. Social science, Hanoi by the same author.

Institute of History - Vietnam Association for Historical Sciences (2010), Tran and Tran people, UNESCO
Center for Historical and Cultural Information of Vietnam, Hanoi. The book consists of 2 parts, of which
Part I brings together 32 articles by many authors.

> Tran Thi Vinh (Editor), Ha Manh Khoa, Nguyen Thi Phuong Chi, Do Duc Hung (2013), Vietnamese His-
tory, volume 2, from the 10th century to the 14th century, Publisher. Social Science, Hanoi.

Le Thanh Khoi (2014), Vietnamese history from the origins to the nineteenth century, Publishing House. Nha
Nam - The World, Hanoi.

'7 Truong Van Chung, Doan Chinh (Co-editor) (2008), Vietnamese Thought in the Ly - Tran Dynasty, Pub-
lisher. National Politics, Hanoi.

Nguyen Thi Huong (2007), Vietnamese traditional humanistic thought from the 10th century to the 14th cen-
tury, Publisher. Social labors, Hanoi.

Nguyen Hoai Van (Editor) (2008), The Development of Vietnamese Political Thought X-XV century, Pub-
lisher. National Politics, Hanoi.

Tran Thuan (2003), Vietnamese Thought of Tran Dynasty, Doctor of Philosophy Thesis, University of Social
Sciences and Humanities, Hanoi.

I~}

>

=

G

N

&

o
S



174 Research on social security through Buddhism in the Tran dynasty

In addition, a number of research projects have focused on explaining the institutions,
the government, and the state apparatus of the Tran dynasty in Buddhist relations. We can
mention the book The relationship between the monarchy Ly - Tran Dynasties and Buddhism
by Hoang Duc Thang®'; The influence of Buddhism on the ethical culture of the Ly - Tran
dynasties by Nguyen Thi Thanh Hao?; Some historical figures as national models such as
Tran Nhan Tong, Tran Quoc Tuan® have been studied by many authors such as: Le Manh
That with Tran Nhan Tong - life and works**; Ho Duc Tho with Hung Dao Dai Vuong of
Tran dynasty in the mind of the Vietnamese nation”; Do Thanh Duong with Tran Nhan
Tong - outstanding cultural personality®®; Tran Quoc Tuan - military genius compiled by the
Vietnam Military History Institute?’; Hoang Thuc Tram with Tran Hung Dao® ... However,
up to now, the study of Buddhism in Dai Viet (Tran Dynasty) with an insight in ensuring
social security is still a gap. Therefore, the study aims to narrow that gap. To answer the
question of the objectives and research set out in this study, the authors use a number of typ-
ical methods:

Method of historical and material data synthesizing. This is the dominant and neces-
sary method employed in the article. Through the collection and classification of materials
from ancient bibliographies and scientific works of authors about the Tran period, it is pos-
sible to specifically identify problems on the implementation of social security in the Tran
dynasty. This method allows the author to gather information from historical documents in
ancient bibliographies, research the contents related to research problems accurately, and
limit speculation and objective reasoning.

Historical and logical method: These are two important research methods used by the
authors in the article. Combining historical and logical methods helps the authors point out
the situation of the implementation of social security by Tran kings during their reign. At
the same time, it can be seen the influence of Buddhism on Tran kings in the implementa-
tion of social security. On the other hand, this method helps the writer to deeply analyze the
research object set out in the article.

Analysis and synthesis method: In the article, this research method is applied to divide
the structure of social security problems and to identify the implementation of social secu-

N

Hoang Duc Thang (2012), Relations between the Ly and Tran monarchs and Buddhism, Publisher. Religion,
Hanoi.

Nguyen Thi Thanh Hao (2017), The influence of Buddhism on the ethical culture of the Ly - Tran dynasties,
Ph.D. Thesis in Culture, Hanoi University of Culture.

% Tran Quoc Tuan (also known as Tran Hung Dao, Chinese characters :}H# &, 1228 (?) - 1300 ). He was
a politician, military man, embellished the Tran Dynasty of Dai Viet country at that time. He is known in Vi-
etnamese history for his eminent army command to defeat two Nguyen-Mong invasions in 1285 and 1288.
Le Manh That (1999), Tran Nhan Tong - Life and works, Ho Chi Minh City Publishing House, Ho Chi Minh
Ho Duc Tho (2000), Tran dynasty Hung Dao Dai Vuong in the mind of the Vietnamese nation, Ethnic culture
Publisher, Hanoi.

Do Thanh Duong (2008), Tran Nhan Tong - eminent cultural personality, Ho Chi Minh City Publisher,
Ho Chi Minh.

Vietnam Military History Institute (2000), Tran Hung Dao - military genius, National Political Publishing
House, Hanoi.

Hoang Thuc Tram (2014), Tran Hung Dao, Dan Tri Publishing House, Hanoi.
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rity in the Tran dynasty. Then from that identified and analyzed situation, the authors syn-
thesize and evaluate how the common values of Tran’s Buddhism influence in the imple-
mentation of social security for the people.

Expert research method: to study this issue, the authors use expert method (in-depth
interview) to analyze and clarify the Buddhist activities of Tran Buddhism in ensuring social
security for the people. Respondents are leading experts on beliefs and religions; Historical
expert researches on Tran Dynasty; ... The obtained research results help the authors analyze
and evaluate objectively the requirements and tasks set out in the article. On that basis, the
authors made a number of observations in the research discussion. Thus, the use of the
above research methods helps the authors focus on answering some research questions
posed in the article:

Firstly, how did the Buddhism piety of Tran kings influence on their policy of ruling
the country?

Secondly, what are the contributions of Buddhism in Tran Dynasty to the social secu-
rity?

Thirdly, what are the barriers and limitations for the Buddhism in Tran Dynasty in the
activities of ensuring social security for the people?

3. Research results

* Buddhism piety of Tran kings makes a great influence on their policy of ruling
the country

Buddhist thought about equality, compassion, and charity helped Tran kings to be
close to and love the people®. Tran Thai Tong was a king who worshiped Buddhism. In the
early years of his enthronement, he sometimes wanted to stay away from the main court to
go to Yen Tu Mountain to practice spiritual practice. At that time, Ninh Binh was not only
the ancient capital, but also the holy place of Buddhism. Tran Thai Tong sent a high monk
there to commend the Buddha's teachings. The Ma Nhai stele at Co Phong Mountain® said
that the Zen master was sent by the king to Co Phong Mountain, Hoa Lu district, Ninh Binh
province to rebuild the pagoda and abbot there®!. The cult of Buddhism not only manifests
in ideology and spirit, but also builds many large temples. There are temples everywhere in
the country. Even there are some localities where any communal post must have a Buddha
statue to worship (year 1231). In 1256, 330 bells were cast. Not only worshiped Buddhism,

¥ In this article, we instruct the three early kings of the Tran Dynasty: Tran Thai Tong, Tran Thanh Tong and
Tran Nhan Tong.

% Ma Nhai stele is directly engraved on the rocky mountain, located to the right of Lien Hoa cave, Co Phong
mountain, now is Khuc Mo pagoda, Phong Phu village, Minh Giang commune, Hoa Lu district, Ninh Binh
province. Buddha Temple at Lien Hoa Cave, Co Phong Mountain still exists. The stele is 80cm high, 36cm
wide, and the top and bottom are carved with lotus flowers. Scanned copu is currently stored at the Han Nom
Research Institute, number 29163. This is an intact stele of chewing in Tran dynasty. The stele does not in-
clude the author's name and the date of the stele.

Hoang Van Giap (2002), Ma Nhai stele at Co Phong mountain, in: Vietnamese Han Nom inscription, volume
II, Tran Dynasty, the upper volume, National Chung Cheng Univesty Chia Yi Hanoi Han Nom Research
Institute, p. 27 .
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the king was also a Confucian devotee, was the first person to lay the foundation for the
construction of the Confucian electoral system from which coming the doctorates who con-
tributed to expanding learning in Vietnam. In the Thien tong chi nam tu (The Zen sect in
the south)*, he wrote: “Buddha, regardless being in the South and North, can be found in
pious practice; Human has fools and smarts, both can be taught to reach enlightenment.
Thus, directing the human, lighting the way of life, these two are goals of Buddha. Setting
regulations for generations, making samples for the future, these are tasks of the Enlight-
ened. The Sixth Founder® said: “The sages and the masters are the same in authority re-
gardless in which era they live.” So, it can be said that the great truth of Buddhism can be
transmitted only through the sages and the masters. How can I exclude myself from bearing
the task of the sages and the masters as if my own task, the teaching of Buddha as if my
own?”** He studied Zen and Confucian sutras continuously for more than 10 years: “For
more than ten years, whenever having time I've always consulted the great masters on the
way of Zen. For sutras of the great religion, no one that I left without reviewing”*. Thus, the
thought of king loyalty, nation priority, appropriating virtues and morality of the manda-
rins, was represented in the clauses of the Common Vow in the Dong Co Vowing Ceremony.
However, “he spent much time on studying Buddhism sutras and became a significant
writer of Buddhism literature in this time”**.

Tran Thanh Tong, a talented king in many fields, is a follower of Buddhism. Of his
extant 14 poems®, most of them are poetic of Buddhism. Tran Thanh Tong expresses his
feelings and thoughts about miracles in the Buddhist world, which is the relationship be-
tween dynamic - static, living - death. In his Self Narration®, he demonstrates the stature of
a monk who attains enlightenment, understanding "the truth of the truth" (the original form
of all things in nature), from which he can master himself and what surrounding him. Trin
Théanh Tong sought out the Buddhist philosophy to train himself with wisdom and courage
and also to foster more love, compassion and tolerance towards the people.

King Tran Nhan Tong ascended the throne at the age of 20, October 22, year of the
Tiger - 1278. The king had been passionate about Buddhism since a young age. One day,
he left the Citadel himself to go to Yen Tu Mountain to practice, leaving behind the Royal
Family and the noble throne. The Queen learned the story and told it to King Thanh Tong.
King Thanh Tong immediately sent the governor to urge him back, reluctantly, the king
had to return. The king governed the country with many tasks but "whenever being idle, he

The Zen sect in the south is only a title written by Tran Thai Tong for the work of Song of Zen sect in the South
(this work is lost).

The Sixth Founder: master Tue Nang (?-?), aman in Lu clan, born in Linh Nam, pupil of master Hoang Nhan,
the fifth founder, of the Chinese Zent sect. He was master of Bao Lam pagoda, Tao Khe mount, Thieu Chau.
Literature of Ly-Tran dynasties (1989), Volume II, The upper volume, Publisher of Social Sciences, Hanoi,
tr.27-28.

Literature of Ly-Tran dynasties (1989), Volume II, The upper volume, op, tr.29.

Literature of Ly-Tran dynasties (1989), Volume II, The upper volume, op, tr.20. Tran Thai Tong's work still
has two poems, two essays, one title for the Kinh Kim Cuong book, one title for the work of Zen Zong for male
anthem and the famous work of the Lock of Destruction.

Literature of Ly-Tran dynasties (1989), Volume II, The upper volume, op, tr.399-420.

The poem consists of 5 stages of Tran Thanh Tong (see Literature of Ly-Tran dynasties (1989), Volume II,
The upper volume.
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often invited Zen masters to explain Zen Buddhism". Besides, under the guidance of the
master Tue Trung®, the eldest brother of Queen Nguyen Thanh Thien Cam, mother of Tran
Nhan Tong, guided Tran Nhan Tong in studying Buddhism. Therefore, Tran Nhan Tong
deeply understood the essence of Zen Buddhism. The book Tales of the Three Founders ac-
tually records: "Master Dieu Ngu*® had a deep wisdom, was eager to study, and talented with
many skills. He read almost any book, got an insight on every of them. Idling, he invited
Zen practitioners to discuss about Zen, also consulted the Master Tue Trung, by such acts
that he reached the core of Zen, and considered Tue Trung as his master™!.

Tran Nhan Tong has a fervent belief in Buddhism, even almost ignorant. After two
successful resistance wars against the Mong - Nguyen army (1285) and the third (1288), in
1293, King Tran Nhan Tong ceded the throne to his son, Tran Anh Tong, to become King
Father. At the end of the year of the pig - 1299, Tran Nhan Tong officially went to Yen Tu
Mountain to practice Zen. He took the religious title of Truc Lam Dai Si (The Master in the
Bamboo Forest), also called himself as bhikkhu Huong Van. “He devoted himself in practice
the Twelve Virtues of a bhikkhu, called himself as bhikkhu Huong Van, preached
the Dharma, taught the monks, accepted many pupils™. It is a very hard task for a man to
practice the Bhikkhu Virtues. Since 1299 was the time opening a new phase in the life of
King Tran Nhan Tong - Buddhist Emperor, and also the starting time for the birth of the
Zen sect of Truc Lam Yen Tu - a Zen lineage bearing the identity of Vietnam. Tran Nhan
Tong became the first patriarch of the Zen sect. The Mai Vien Thong tower stele (Thanh
Mai pagoda) in Nam Sach, Hong Lo (now in Hoang Hoa Tham commune, Chi Linh district,
Hai Duong province) showed the extensive development of Buddha. The stele is inscripted
with biography of the second founder of Truc Lam Zen sect Dong Kien Cuong, religious
name Phap Loa. The content of the stele is also a historical chronicle of Buddhism, Buddhist
religious activities of the Tran Truc Lam Yen Tu Zen sect. In particular, Thanh Mai Vien
Thong stele** also show the role of King Tran Nhan Tong as Bhikkhu Dieu Ngu, Buddha

3% Master Tue Trung was born in 1230, died in 1291, his real name is Tran Tung, titled as Hung Ninh Vuong, the eldest
son of An Sinh Lord Tran Lieu, the eldest brother of Hung Dao Dai Vuong Tran Quoc Tuan. He is the brother in
law of King Tran Thanh Tong, and the one who was revered by King Tran Nhan Tong as his master. Tue Trung was
a Mahayana Buddhist Zen master who had a great influence on the Truc Lam Zen sect of XIII-XIV century. His Zen
study is very profound. His compositions are gathered in the Master’s Collection, in which there are 49 poems with
many topics and many genres. He had a great influence on Zen studies for kings Tran Thanh Tong and Tran Nhan
Tong. King Tran Thanh Tong admired his reputation and talent, accepted him as his senior, and gave the title "Noble
Master". King Tran Nhan Tong- Dieu Ngu Giac Hoang accepted him as master.

King Tran Nhan Tong.

The Third Founder’s Tales (1995), translated and annotated by Thich Phuoc Son, Vietnam Institute of Bud-
dhist Studies, p.19.

Twelve Virtues of Bhikkhu indicate the twelve practices to control the mind, clear the emotions: 1. Living in
A lan Nha; 2. Regularly practicing go for asking alms; 3. Begging one after another, regardless of rich or
poor; 4. Eating only one meal a day; 5. Eating in moderation; 6. After noon, not using nutrients; 7. Wearing
patchwork robes (clothes made of rags sewn together); 8. Using only three cloths; 9. Living in a graveyard; 10.
Living under a tree; 11. Not attaching on a permanent accommodation; 12. Just sitting, not lying.

Phuong Hoai Man (1994) , Meditation Thought of Tran Nhan Tong - Founder of Vietnamese Truc Lam Zen ,
Journal of Buddhist Studies (Chinese. Vietnamese translation by Dr. Nguyen Huu Tam),
p. .2; DPVSKTT (1993) copy: “ Ky Hoi, Hung Long Year 7 (1299). In August, His Majesty from Thien Truong
palace re-ordained to Yen Tu mountain to practice asceticism”.

Vien Thong tower stele is still located at Thanh Mai pagoda in Hoang Hoa Tham commune, Chi Linh district,
Hai Duong province. According to Mr. Tang Ba Hoanh, former director of Hai Duong Museum, beer was
first discovered in 1979.
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king in teaching and preaching sutras throughout the country*. Tran Nhan Tong regularly
went to localities to teach Buddhism. He used to open many courses* to perform the ritual
of ordination and preaching. “Bhikkhu Dieu Ngu opened three courses: 1. In Chan Giao
pagoda®’; 2. In Bao An pagoda in Sieu Loai*®; 3. In Pho Minh pagoda in Thien Truong™***°.

During his time in the throne, continuing the career of his father, grandfather, Tran
Nhan Tong implemented the policy of peace and harmony, treating his servants as brothers,
caring the people like his children, reducing punishments, lowering the duties, and keeping
the law. Historians praise him as a wisdom king of the Tran dynasty. Tran Nhan Tong is the
heroic king, Buddha king and great cultural hero of the country. He is a heroic king, at the
same time a great master in Zen who got Six Knowledges®, a truth Buddhist king.

The connection between Buddhism and the Tran kings created a united power in
building and defending the country. Tran kings advocated embodying the religion into the
life, religion and life inseparable, expressed through the idea of "Glory mixed with Dust™?
This was also the period when Buddhism was deeply integrated with the national culture,

greatly influenced the thought of the rule of the Tran emperors as well as the court officials.
* Taking care of the material and spiritual life of the people

The Buddhist thought of compassion, charity, salvation, indulgence was transformed
by the Tran emperors with policies, practical actions, setting the interests of the people on
top, taking care of the people's life, physically and mentally. The Tran dynasty is famous in
history with the spirit of the people, for the people, care of the people's life. The national
history records the Tran kings follow the examples of each other to boost the people's well-
being, reduce the duties, and support the poor in their trouble time. The Tran kings were
very conscious and focused on teaching the heirs about virtue, filial piety, peace, modesty,
goodness, generosity, courtesy, and promotion of good virtues® to join the court in building

* Thanh Mai Vien Thong tower ball, in the epitaph of the Tran dynasty (2016), Thich Duc Thien - Dinh Khac
Thuan (editor), Publisher. Ethnic culture, Hanoi, pp.163-164.

% Preaching Course Stage (7#): is a course used to celebrate the rite of ordination as well as the preaching the

theory (According to the online Buddhist dictionary). Preaching course is an important and sacred event in

the life of Buddhism. This is a unique Sangha activity, organized to impart the dharma precepts to the mo-

nastic, with very strict regulations in the Vinaya (According to Enlightenment online). The course stage is a

patch of soil that is filled slightly above the ground level in the course field.

Chan Giao Pagoda : established by King Ly Thai To in September, the 15th Thuan Thien year (1024),

in Thang Long Citadel.

Sieu Loai: in Bac Ninh province.

Thien Truong: The second capital of the Tran dynasty, now belongs to Nam Dinh City, Nam Dinh province.

The Third Founder’s Tales (1995), translated and annotated by Thich Phuoc Son, Vietnam Institute of Bud-

dhist Studies, p.35.

Six Powers: six supernatural powers a man can get. 1. Than Tuc Thong: you can travel through the space to

anywhere you want; 2. Thien nhan than: you can see all sufferings and happiness of everyone; 3. Thien nhi

thong: you can hear all things under heaven of everyone; 4. Tha tam thong: you can know any thoughts of any

one; 5. Tuc mang thong: you can know the past and the future of anyone; 6. Lau tan thong: you can remove

all causes of sadness and happiness on earth.

Glory mixed with Dust (711 /7] £E): literally means the light is mixed with the dust to symbol the engagement

of a wise man with the earth and the world. The term originated from the saying Engage yourself in light,

engage yourself in dust also of Laozi. In Buddhism, this term is used to show that Buddha and Botamahatat,

in order to save the human, must hide their glory and light of their intelligence, transform themselves into

human, live in the human world with full facts of sadness, pain, sorrow, happiness, joyfulness. (according to

online Buddhism Dictionary).

53 Complete Annals of DPai Viét, Volume II, Social Science Publisher, p.23.
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and developing the country. As a result, in the first half of the 13th century, people's lives
were prosperous and happy. According to Complete Annals of Dai Viét, the year of the
Horse, - 1246, "At that time the nation was peaceful, the people was happy"**.

Implementing amnesty for the people: Tran kings repeatedly practiced amnesty for the
people. What the content of amnesty, unfortunately it is not recorded in history. We just
know that, the occasions for amnesty is when the king ascending the throne; changing the
era title; nature disasters causing damage to people and property; the post-war time. From
Tran Thai Tong and Tran Nhan Tong to Tran Due Tong, the court performed about 10
"great amnesty". Specifically, these events are recorded in Complete Annals of Dai Viét as
follows: “Year of Mouse (1240), announced the amnesty on the occasion of making Hoang
Sinh the crown prince®; The fifth, the sixth months, year of Tiger (1242), due to drought,
king Tran Thai Tong ordered not only check the prisoners, but conducted amnesty for all
the country®®; The seventh month, year of Cow (1265), flood drowned Co Xa commune,
people and animals died many, king Thanh Tong ordered amnesty for the people™; year of
Cat (1279), spring, the first month, the 1%, changed the era title, ordered amnesty”.

After the third victory of the Mongol invasion (1288), the country was exhausted by
warfare with many villages damaged, King Tran Nhan Tong ordered amnesty, cleared tax
for the people in the localities suffering war, and reduced the duties for many places by dif-
ferent levels™.

Year of Mouse (1293), spring, the 9" of the third month, the king ceded his throne to
prince Thuyen. Thuyen was enthroned, changed the era title into Hung Long the first year,
ordered amnesty...%; Year of Dog (1358), spring, the 1** of the first month, king Tran Du
Tong changed the era title, ordered amnesty®'; Year of Dog (1370), the 15% of the eleventh
month, the king took his throne, changed the era title, ordered amnesty®*.

Reducing rents, taxes, and supplying to the people: The well-being of the people is the
concern of Tran kings. When people ran into starvation due to crop failures, the court issued
an order to reduce rents, personal income tax, and provide supports to the people. Depend-
ing on the extent of the damage, the reduction will be from one part to a half, from a range
of localities to the whole country.

In the Year of the Tiger (1242), the rain happened in July, the extent of the damage
was unknown, but that year, King Tran Thai Tong “reduced a half of agriculture tax"®. Be-
fore that, in the years of Mouse (1240), year of Cow (1241) had natural disasters continu-
ously happened, storms, heavy rain, earthquakes (the seventh month, year of Mouse),
drought, landslides in many places. In Cho Dua the land ragged (the fourth, year of Cow).

o
z

Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.21.
Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.18.
Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.19.
Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.35.
Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.44.
Complete Annals of DPai Viét, Volume II, ibid, p.62.
Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.69.
Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.139.
Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.151.
Complete Annals of Pai Viét, Volume II, ibid, p.19.
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In 3 consecutive years (1240, 1241, 1242), heavy rains, storms, earthquakes, and droughts
have greatly affected people's lives, so the king continuously made amnesty and exempted
the people from rents.

After the 3rd resistance war against Mongol invasion (1288) ended in the years of Cow
(1290) and of Cat (1291), the people in the country suffered serious famine, rice prices
soared, 3 USD for 1 kg, many people had to sell their land and even their children as slaves
to others. Each person costs only 1 USD, which meant every person costing only 3 kg of
rice®’. The famine in the year of Cat (1291) caused many people to starve to death®. The
court visited the site and opened the rice stock to help the poor and at the same time, im-
plemented tax exemption®.

In the year of the Goat (1343), in the fifth and the sixth months, drought, crop failure,
and famine happened, the king ordered to reduce a half of human tax®. Year of Horse
(1354), the third month, famine; the ninth month, crisis of rice worm, ordered to reduce
a half of agriculture tax®®.

The year of Dog (1358) was a quite special year. From the third to the seventh month,
droughts occurred and worms damaged the crops at the same time, ordered to mobilize the
rich to help the poor by sharing their rice stock. Such shares should be calculated and re-
turned in cash by the State®.

In the year of Tiger (1362), from the fifth to the seventh month, droughts and heavy
rains came, the king ordered exemption of a half of tax for the whole country”. In the eighth
month of the same year (1362), when a great famine happened again, King Tran Du Tong
ordered to share rice stock with the people. Those who shared their rice were given different
praises”.

King Tran Nghe Tong also advocates to limit luxury and waste in building the palace
so as not to harm the people. "In the fifth month, year of Pig (1371), ordered that the palaces
should be built simply and economically, limit to the most extant using people as workers"”%

King Tran Due Tong”, when ascended to the throne, also carried out modern amnesty
for the people (The eleventh month, year of Mouse - 1372).

Ensuring social safety and security: As mentioned above, two famine events took place
in 1290 and 1291, in addition to the court distributing paddy to the poor and exempting
people from tax, King Tran Nhan Tong also ordered that the slaves can be freed upon being

6:

2

Here using modern units for the sake of convenience. Conversion rate is according to the definition in Sino-
Vietnamese Dictionary, published by Thuong vu an thu, Peking, 2002, p.946.

Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.68.

Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.67.

Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.128.

Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.134.

Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.139.

Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.142.

' Complete Annals of Dai Viét, Volume I, ibid, p.142.

7> Complete Annals of Dai Viét, Volume I, ibid, p.155.

Tran Due Ton: named as Kinh, the eleventh son of king Minh Tong, younger brother of king Nghe Tong. He
took the throne on the 9™ of the eleventh month, year of Mouse (1372), died on the 23" of the first month,
year of Snake (1377) at his 41. He named the era title as Long Khanh. He died in the battle with Chiem Thanh
army led by Che Bong Nga.
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repaid (1292). This shows that the king cares for all classes of people, including those with
low status in society. The national history records an event when the king went out for
amusement, on his way whenever meeting a servant of a royal family, he would call them
and asked: "Where is your master?", And told the guards not threating them. When return-
ing to the palace, the king told his close staffs: "The servants of the peaceful time will be the

soldier in the war time"”*

. Inheriting the policy of his father Tran Nhan Tong, King Tran
Anh Tong also ordered that those who had sold fields and their children as slaves were al-
lowed to redeem them. According to the Complete Annals of Dai Viét, year of Pig (1299),
the ninth month, ordered that from year of Tiger (1290), year of Cat (1291) up to now,
servants sold as slaves and fields purchased should be redeemed, out of the pointed time,
should not™.

From the beginning of the fourteenth century, the land disputes developed, to ensure
social security, King Tran Minh Tong twice issued regulations on the settlement of land
disputes. The order clearly stated: “Year of Monkey (1320), the tenth month, ordered that
those who fought for the land, if found that they were not their own, those who struggle for
the land that is not belong to him shall be punished by the penalty equal to double the price
of the land. If producing fake contract, a knuckle of his left hand shall be cut off”®. In year of
Dog (1322), order that the any the rice field in struggle which is in its crop shall be divided
in two half, one half for the cultivator, the other remained”.

In year of Monkey (1248), the construction of Dinh Nhi dike from the headwaters to
the beach was carried out. King Tran Thai Tong ordered that, fields of the people which are
invaded by the filling works shall be compensated by cast™, in order to limit to the lowest
level damage to people. In localities where there are dykes, the king also made two positions,
Chief of Dike Watch and Deputy Chief of Dike Watch who every year after harvesting would
organize the workers to repair the dikes and clear the streams in prevention of flood and
drought, securing the cultivation and life”.

In his position as King Father, Tran Minh Tong did not mind the dangers and diffi-
culties, personally fought the rebels, bringing a peaceful life for the people. In year of Snake
-1329, winter, King Father Minh Tong patrolled the Da Giang religion, led the army to sup-
press the Nguu Huong barbarians, made the official Nguyen Trung Ngan to accompany
him to record the events. Tran Khac Chung advised: “Da Giang is a dangerous wild land
with very hard terrains which is disadvantage for army movement. Chiem Thanh is a land
with more favorable climate. In the past we have been successful many times in seize its land
and capture its king. I think it is a better option to leave the Nguu Hong and fight Chiem
Thanh. King Father said: “I'm father of the people. Whenever my children are in violation,
I must rescue them. Can I leave them just because of hardness?” Tran Khac Chung bowed

™ Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.68.

> Complete Annals of Dai Viét, Volume 1, ibid, p.78.

7S Complete Annals of Dai Vi¢t, Volume I, ibid, p.105.

7 Complete Annals of Dai Viét, Volume 11, ibid, p.108.

8 The Imperially Ordered Annotated Text Completely Reflecting the History of Viet (the Synopsis) (1998),
Volume I. Education Publisher, p.450.

7 The Synopsis, (1998), Volume L. Education Publisher, p.457.
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down and said: “Your Highness, your great heart and majestic kindness are beyond my lim-
ited capacity of my mind”®. The determination of the King Father as above proves his
strong interest in life of the people.

From the time of King Tran Du Tong onwards, more and more enemies emerged. The
State formed specialized forces called The Legion of Wind to swipe the robbers. Year of Mon-
key, the eighth month, the State sent 20 Legions of Wind to clear the robbers over the coun-
try®!. In the river gates where the robbers operated strongly, the State set patrols and river
guards to deal with such situation. Every place could form 3, 4 or 5 patrols according to their
real conditions®.

Especially, King Tran Du Tong applied public health care and food for the poor and
the patient. The ninth month, year of Tiger (1362), king visited Thien Truong prefecture.
Anyone who was in ill was given free medical care and food, as much as their need. (A kind
of medicine called pill Hong Ngoc with multiple uses. For every person came, two pills, two
kg of rice, and two dollars would be given)®.

For the remote localities, king sent his officials to care the people. The Complete An-
nals of Dai Viét recorded: “The eighth month, year of Pig (1371), Ho Quy Ly was sent to
Nghe An to encourage the people and calm the border land clans™.

In the meantime, the state also has a clear regulation on the responsibility of the people
to the king and to the State. Anyone violated the law will be punished strictly. Year of Dog
(1392), the twelfth month, ordered that for soldiers and plebs who flee from legal duties shall
bear the penalty of 40 dollars, be incised to the nape with four letters, the leader shall be
beheaded, his fields shall be confiscated®.

Taking care of the people’s spiritual life: Buddhism is revered by the people of the whole
country. The spiritual appearance of Tran society is strongly imprinted with Buddhism. To
ensure the spiritual life for the people, the government allowed the construction of pagodas
everywhere. If according to Nguyen Du's record (16th century), there were one or more
pagodas in every village in the Tran period®, the number of temples in Vietnam in the Tran
dynasty must be very large, but unfortunately there is no exact number. Newly built or re-
stored pagoda and pagoda structures spread across the country from the capital city
of Thang Long to the ancient capital of Hoa Lu, from Thanh Hoa to Ha Giang at the north-
ern tip of Vietnam. According to the epitaph documents, there are large pagodas built by
the monk to build the Buddha temple and given the name of the as The Great Pagoda
of Thang Nghiep Luat®. In the reign of King Tran Thai Tong, the places where communal
houses were allowed where people come to rest when it was sunny, set with Buddha statues

8 Complete Annals of Dai Viét, Volume I, ibid, p.116.

' Complete Annals of Dai Vigt, Volume II, ibid, p.129.

82 Each patrol consists of 30 troops.

8 Complete Annals of Pai Viét, Volume I, ibid, p.142.

8 Complete Annals of Dai Viét, Volume I, ibid, p.155.

% Complete Annals of Dai Viét, Volume I, ibid, p.184.

% Nguyen Du, Collection of Strange Tales, Hanoi, 1971, p.152.

8 Stone stele of Thang Nghiep Luat pagoda, in the epitaph of Tran dynasty (2016), Thich Duc Thien - Dinh Khac
Thuan (editor), Ethnic culture Publisher, Hanoi.
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to worship®. In order to spread Buddhism among the people, the Great Sutra were inscribed
for printing by Thuong Hoang Tran Nhan Tong and King Tran Anh Tong to make an im-
portant contribution to the development of Buddhism in the next century. The twelfth
month, year of Goat (1319), 5,000 volumes had been printed and stored at Quynh Lam In-
stitute®. It is noteworthy that the Mahavastu sutras are engraved with the blood of the
monks and nobles of the Tran dynasty. In "Dien Phuc pagoda stele", built on the 7" of the
first month, year of Dragon, the fifth year of Khai Thai (1328), was inscribed the pray for
the Buddha's blessing for the village of literature expansion, fertility of the families, the pros-
perity of the rice crops, people being able to limit their desire, quickly getting rid of the dark
suffering, and together reaching the Tathagata realm. At the end of the stele, there are 32
verses, each with 4 characters, praising the services of the kings who had created prosperity
and security for the life of the people, expanded Buddhism to every corner of the kingdom.
Through the epitaph content we can know: Buddhism continues to go deep into the spir-
itual life of people, the temple is the place where they send the wishes of each individual and
the community on the occasion of the full moon ceremony*.

In the stele of Thieu Phuc pagoda *'in Bai village, Bac Giang, compiled by Le Quat
showed showing that the Buddhist society in the Tran dynasty developed widely. “So deep
and so stable is the great impact of the Belief of Fate of Buddhism in Tran dynasty on the
people! Upper are the king and royal figures, lower the plebs, all of them are ready to use the
last coin for Buddhism affairs. A deposit to a pagoda is seen as a deposit for after life position
which all people desire. So, from the capital to the provinces, from towns to villages, people
surrender without any order, trust without vows. Wherever there are people, there are pa-
godas and temples, too. Wherever the pagodas are damaged, they will be repaired. Bells,
drums, temples, and pagoda took more than a half of the society buildings. Buddhism easily
gets it win over the people and their worship...”* This article was also recorded in the
Complete Annals of Dai Viét in 1370, late Tran dynasty. It indicates the development
of Buddhism and spiritual life of the people.

Every 3 years Tran dynasty conducted a ceremony of bhikkhu ordination which once
time transferred not less than one thousand plebs into monks. Phap Loa, the second
founder, was a devotee of this practice. He ordained a big number of monks. Until 1329,

8 Complete Annals of Pai Viét, Volume I, ibid, p.12.

% Quynh Lam Zen Monastery, now Quynh Lam Pagoda (also known as Quynh Pagoda) in Dong Trieu district,

Quang Ninh province. Quynh Lam Pagoda is one of the famous temples of Vietnam, built in the reign of

King Ly Than Tong (1127-1138). In the Tran dynasty (1226-1400), the pagoda was an important Buddhist

center of the Truc Lam Zen sect. The pagoda used to have a Buddha statue as one of Thien Nam four great

qigong or An Nam four great qi, or four kinds of bronze vessels, of great size and weight, and was a valuable

asset of Dai Viet in the Ly and Tran dynasties.

Do Thi Hao, Steles in Dien Phuc Pagoda, in: Sino Nom -Vietnamese inscription, volume II, Tran Dynasty, the

upper volume, National Chung Cheng Univesty Chia Yi- Hanoi Han Nom Research Institute- 2002, pp.213-

214.

The Stele written by Le Quat, doctor graduation in 1258. At present, the stele is no longer exist, only the text

written in Complete Annals of Dai Viét and introduced in Ly Tran's Poetry, Volume II, Social Sciences Pub-

lisher, 1989, p.748 and in Sino Nom -Vietnamese inscription in Tran Dynasty, (2002), National Chung Cheng

Univesty Chia Y- Hanoi Han Nom Research Institute.

2 Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.12. See The Stele of Thieu Phuc Pagoda, in The Steles of Tran
Dynasty (2016), ibid, p.202.
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Phap Loa ordained 1500 plebs into bhikkhu and bhikkhuni. Tran Phu, messenger of China
dynasty, visited Dai Viet and recorded in his Book of An Nam: “Men have their heads
shaved. Officials cover their head by towels because all people are monks™>.

4. Discussing the research results

From the above research shows that the participation in social security activities of
Tran dynasty Buddhism took place positively and achieved some basic achievements such
as:

* Tran kings tried to boost the goodness: Buddhism was highly respected and revered
by the Tran kings, so it had good conditions for development. The development of Bud-
dhism entered the life of Dai Viet people. Buddhist teachings are widely available through-
out the country. Buddhism is not only for monks and Buddhists but also spread to the whole
society, from the court to the village, from members of the royal family to the common
people. Buddhism is deeply embedded in the spiritual life of the people. Most prominent is
the widespread Zen school. In the mind of the early Tran kings was imbued with Buddhism,
thereby controlling the specific actions of each person. Thought or consciousness helps peo-
ple define goals for their activities, creating in human feelings, beliefs, wills, urging people
to take action to achieve the set goals. In Buddhism, there are two terms which have mean-
ings closely to the concepts of good and bad, namely, kusala and akusala, that is, goodness
and non-goodness. What is goodness according to the Buddhist conception? Goodness, as
defined in the scriptures, is thoughts, words and deeds that benefit oneself, humans and
other living beings, and vice versa, non-goodness. In the Bodhisattva Sutta in the Ambala
forest (Ambalatthika Rahulovada sutta, Middle Length Sutra, sutta number 61), the Buddha
explained about kusala and akusala as follows: “This body of mine is doing. This karma body
of mine does not lead to self-harm, does not lead to harming others, does not lead to harm
both; by such my karmic body is of kusala, bringing bliss and blissful retribution." And,
"This karma is doing. This karmic body of mine leads to self-harm, lead to harming others,
to harming both; this karmic body is akusala, leading to suffering, bringing the retribution
of suffering..."**. King Tran Nhan Tong used to go to many places in the country to advise
people to practice the ten virtues®, to eliminate prostitution. The benevolence in Buddhism
helped Tran kings formulate policies not only towards national development, political and
social stability, but also to always care about the people.

* Tran kings practiced social security for the people according to the Buddhist teach-
ings: Buddhist teachings conception that people need to have kindness, compassion, joyful-
ness, and sacrifice (Four Great Hearts). This is the main factor that helps to develop com-
passion, humanity, and directing Buddhist activities to the people and for the people. In

% Tran Nghia (1972), A "sketch” of our society in the Tran dynasty - The poem "Records on An Nam" by Tran
Phu, Journal of Literature, No. 1, p.110.

 Nguyen Hiep (2013), Good and evil in Buddhism, Enlightenment Journal, dated February 26, 2013.

% Ten Virtues: 1. No killing, 2. No stealing, 3. No illegal sex relationship, 4. No lying, 5. No saying separating
words, 6. No evil words, 7. No dirty words, 8. No greed, 9. No angry, 10. No evil thought.
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Buddhist conception, the practice of merit and good deeds are the way to help people have
a peaceful life. Buddhist scriptures always refer to the spirit of selflessness, kindness, advising
people to live a good life, to help others, to show their kindness to others. Promoting com-
passion, righteousness, and being considered an incarnate religion associated with the Vi-
etnamese people. The Buddha taught that, you need wisdom to see the things as they are,
see the things worth to do, men worth to help. From there, it is possible to engage in the
Bodhisattva's cultivation, benefit many people, and properly demonstrate the selflessness of
selflessness®®.

Tran Buddhism can perform social security well for a number of reasons:

Firstly, because there is a similarity in the Buddhist philosophy for man and the Tran
Dynasty's spirit of taking "People as the root". This similarity shows the spirit of entering
into practice, doing charity, building a peaceful society, in harmony with the flow of the
people's philosophy of life: "love you as if you love yourself'. The Buddhist tradition up to
Tran was imbued with a social personality and incarnation. Tran Nhan Tong is a Buddhist
king who always takes care of the people for the country. Kings Tran Thai Tong, Tran Thanh
Tong, Tran Nhan Tong to Tran Nghe Tong repeatedly implemented amnesty and reduced
tax rents for the people. King Tran Anh Tong once released gold and silver in the warehouse,
calculated up to 50,000 USD and handed over to Phap Loa” for distribution to the poor®.
In year of Goat (1319), the people had a poor crop. King ordered to handle Phap Loa 100
pieces of gold and 500 pieces of silver to help the people. During the reign of King Tran Anh
Tong, many events related to Buddhism policy were issued, for example: Year of Dog-1310,
King Anh Tong ordered to take place bhikkhu ordination ceremony every three years. Year
of Pig - 1311, ordered to reproduce the Dai Tang sutra® (to year of Chicken finished, Phap
Loa composed the preface). The nineth month, year of Cow - 1313, issued the regulation
on hierarchy of Buddhism monks and assigned more than 100 high monks. Commenting
on kings with the role of Buddhism in the Tran dynasty, author Nguyen Lang wrote: “Tran
kings all studied well, but they were very good at Buddhism, so the relationship between
kings and Zen masters was not is to rely on in terms of planning and work. Kings like Thai
Tong, Thanh Tong, Nhan Tong and Anh Tong all have a solid foundation of Buddhism.
They support Buddhism in part because they are Buddhists, partly perhaps also because they
want to join humanity in building and protecting the country. The Nhan Tong period was
the era when Tran Buddhism flourished to its extreme. But the spirit of compassion and
tolerance of Buddhism is never accompanied by a negative attitude and forgetting. The Dien
Hong Conference convened by Tran Nhan Tong expressed the unanimity of the king of the
people at that time. “Fight!", The unanimous resolution of the Dien Hong Conference was

% Thich Tri Quang, Selflessness and forgiving, Enlightenment Journal, issue of February 4, 2019.

° Phap Loa (1284-1330): His name was Dong Kien Cuong, the second founder of the three ancestors of Truc
Lam Zent sect in Tran Dynasty. He was privileged as Great Sage Pho Tue Minh Giac Tinh Tri. His Hometown
in Nam Sach district, Hai Duong province today.

% Tales of the Three Founders, ibid, p.43.

% Dai tang sutra, by the call of Phap Loa, was inscribed by blood of the monks and the people to produce more
than 5000 copies, stored in Zen monastery of Quynh Lam. King Tran Anh Ton also extracted his blood to
write a mini copy of Dai Tang sutra which was enclosed in 20 boxsets, granted to Phap Loa (according to
Tales of the Three Founders, ibid, p.47).
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avoice of the sense of autonomy and self-reliant spirit of Dai Viet people in the era of unified
Buddhism in Tran dynasty ... "'%.

Secondly, Buddhism directs people to a lifestyle of altruism, equality and charity. Bud-
dhism easily enters the heart of people, has the effect of perfecting moral character, living
a good life. As mentioned above, the benevolence of Buddhism is one of the sources of hu-
manism, human dignity, human-centeredness. The Buddhist ideology of equality, compas-
sion and charity directs people to always remember "filial piety": "filial piety is Buddha's vir-
tue, filial piety is the Buddha's mind", etc., are positive values that lead the people care about
the community, live honestly, respect humanism, stick with nature. The spirit of salvation
and salvation of the Buddha is widely promoted, helping Buddhism to stick closely to the
Vietnamese nation. It is through the spirit of compassion, sharing with unfortunate fate that
Buddhism has led them to do good, directing their attention to people and society.

However, from the research results showed that, ensuring social security for the people
of Tran Buddhism still had a number of basic limitations that significantly affected people's
lives at that time, namely:

The implementation of social security was uneven during the Tran period. Attention
to the people's life focused only on the early kings of the Tran dynasty as mentioned above.
The late Tran kings, from Tran Du Tong onwards, although not restricting the development
of Buddhism, did not pay attention to maintain or inherit the care of the people like the
previous kings. King Tran Du Tong'"', when he first came to the throne, was still very good,
Complete Annals of Dai Viét wrote: “King was very smart with high education. He im-
proved army, cared for education, got respect from neighbor kingdoms. In the era of Thieu
Phong, all was well”*2. The king also implemented a number of policies to reduce hardship
for the people such as tax reduction, exemption, and reduction of farm taxes. Later, too en-
gaging in amusement, he not only loosens the government, but also ignored the life of the
people, exposing the kingdom to danger of collapse. One time, in the sixth month, year of
Horse (1366), king left the palace to “visit home of Tran Ngo Lang in Me So (Chau Giang,
Hung Yen today) and play there until midnight. On his way home, across Chu Gia river, he
was robbed the seal and the sword. Knowing that he would not live long, he devoted himself

2103

in pleasuring games™'®. King Tran Due Tong'** suppressed Duong Nhat Le, recovered

" Nguyen Lang (2000), Vietnamese Buddhist history, I-11-111, p/375-376, Literature Publishing House, Hanoi.

" Tran Du Tong (ruling from 1341-1369), names as Tran Hao, was the seventh king of Tran Dynasty. He was
the tenth son of king Tran Minh Tong, younger brother of king Tran Hien Tong. In 1341, Tran Hien Tong
died, king father Minh Tong made Du Tong to be king in his 5 years-old. He ruled for 28 years, died at 34,
used two era titles Thieu Phong (1341-1357) and Dai Tri (1358-1369).

12 Complete Annals of Dai Vigt, Volume I, ibid, p.127.

19 Complete Annals of Dai Viét, Volume 11, ibid, p.144.

"% Tran Nghe Tong, named as Phu, the third son of Minh Ton, was enthroned on the tenth month, year of Dog
(1370) and ruled until the 9" of the eleventh month, year of Mouse (1372), three years in total, then became
himself Father King for 27 years, died at his 74. He used the era title of Thieu Khanh. According to Complete
Annals of DPai Viét (1993), Volume II, ibid, p.148: “He cleared all rebellions, recovered the cause of his ances-
tors, and once again made the country prosperous. However, while he was a respectful and kind king, he
lacked a determinated mind of a ruler. As a result, he found himself faced both the invasion on the borderland,
and the corruption of the court inland. By time, the dynasty degraded to the point of collapse.
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the cause of Tran Dynasty, but failed to defeat the army of Chiem Thanh, making the coun-
try weaker. In the third month, year of Pig (1371), Chiem Thanh army from Dai An sea gate
(Lieu gate today, Nghia Hung, Nam Dinh) march toward the Citadel Thang Long. King had
to sail to Dong Ngan to hide. Chiem army seized the citadel, destroy the palace, captured
women and properties'®. This detail not only shows the weakness of the Tran army but also
shows the king's distraction in consolidating security and defense. Historian Ngo Sy Lien in
his comment on this, had the intention of blaming King Tran Nghe Tong: “Just because the
people got lazy, the law got loosened day by day that the border defense was weakened and
happened such a disaster. The enemy invaded the land and the border guards were defeated.
The enemy attacked the citadel and the royal army couldn’t fight against. How can the coun-
try survive? Du Tong just liked to amusements and ignored the state. Nghe Tong, thought
had undergone many events, ignored also the defense. What can it be but just focusing on
entertainment and leave the defense not reinforced?'®.

Tran Due Tong was the ninth king of the Tran dynasty but was the only king to die in
the battle with Chiem Thanh in 1377, ending his throne after more than 4 years of reign.
However, despite his short stay in the throne, he actively strengthened the defense consoli-
dation for the attack on Chiem Thanh. In the two years 1373 and 1374, he ordered addi-
tional troops, building and repairing ships. The year 1375 was the year when Dai Viet ur-
gently consolidated its army, weapons and food to prepare for the battle against Chiem
Thanh. The king ordered the selection of generals to lead the army, those officers who knew
martial arts, understood tactics, regardless from what class of the society, were selected as
military general. Old and weak soldiers were allowed to be home. At the same time, more
healthy people, including hired laborers (i.e. those who are not citizen) in the two lands of
Thanh Hoa and Nghe An, were added to the army. The kingdom army procured weapons
and ships to preparing fighting Chiem Thanh in the twelfth month of the year of the
Dragon-1376'". But the king's efforts did not produce results, the king died in battle due to
fall into the trap of Che Bong Nga (January 1377), and the Dai Viet army failed badly. Later
kings such as Tran Phi De'®, Tran Thuan Tong'® and Tran Thieu De'' just sat on the
throne as puppets, and power in the country was held by Ho Quy Ly.

19 Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.157.

1% Complete Annals of Dgi Viét, Volume 11, ibid, p.155.

17 Complete Annals of Dgi Viét, Volume 11, ibid, p.158.

19 Tran Phe De: born on the 6" of the third month, the 4" year of Dai Tri, 1361, was enthroned on the 13rd of
the fifth month, year of Mouse (1377), ruled until 1388. He took the title of Xuong Phu. “King was named in
birth as Hieu, the eldest son of Due Ton, his mother was queen Gia Tu. When Due Ton conquered the enemy
on the south, Nghe Ton was enthroned. After that he was lowered to be Linh Duc lord, then forced to die by
hanging. He was on the throne for 12 years, died at his 28, buried in An Bai mount. He was a fool and weak
king, failing to do anything, and his authority couldn’t control his aid (pointing to Ho Quy Ly), thus the
country fell in crisis. He even couldn’t protect himself. So poor! (Complete Annals of Pai Viét, Volume II,
ibid, p.164).

' Tran Thuan Tong: born in 1377, was enthroned on 1388, and died in 1398, used the title of Quang Thai. “His
birth name was Ngung, the youngest son of Nghe Tong. He ruled for 9 years, being a monk for 1, murdered
by ho Quy Ly at his 22. He just a puppet king. All power was in hand of Ho Quy Ly who finally killed him. So
poor! (Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.177).

" Tran Thieu De: born in 1396, named as An, the eldest son of Tran Thuan Tong, ruled for 2 years (1398-1400).
He was deposed by Ho Quy Ly in 1400 who made himself to be the new king, called himself as Bao Ninh Dai
Vuong.
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The political, economic and social crisis in the second half of the fourteenth century
restricted the implementation of social security in Tran Buddhism. From the reign of King
Tran Due Tong until the end of the Tran dynasty, the court did not once more apply mod-
ern amnesty, tax exemption for the people. In addition, the war with Chiem Thanh took
place regularly, the court had to mobilize human and material resources for the war, while
the national economic condition fell into a serious weakening position. The people fell into
starvation, the bandits emerged. From 1343-1400, within 57 years, there were 8 rebellions
by the bandits. In particular, during the reign of King Tran Du Tong (1341-1369) there were
more than 4 cases, in 1343, 1344, 1351, and 1354 and typically the uprising of Ngo Ben in
Yen mountain (Quang Ninh today) from 1344-1360""". Now (1354), because of starvation,
and hardness caused by the bandits.” The State sent the Legions of Wind to suppress the
bandits. In addition, royal army was also mobilized to such a task. Hungry became popular
over the country, treasury got empty, the State failed to supply the people with food. All the
rich families were called for such task. Many times the Court had to release orders to en-
courage the rich families to share food and rice with the people, or deposit rice to the na-
tional warehouses to supply the army. In return, the State would be assigned the attendants
to the official positions of the country. Such a situation recorded as below:

Autumn, the eighth month (1358), ordered to encourage the rich families over the coun-
try to share food with the people. Local government must calculate the food shared to return
in cash.

In the eighth month (1362), serious starvation, ordered to force the rich families to share
food with the people. They would be assigned official positions in return.

Autumn, in the eighth month (1375) ordered to collect tax from the people, the tax pay-
ers would be assigned official positions in return.

Autumn, in the eighth month (1378), it was the time of warfare, national treasury got
empty'’2,

Historian Phan Phu Tien'"? once wrote: “After Du Tong, a lustful king, and invasion
of Chiem Thanh, disturbance of the bandits Tran Dynasty was on crisis. The law fails to
balance the society and suppress the bandits who commit even in daylight. Quy Ly took the
authority and tried to stabilize the situation. Then the society recovered partly its organiza-
tion”"**. Thus, in the last years of the Tran Dynasty, the construction of worship facilities to
take care of the spiritual life for Buddhists and the people received little attention. The above
reality shows that the seriously degraded infrastructure as well as superstructure in the so-
ciety is one of the factors leading to the collapse of the Tran Dynasty.

" Complete Annals of Dai Viét, Volume II, ibid, p.134.

"2 Complete Annals of Dai Vigt, Volume II, ibid, p.139; 142; 157; 159; 165.

"3 Phan Phu Tien: Born around 1370-1371, the year of death is unknown. Hometown in Thach Chau commune,
Loc Ha district, Ha Tinh province, but later moved back to Ve village (ie Dong Ngac village, now in Bac Tu
Liem district, Hanoi). He worked as a mandarin during the Lé dynasty, participating in compiling Dai Viet
History and Vietnam Poetry Collection.

14 Complete Annals of Dgi Viét, Volume 11, ibid, p.184.
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4. Conclusion

The early Tran kings were imbued with Buddhist thought, so most of the policies on
ensuring social security were aimed at taking care of people's lives. In addition to increasing
production, economic development for the country, and successfully conducting three re-
sistance wars against the Mongol invasions, the early Tran emperors implemented amnesty,
reduced tax rents, and granted people. Build pagodas to ensure spiritual life for the people.
Implementing the Buddha's philosophy, action is the necessary means to overcome obsta-
cles on the way of liberation. The Tran kings acted for the People because of their practical
work, towards the residential community, towards the prosperity of the nation. Vien
Chung, royal monk, once said about the principles guiding the life of a Buddhist politician:
"If you are a person serving the People, you must treat the will of the People as your own,
consider the desire of the people as your own ... "'°. In society, the merit actions of all classes
of people in the building of temples and towers are also directed to: "pure natural mind",
towards a peaceful life. In the second half of the fourteenth century, Confucianism was on
the rise but still could not prevent the prevalence of Buddhism.

The role of Buddhism in the implementation of social security is expressed through
concrete actions by the Tran kings and dynasties, which is the viewpoint that takes "People
as the root", cares and takes care of material and spiritual life for the People. Thus, the Tran
dynasty was able to unite the internal court and unite the entire people, contributing to the
victory in the resistance wars. It can be seen that, from the establishment until before the
event of Duong Nhat Le usurping, the Tran kings as well as the system of great mandarins
did not happen even once in a domestic fight or internal conflict. It can be affirmed that the
Tran Dynasty was the most flourishing and humane dynasty in the feudal dynasties of Vi-
etnam.

However, the economic, socio-political situation of the Tran Dynasty in the second
half of the fourteenth century fell into a serious crisis, significantly affecting the implemen-
tation of social security of Tran Buddhism. If from 1240 to 1372, the State did 10 amnesties
for the people, from 1372 onwards, the amnesty did not take place even one more time. On
the social level, from 1343 onwards, the Tran dynasty had to focus its efforts on suppressing
instabilities, including robbery and bandits. The cause of common robbery is due to starva-
tion. Economic decline, ensuring social security, although the desire to develop, but unfor-
tunately, was not as in the first period. At times, the national treasury fell into a state of de-
pletion, the people were devastated by famine, the court was no longer able to provide paddy
in public warehouses for the people, but had to call on the rich to share their paddy to save
the hunger in exchange official positions assigned by the State. Therefore, ensuring social
security for the people, apart from freedom, belief and religion, it is essential to have a de-
veloped economic foundation, so does every dynasty.

" Nguyen Lang (2000), Vietnamese Buddhist history, I-11-111, p.390, Literature Publishing House, Hanoi.
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Research on social security through Buddhism in the Tran dynasty

During the period from 8" Century to early decades of the 14" Century, Dai Viet was in the
course of prosperous development with reigns of Tran Thai Tong (ruled from 1226-1258), Tran
Thanh Tong (1258-1278), Tran Nhan Tong (1278-1293), Tran Anh Tong (1293-1314), Tran Minh
Tong (1914-1329), and Trang Hien Ton (1329-1341). We can say that this is time of prosperity and
advance of Tran Dynasty. The Tran Kings’ piety upon Buddhism had a great impact on thought and
government policies, especially the spirit of equality and humanity. Kings of Tran express a great care
on life of the people, try to relieve their toils, reduce their duties, help the poor, and enhance the social
security."'® From Tran Du Tong onwards, all was not as before anymore. Research on social security
by Buddhism in Tran dynasty can be presented in many aspects, but this article just focuses on clari-
tying the social security through Buddhism’s care on material and spiritual life of the people.

Keywords: Social security, amnesty, Buddhism, Tran dynasty.

Badania nad zabezpieczeniem spolecznym przez buddyzm w dynastii Tran

W okresie od VIII wieku do wczesnych dekad XIV wieku - za czaséw panowania: Tran Thai
Tong (rzadzil od 1226-1258), Tran Thanh Tong (1258-1278), Tran Nhan Tong (1278-1293), Tran
Anh Tong (1293-1314), Tran Minh Tong (1914-1329), i Trang Hien Ton (1329-1341) - Dai Viet byt
w na drodze rozwoju. Mozna powiedzied, Ze jest to czas prosperity i postepu dynastii Tran. Poboznoé¢
kréléw Tranu wobec buddyzmu miata wielki wpltyw na myélenie i polityke rzadu, zwlaszcza na ducha
réwnodci i czlowieczenstwa. Krolowie dynastii Tran wyrazaja wielka troske o zycie ludzi, starajg sie
ulzy¢ im w trudach, zmniejszaja ich obowigzki, pomagaja biednym i zwigkszajg bezpieczenstwo spo-
feczne. Od czaséw Tran Du Tong, wszystko nie byto juz takie jak dawniej. Badania nad zabezpiecze-
niem spolecznym przez Buddyzm w dynastii Tran mozna przedstawi¢ w wielu aspektach, niniejszy
artykut koncentruje sie jednak tylko na wyjasnieniu zabezpieczenia spolecznego poprzez opieke Bud-
dyzmu nad materialnym i duchowym zyciem ludzi.

Stowa kluczowe: zabezpieczenie spoteczne, amnestia, Buddyzm, dynastia Tran.

Translated by Anna Oleszak

16 Social security is a system of mechanisms, policies and solutions of the state and community to help all members
of society cope with the risks and socio-economic shocks that can expose them to decline or loss of income sources
due to maternity sickness, accident, occupational disease, old age without working capacity or for other objective
reasons falling into poverty, impoverishment and service provision health care for the community, through pol-
icy systems on social insurance, health insurance, social assistance and special assistance (according to Nguyen
Hai Huu, Report on development of social security system Association in accordance with the socialist-ori-
ented market economy - 2005).
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